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KARA TAHTADAN ETKILESIMLI TAHTAYA GECIS:
OGRETMENLERIN ETKILESIMLI TAHTA KABUL VE
KULLANIMLARININ INCELENMESI

TRANSITION FROM BLACKBOARD TO INTERACTIVE WHITEBOARD:
EXAMINING TEACHERS' INTERACTIVE WHITEBOARD ACCEPTANCE AND USE
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Oz

FATIH Projesi iilkemizde teknoloji entegrasyonunun gerceklestirilebilmesi igin hayata gecirilen énemli bir reformdur.
Literatiire bakildiginda, Tirkiye’de etkilesimli tahta kullanimini agiklamaya yonelik yeterli ¢alisma olmadigi
goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimlarini agiklamak ve etkilesimli
tahta kullanim becerilerine olan etkisini belirlemektir. Arastirma, degiskenler arasinda neden-sonug iligkisi kurularak
nedensel modelde desenlenmistir. Arastirmanin drneklemini I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 305 oOgretmen olusturmaktadir. Calisma kapsaminda gelistirilen Etkilesimli Tahta Gegis
Cergevesi ve Etkilesimli Tahta Kabul ve Kullanim Olcegi olmak iizere iki 6lgek ile arastirmanin verileri toplanmustir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin goriigleri egitim durumuna gore farklilagmazken; kolaylastirici faktorler, igletim
sistemi ve dosya yonetimi ve program degiskenleri alt 6l¢eklerinde erkek dgretmenler lehine anlamli farkliliklar tespit
edilmigtir. Etkilesimli tahta kabul ve kullanimi; kullanim beceri diizeyleri ile gretmenlerin kidemi arasinda ise negatif
yonlii kiigiik diizeyde iligkiler bulunmustur. Coklu regresyon analizleri ise 6gretmenlerin etkilesimli tahta benimseme
ve kullanimlarinin  kullanim becerileri iizerinde etkisi oldugunu gostermistir. Bu sonuclara gore teknoloji
entegrasyonunun saglanmasinda énemli bir nokta olan etkilesimli tahta kullanimina olan olumlu tutum ve inanglarin
gelistirilmesi onemlidir. Teknoloji entegrasyonu yalnizca etkilesimli tahta veya tablet gibi teknolojilerle sinirli
olmadigindan dolayi, 6gretmenlerin yeni teknolojileri kullanimda oncii bireyler haline gelmesi teknolojilerin
benimsenme ve adaptasyon siirecini kisaltacaktir.

Anahtar Kelimeler: Etkilesimli tahta, Teknoloji entegrasyonu, Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim
Modeli.

Abstract

FATIH Project is the most important reform implemented in our country in order to realize technology
integration. Looking at the literature, it is seen that there are not sufficient studies in Turkey explaining the use
of interactive whiteboards. The purpose of this study is to explain the teachers' acceptance and use of interactive
whiteboards and to determine their effects on interactive whiteboard usage skills. In the study, cause-effect
relationship was established between variables and was designed in causal model. Study group of research
consists of 305 teachers working in primary, secondary and high schools. Data of research were collected with
two scales: Interactive Whiteboard Transition Frame Scale and Interactive Whiteboard Acceptance and Use
Scale. As result of research, opinions of teachers do not differ according to educational level; significant
differences were found in favor of male teachers in subscales of facilitating conditions, operating system,file
management and program variables. Negative correlations were found between acceptance and use of interactive
whiteboard; interactive whiteboard usage skills and seniority of teachers. Also, it was found that teachers'
adoption and use of interactive whiteboards have an impact on their usage skills. According to these results, it is
important to develop positive attitudes and beliefs towards using interactive whiteboards.

Keywords: Interactive whiteboard, technology integration, Unified Theory of Acceptance and Use of
Technology.
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Giris

Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) 2012 yilinda egitim ve
ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim
teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek
sekilde, derslerde etkin kullanimi1 amaciyla baslatilmis olan diinyadaki en biiyiik ve kapsamli
egitim hareketlerinden biridir (MEB, 2017). Teknoloji entegrasyonunun diinyadaki en 6nemli
egitim reformlarindan biri olmasi nedeniyle bir¢ok iilke bu kapsamda cesitli projeleri
uygulamaya koymustur. ABD Apple’in Gelecegin Smiflart (Apple’s Classrooms of
Tomorrow) ve Gelecegin Ogretmenlerini Teknoloji Kullanimma Hazirlama (Preparing
Tomorrow’s Teachers to Use Technology) vb. bir¢ok genis ¢apli projeyle okullarda teknoloji
erisimi ve firsat esitligini saglama cabasindadir. Birlesik Krallik ise ‘Okullara Etkilesimli
Tahta Dagitimi (SWE) Girisimi’ ile her ilkokula bir, ortaokullara iicer tane beyaz tahta,
bilgisayar ve projeksiyon saglanacagmi ilan etmis ve sonrasinda projenin
yayginlagtirilmasiyla her sinifa etkilesimli tahta kurulumu yapilmistir. Donanim altyapisinin
saglanmasiyla birlikte ‘Ulusal Etkilesimli Tahta Agr’ kurulmustur (Beauchamp, 2004).
Gliniimiizde Birlesik Krallik’ta her okulda internet ag altyapisi, her sinifta etkilesimli veya
akilli tahta, siniflarda her 6grencinin kullanabilecegi tablet veya diziistii bilgisayar ve bazi
siiflarda Apple TV bulunmaktadir.

Etkilesimli tahtalar, teknoloji entegrasyonu kapsaminda Tiirkiye’de FATIH Projesi ve
cesitli iilkelerde biiylik ¢apli projelerle okullardaki yerini almistir. Etkilesimli tahta bilgisayar
ve projeksiyonun bagli oldugu biiyiik, dokunmatik yilizeye sahip bir tahta olarak
tamimlanmaktadir (BECTA, 2003). Tiirkiye’de FATIH Projesi kapsaminda okullara saglanan
etkilesimli tahtalar daha farkli bir yapidadir. MEB (2017) proje kapsaminda temin edilen
etkilesimli tahtalari; “Yesil Tahta, Beyaz Tahta, LED Ekran ve Bilgisayardan olusan, siirgiilii
beyaz tahta sayesinde LED Ekran ve Bilgisayar1 dis etkenlerden koruyan ve ayni zamanda
yazma alan1 genisleyebilen kendi bilgisayar1 veya harici bir bilgisayar ile elektronik igerik ve
medyalarin LED ekran {izerinden her tiirlii yazilimin caligtirilabildigi ve kullanici ile
etkilesimi olan egitim arac1” seklinde tanimlamaktadir. Bu tahtalarin daha az teknik bilgi ile
kullanilabilir ve sade bir yapisinin oldugu belirtilmektedir. Yeni bir tahta tasarlama
gereksinimi ise akilli tahtalarin kullanim zorlugu, harici bir bilgisayar ile birlikte kullanma
gereksinimi, projeksiyon cihazlarinin maliyetinin fazlalig1 ve kullanim dmriiniin nispeten az
olmast olarak gosterilmistir (MEB, 2017). Diinyada c¢esitli {ilkelerde biiyilk LCD ekranlara
sahip hepsi bir arada dokunmatik bilgisayarlarin kullanildig1 goriilse de beyaz ve yesil tahtayi
da iceren bu etkilesimli tahtalarin Tiirkiye’ye 6zgii oldugunu soylemek miimkiindiir.

Etkilesimli tahta herhangi bir bilgisayar gibi kullanilabilirken igerisindeki yazilimlar
sayesinde internet {lizerinde metin inceleme, bolinmiis ekran, siiriikle birak tipi
uygulamalariyla etkilesimli bir 6gretim yapilmasmna da imkén saglamaktadir (Marzano,
2009). Bircok etkilesimli tahta iireticisi farkli c¢esitlerde ve fiyatlarda etkilesimli tahta sunsa
da etkilesimli tahtalarin genel 6zelliklerinin web tabanli kaynaklar1 kullanma, video klip
izleyerek kavramlari agiklama, yazilimin bir pargasini gdsterme, 6grenci ¢alismalarini siifin
geri kalanina sunma, dijital yazi1 tahtasi olusturma, metin yazma ve el yazisi uygulamasi
yapma, tahtadaki notlar1 gelecekte kullanmak i¢in saklama, hizl1 ve sorunsuz diizeltme oldugu
ifade edilmistir (BECTA, 2003). Etkilesimli tahtayr sunum yansitilmis siradan bir beyaz
tahtadan ayiran; tahta sayfalar1 arasinda hizli ve kolayca hareket edebilme, agiklama
ekleyebilme ve sinirsiz sayidaki sayfalarda dnceden hazirlanmis video, ses, metin ve grafik

kaynaklarini kullanabilme ve dogrudan internete baglanabilmedir (Beauchamp ve Parkinson,
2005).

Yapilan aragtirmalar etkilesimli tahtanin 68renme ve Ogretime katkilart oldugunu
gostermektedir (BECTA, 2003). Bir yandan da etkilesimli tahtanin pahali bir teknoloji
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olmasi, bir yandan da hizla gelismeye devam etmesinden dolayr hangi teknolojinin
kullanildigindan ¢ok nasil kullanildigini 6n plana ¢ikarmaktadir. Farkli {ilkelerde, branslarda,
ogretim kademelerinde etkilesimli tahtaya yonelik goriislerin incelendigi calismalarda
Ogretmen ve 0grencilerin gorlislerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir (Hall ve Higgins,
2005; Slay, Sieborger ve Hodgkinson-Williams, 2008; Smith, Higgins, Wall ve Miller, 2005;
Teo, 2014; Tiirel ve Johnson, 2012). Etkilesimli tahta ile 0gretimin 6grencilerin akademik
basarisina etkisinin incelendigi deneysel arastirma bulgularinda 6grencilerin etkilesimli tahta
ile 6gretimde geleneksel dgretime gore daha basarili oldugu goriilmiistiir (Link, 2012; Stout,
2013; Yorganci ve Terzioglu, 2013). Literatiirde gelencksel 6gretim ile etkilesimli tahtayla
Ogretim arasinda anlamli fark bulunmayan arastirmalarinda (Akbas ve Pektas, 2011; Albaaly
ve Higgins, 2012; Johnson, 2012) yer almasi bu konuda tam bir uyusma bulunmadigini
gostermektedir. Ogrenciler etkilesimli tahta ile 6gretimin ozellikle pratik ve ekonomik
kullanim, daha iyi gorsel sunumlar, hijyen, zaman tasarrufu, multimedya kullanimi ve daha
iyl 6grenme firsati sundugunu diisiinmekle birlikte gii¢ kesintisi, bozuk ayarlar, zayif renk
ayarlari, beklenmedik kapanmalar ve viriis programinin bilgisayar1 bloke etmesi disinda
etkilesimli tahtayla ogretime motive olmustur (Sad ve Ozhan, 2012). Ancak etkilesimli
tahtanin bir sunum araci olarak asir1 kullanimi Ogrencilerin dikkat ve motivasyonunu,
dgretimin etkililigini azaltmaktadir (Hall ve Higgins, 2005). Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya
yonelik tutumlar yliksek olmasina ragmen; teknolojik ve pedagojik alandaki yeterliklere
sahip olmamalar1 teknik problemlere (Hall ve Higgins, 2005), etkilesimli tahtanin beyaz tahta
veya projeksiyon gibi kullanimima (Beauchamp, 2004; Beauchamp ve Parkinson, 2005;
Glover, Miller, Averis ve Door, 2005) ve dgrencilerin etkilesimli tahtaya erisimine engel
olmalarina (Hall ve Higgins, 2005; Sad ve Ozhan, 2012) neden olmaktadir.

Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli

Teknolojinin giinliik hayatimizda genis bir yer bulmasiyla, bireylerin yeni teknolojileri
benimseme ve uyum siirecini agiklamak iizere birgok teori ortaya konulmustur. Birlestirilmis
Teknoloji Kabul ve Kullanim Modeli (BTKK), Venkatesh, Morris, Davis ve Davis (2003)
tarafindan yeni bir teknolojinin kabul ve kullanimina iligkin 8 temel model ve teorinin
deneysel olarak birlestirilmesiyle olusturulmustur. Birlestirilmis Teknoloji Kabul ve Kullanim
Modeli yeni bir teknolojinin kabul ve kullanimini acgiklamak adina bagimli degisken olarak
kullanim ve kullanimin belirleyicisi olarak davranigsal niyet iizerine temellendirilmistir.
Modelin deneysel olarak test edilmesi sonucunda davranigsal niyet {izerinde performans
beklentisi, caba beklentisi, sosyal etkinin, kullanim iizerinde ise kolaylastirict durumlar ve
davranigsal niyetin etkisi oldugu kanitlanmistir. Modelin anlamli moderatorleri ise yas,
cinsiyet, deneyim ve goniilliiliik olarak belirlenmistir.

Venkatesh ve digerleri (2003) tarafindan deneysel olarak test edilen BTKK modelinin
teknoloji kullanim varyansinin %70’ini agiklamasi nedeniyle arastirmacilara her tiirlii yeni
teknolojinin benimsenmesi ve bagarili sekilde kullanilmas:t acisindan kullanigh  bir
degerlendirme c¢ergevesi saglamaktadir. Literatirde BTKK modeli ile test edilen
teknolojilerden bazilar1 bilgisayar (Teo, Lee ve Chai, 2008) tablet bilgisayarlar (Ifenthaler ve
Schweinbenz, 2013), mobil cihazlar/hizmetler (Shin, Shin, Choo ve Beom, 2011), web siteleri
(Van Schaik, 2009), Moodle ya da ders yonetim sistemleri (Hsu, 2012) mobil 6grenme
(Williams, 2009), sanal 6grenme ortamlar1 (Van Raaij ve Schepers, 2008) ve bulut depolama
(Behrend, Wiebe, London ve Johnson, 2011) oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmalar
BTKK modeliyle yeni bir teknolojinin kabul ve kullaniminin bireysel ve 6rgiitsel baglamlarda
basaril sekilde aciklandigini gostermektedir.
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Etkilesimli Tahta Gecgis Cercevesi

Birlesik Krallik’ta 2002 yilinda Welsh Assembly Government yaklasik £10 milyon
yatirimla her ilkokula bir, ortaokullara {icer tane beyaz tahta, bilgisayar ve projeksiyon
saglanacagint duyurmustur. Pilot caligmalar sonrasinda 2003 Eylil ayinda ‘Okullara
Etkilesimli Tahta Dagitim1 (SWE) Girisimi’ duyurusu yapilmis ve bu kapsamda £25 milyon
biitce harcanarak etkilesimli tahta dagitimi ve ‘Ulusal Etkilesimli Tahta Agr’’ kurulumu
saglanmistir (Beauchamp, 2004). Birlesik Krallik ve diger iilkelerde de yayginlagsmaya
baslayan bu hareket, etkilesimli tahtayr egitim agisindan onemli tartismalardan biri haline
getirmistir. Etkilesimli tahtanin okullarda yayginlasmasi siirecinde 6gretmenlerin uygulama
ve pedagojilerini adapte edebilmesi agisindan farkli modeller 6ne siiriilmiistiir. Haldane
(2005), Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimlarim1 5 asamada incelemis ve temel
asamasinda ogretmenlerin etkilesimli tahtay1 genellikle sunum aract ve projeksiyon olarak
kullandiklar1, gelisme asamasinda etkilesimli tahtanin basit fonksiyonlarimi ve bilgisayar
islevlerini kullandiklari, wustalik asamasinda etkilesimli tahtanin biitiin ek islevlerinde
uzmanlastiklari, akicilik asamasinda etkilesimli tahtay1 yaratici sekilde kullandiklart ve yeni
kesiflere acik olduklari, ucus asamasinda araglar, teknikler ve 6grenci etkilesimi acgisindan
genis bir repartuara sahip olduklar1 ve etkilesimli tahtayr akile1 sekilde kullandiklarin
belirtmistir. Miller ve Glover (2007) gecmis ¢alismalarindan yola ¢ikarak derse etkilesimli
tahta yalnizca gorsel destek saglayan destekleyici ogretim yaklagimi, derste cesitli sozel,
gorsel ve kinestetik uyaricilarin saglandig etkilesimli yaklasim ve derste teknolojinin biligsel
ve kavramsal gelisim agisindan en dnemli pargalarindan oldugu gelismis etkilesimli yaklasim
olmak iizere 3 asamali bir model ortaya koymustur.

Beauchamp (2004), calismasinda ilkokullarin yeni tanistig etkilesimli tahtaya yonelik
genel bir cergeve ve bir gelisim modeli gelistirmek adina sinif goézlemleri ve yari
yapilandirilmis goriismeler yaparak bu cerceveyi gelistirmistir. Bu cergeve Ogretmen
gelisimini degerlendirmek ve sinerjik kullanicilar olmasi yolunda rehberlik etmek amaciyla
kullanilabilmektedir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin etkili kullanimina gegisinde en temel
gereklilik BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) becerilerinin kademeli olarak artisinin yaninda
etkilesimli 6gretim stillerine de uyum saglanmasi olarak goriilmektedir. Her ne kadar 6gretim
stilleri her duruma gore degisken olsa da bu gecis ¢ercevesinin genel olarak 6gretmenlerin
gecis siireci ve kazanmalar1 gereken becerilerin altin1 ¢izdigi goériilmektedir. Beauchamp
(2004) etkilesimli tahta kullanimi i¢in gelistirdigi ¢cergevesinde 6gretmenlerin sirasiyla (i) kara
tahta/etkilesimli tahta yer degistiren, (ii) acemi kullanici, (ii1) girisken kullanici, (iv) gelismis
kullanici ve (v) sinerjik kullanict asamalarindan gecerek ilerledigini belirtmistir. Bu
asamalarda Ogretmenlerin sahip olmasi gereken becerileri (i) isletim sistemi kullanimi ve
dosya yonetimi, (ii)) mekanik beceriler, (iii) program degiskenleri ve (iv) smif yonetimi ve
pedagoji degiskenlerine gore siniflamistir.

Egitim teknolojilerine yatirimlar yapilirken 6gretmenlerin teknik yeterlikler ve sinif
pedagojisi agisindan yeni rollerine hazir olmasi gerekmektedir. Oncelikle 6gretmenlerin
bilgisayar kullanma becerilerinin gelistirilmesi saglanirsa bu beceriler etkilesimli tahta
kullanimina gegiste transfer edilebilmektedir (Beauchamp, 2004). Van Laer, Beauchamp ve
Colpaert (2014) calismalarinda Fin egitim sistemindeki Ogretmenlerin ilk iki agsamada
yogunlastigi ve BIT becerilerinde kendilerine giivendikleri fakat etkilesimli tahtay
potansiyeline uygun kullanma ve yeni pedagojiler gelistirme agisindan daha az kendilerine
giivendikleri sonucuna ulasmistir. Teknopedagojik alan bilgi ve becerilerinin yetersizligi,
teknoloji entegrasyonunun oniindeki en biiylik engel olarak tanimlanmaktadir (Hew ve Brush,
2007). Ogretmenlerin bu yetersizlikten duyduklar1 endise ve giivensizlik nedeniyle dgretimde
teknoloji kullanimin1 tercih etmedikleri bilinmektedir (Wachira ve Keengwe, 2011).
Ogretimde teknoloji kullanimi, 6gretmenlerin hali hazirda var olan pedagoji ve siif ydnetimi
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bilgilerini degistirmelerini gerektirmektedir. Bir yandan da teknoloji kullanimi1 hem 6gretim
esnasinda kullanimi agisindan hem de 6grenilmesi gereken pedagoji ve teknik bilgi agisindan
bir yiik olarak goriilmektedir (Belland, 2009; Kopcha, 2012). Bu durumda degisimi tercih
etmeyen Ogretmenler, tahtaya cizecegi sekli projeksiyon cihazi aracilifiyla yansitmakta ve
Beauchamp (2011)’in kavramsallastirdigi gibi teknolojiyi yalmizca pasif bir arag¢ olarak
kullanmaktadr.

Teknoloji entegrasyonu bir¢ok iilkede dogrusal bir sira izlemese de bilgisayar, akilli
veya etkilesimli tahta, tabletlerin dgretime entegre edilmesi seklinde ilerlemektedir. FATIH
Projesinde teknoloji entegrasyonunu saglama adina en 6nemli roliin 6gretmenlerde oldugu
diisiiniildiiglinde, 6gretimin en 6nemli araglarindan etkilesimli tahtanin 6gretmenler tarafindan
kullanimin1 agiklamak 6nemlidir. Projenin baslamasiyla 6gretmen ve dgrencilerin teknolojiye
yonelik tutumlarinda (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013) ve kullanma siireleri
arttikca etkilesimli tahtaya yonelik tutumlarinda olumlu yonde artis oldugu goriilmektedir
(Kogak ve Giilcii, 2013). Ancak bu artisa ragmen Ogretmenler etkilesimli tahtayr internet
destekli projeksiyon cihazi olarak gérmektedir (Pamuk vd., 2013; Biris¢i ve Calik Uzun,
2014). Benzer sekilde Ingiltere’de yiiriitiilen proje sonucunda ilk asamalarda 6gretmenlerin
etkilesimli tahtay1 geleneksel tahta gibi kullanma egiliminde olduklar1 sonucuna ulasilmigtir
(Beauchamp, 2004). FATIH  Projesi iilkemizde teknoloji  entegrasyonunun
gerceklestirilebilmesi igin hayata gecirilen 6nemli bir reformdur. Literatiire bakildiginda
etkilesimli tahta kullanimini agiklamaya yonelik yeterli ¢alisma olmadigi goriilmektedir. Bu
nedenle iilkemizde Ogretmenler agisindan etkilesimli  tahtanin  egitim-6gretime
entegrasyonunu etkileyen faktorlerin agiklanmasi gereklidir. Bu aragtirmanin amaci,
ogretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimlarini agiklamak ve bunlarin kullanim
becerilerine olan etkisini belirlemektir. Bu baglamda test edilecek hipotezler su sekildedir:

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimi puanlari;

Hia cinsiyetlerine gore farklilasmaktadir.

Hip egitim durumuna gore farklilagmaktadir.

Hic ile kidemleri arasinda iligki vardir.
Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim becerileri puanlar;

Hza cinsiyetlerine gore farklilasmaktadir.

Hon egitim durumuna gore farklilagmaktadir.

Hy. ile kidemleri arasinda iligki vardir.

Hs  Ogretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimi puanlari ile etkilesimli tahta gecis
diizeyi puanlar1 arasinda iligki vardir.

Hs  Ogretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimi puanlarinin etkilesimli tahta
kullanim becerileri iizerine olumlu bir etkisi vardir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma 6gretmenlerin etkilesimli tahta kabul ve kullanimlarint BTKK teorisine
gore aciklamak ve etkilesimli tahta kullanim becerilerine olan etkisini incelemek amaciyla
nedensel modele gore desenlenmistir. Arastirmada degiskenler arasinda neden-sonug iliskisi
kurabilmek i¢in gerekli 6n kosullar saglanmaktadir (Neuman, 2007). Zaman sirasina uygun
sekilde herhangi bir teknolojiye yonelik becerilerden s6z edebilmek i¢in Oncelikle
teknolojinin benimsenmesi ve kullanimin gerceklesmesi gereklidir. Ilintileme kosulu ise iki
olgunun birlikte gerceklesmesini gerektirmektedir. Bu amagla arastirmada korelasyon kat
sayilarindan faydalanilmistir. Alternatifleri elemek adina ise regresyon analizi kullanilmigtir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan ilkokul, ortaokul ve
liselerde gorev yapan 305 O&gretmen olusturmaktadir. Arastirma calisma grubunun
belirlenmesinde Olgek gelistirme calismasi yiiriitebilme agisindan yeterli sayiya ulasabilmek
amaclanmustir. Literatiirde 6lgek gelistirme ¢alismasi i¢in 300 kisilik (Comrey ve Lee, 1992;
Tabachnick ve Fidell, 2013), bir ¢aligma grubu yeterli goriilmektedir. Katilimcilarin
demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1. de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Secenekler 1 2 3 4 Toplam
Kadin  Erkek -
Cinsiyet n 171 134 305
% 56.1 43.9 100
Lisans Lisansiisti -
Egitim Durumu n 262 43 305
% 85.9 14.1 100
20-30  31-40 41-50 51+ -
Yas n 51 140 81 33 305
% 16.7 45.9 26.6 10.8 100
0-10 11-20 21-30 30+ -
Kidem n 116 116 57 16 305
% 38.0 38.0 18.7 5.2 100

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, calisma kapsaminda gelistirilen Etkilesimli Tahta Gegis Cergevesi
Olgegi ve Tosuntas, Karadag ve Orhan (2015) tarafindan gelistirilmis Etkilesimli Tahta Kabul
ve Kullanim Olgegi olmak iizere iki dlgek kullanilmustir. Olgeklerin psikometrik 6zellikleri
asagida sunulmustur.

Etkilesimli Tahta Kabul ve Kullanim Ol¢egi

BTKK Modeli temel alinarak gelistirilen 6lgek 6gretmenlerin etkilesimli tahtay: kabul
ve kullanimlarina yonelik algilarin1 belirlemektedir (Tosuntas vd., 2015). Katilma derecesini
bildirilen 7°li Likert tipinde 24 maddeden olusmaktadir. Alt O6lgekleri (i) performans
beklentisi, (ii) ¢aba beklentisi, (iii) sosyal etki, (iv) kolaylastiric1 faktorler, (v) davranigsal
niyet olarak belirlenmis ve etkilesimli tahta kullanim siklig1 ku/lanim boyutunda toplanmaigstir.
Olgegin yap1 gegerligine iliskin uyum iyiligi indeksleri [RMSEA=.09, AGFI=.68, GFI=.74,
CFI=.87] ve giivenirlik katsayis1 (.89) 6l¢egin gegerli ve gilivenilir oldugunu gostermektedir.

Etkilesimli Tahta Gecis Cercevesi Olcegi

Etkilesimli tahtalarin okullarda geleneksel kara tahtalarin yerini almasiyla
O0gretmenlerin bu degisime uyum saglama siirecine yonelik bir ¢ergeve ve gelisim modeli
olarak gelistirilen Etkilesimli Tahta Geg¢is Cergevesi [ETGC], 6gretmenlerin belli boyutlarda
sahip olmalar1 gereken becerileri ortaya koymaktadir. Beauchamp (2004), bu g¢erceveyi yari
yapilandirilmis gozlemler sonucunda gelistirmistir. Tiirkiye’de de Birlesik Krallik’ta
gerceklesen bu silirece benzer sekilde etkilesimli tahta kullanima baslanmis olmasi nedeniyle,
bu ¢ercevenin kullaniminin uygun olduguna karar verilmistir. Ancak literatiirde bu cerceve
temel alinarak gelistirilmis bir 6lgek bulunmadigindan, arastirmanin amacina hizmet edecek
bir Olcek gelistirilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu g¢erceveye gore dgretmenlerin
sahip olmas1 gereken beceriler (1) isletim sistemi kullanimi1 ve dosya yonetimi, (i1) mekanik
beceriler, (iii) program degiskenleri ve (iv) smif yonetimi ve pedagoji alt boyutlarinda
incelenmektedir. Buna gore 6lgegin 4 alt dlgekten olusmasi planlanmistir. Her bir boyutta yer
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alan becerileri kapsayan 44 maddeden olusan madde havuzu bir Tiirk dilbilim uzmaniyla
birlikte gbdzden geg¢irildi ve anlasilmayan maddeler diizeltilerek taslak Olgek formu
olusturulmustur. Uzman goriisleri sonucunda taslak 6lgek formundan ayni beceriyi dlgtiigi
diisiiniilen 1 madde ¢ikartilmistir ve geri kalan maddeler iizerinde yalnizca diizeltme
yapilmistir. Bu diizenlemeler sonucunda ‘her zaman’ dan ‘hi¢bir zaman’ a uzanan 7’11 Likert
tipinde 43 maddeden olusan taslak 6lgege son sekli verilmistir.

Her bir maddenin z skorlar1 incelenerek u¢ degerlerin olmadigi sonucuna ulagilmistir.
Veri setinde kayip verilere sira ortalamalar1 atanmig ve verilerin normalligi test edilmistir.
Basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1.5 ile -1.5 arasinda oldugunda verinin normal dagilim
gosterdigi (Tabachnick ve Fidell, 2013) bilindiginden, her bir madde i¢in verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Olgek maddelerin madde ayirt edicilik, yapi
gecerligi ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Madde ayirt ediciligi; madde-toplam, madde-
kalan analizleri Pearson ¢arpim momentler korelasyon analizi, %27’lik alt iist grup
karsilastirmasinda ise bagimsiz grup t-testi kullanilarak belirlenmistir. Olcegin yap1 gecerligi
dogrulayict ve ag¢imlayic1 faktdr analizi, giivenirligi ise i¢ tutarlilik yontemiyle Cronbach
Alpha katsayisi kullanilarak belirlenmistir.

Olgegin yapr gegcerliliginin belirlenmesi amaciyla maksimum olabilirlik ydntemi
kullanilarak dogrulayici faktor analizi yapilmis ve uyum indeksleri incelenmistir. Dogrulayici
faktor analizine yonelik Ki-kare (y2) degeri ve istatistiki anlamlilik diizeyleri belirlendi
[x2=2487.11, sd=854, p<.01]. Ki-karenin serbestlik derecesine orani, Onerilen modelin
toplanan veriye uygun oldugunu gostermistir. Modele ait diger uyum iyiligi indeksleri
[RMSEA=0.09, GFI=0.70, AGFI=0.70, CFI=0.77, NFI=0.70] 0l¢ek i¢in Onerilen modelin
uygun oldugunu goéstermektedir. Elde edilen veriler modellenen faktoér yapisini dogruladig
sonucuna ulasilsa da, uyum iyiligi indekslerinin yeterince milkemmel olmamasi nedeniyle
veri seti lizerinde agimlayici faktdr analizi yapilmasina karar verilmistir. A¢imlayici faktor
analizi ile Olgegin faktor yapisint belirlemek icin temel bilesenler analizi kullanilmistir.
Acimlayic1 faktor analizi, Olgek faktorlerinin birbiriyle iliskili olabilecegi diislincesiyle
Oblimin dondiirme teknigi ile temel eksen faktor analizi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Oncelikle KMO =.93 ve Bartlett (p<.01) test analizleri sonuglar1 veri setinin agimlayic1 faktdr
analizine uygun oldugunu gostermektedir. Yapilan faktdr analizi sonucunda 29 maddeden
0zdegeri 1’den biiyiik 4 alt 6lgek elde edilmistir. Alt Slgeklerin 6zdeger toplaminin 19.56
oldugu ve toplam varyansin %67.45’ini agikladig1 sonucuna ulasilmistir. Olgek maddelerinin
faktor yiikleri ise |.34| ile |.87| arasinda degismektedir. Olgegin faktdr yapisi, dogrulayic
faktor analizinde de dogrulanan teorik model ile ayni oldugu ancak agiklama giicii az olan
maddelerin elendigi goriilmiistiir.

Yapr gecerligi sonucunda Etkilesimli Tahta Gecis Cercevesi Olcegi’nin ‘her zaman’
dan ‘hi¢bir zaman’a uzanan 7’11 Likert tipinde toplam 29 madde ve 4 alt dlgekten olustugu
goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi, i¢ tutarlilik yontemiyle incelenmis olup, dlgegin tamaminin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi 0.97 iken alt dlgeklerin i¢ tutarlilik katsayisi 0.89 ile
0.94 arasinda degismektedir. Alt Olgeklere iliskin agiklamalar ve madde Ornekleri su
sekildedir:

(i) Isletim Sistemi ve Dosya Yonetimi: Bu alt dlgekten alan yiiksek puan 6gretmenlerin
etkilesimli tahta iizerinde dosyalar1 sorunsuz sekilde kullanabildigini ve organize
edebildigini gostermektedir.

(1) Etkilesimli tahtada birden fazla uygulama acip aralarinda sorunsuz gegis yapabilme

(2) Etkilesimli tahta tizerinde kullanmak i¢in dosyalar1 organize etme

(if) Program Degiskenleri: Bu alt 6l¢ekten alinan yiiksek puan 6gretmenlerin etkilesimli tahta
tizerinde ofis programlarini ve diger programlart ileri diizeyde kullanabildigini
gostermektedir.
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(1) Etkilesimli tahta tizerinde Word programini kullanma

(2) Etkilesimli tahtada ofis programlari disinda ¢esitli programlar kullanma

(iii) Mekanik Beceriler: Bu alt 6lgekten alinan yiiksek puan 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya
0zgli yazma, ¢izme, siiriikle-birak gibi 6zellikleri kullanabildigini gostermektedir.

(1) Etkilesimli tahta tizerinde vurgulama ve siiriikle-birak uygulamalar1 yapma

(2) Etkilesimli tahtay1 tablet veya cep telefonu gibi farkli cihazlarla baglantili sekilde
kullanma

(iv) Sinif Yonetimi ve Pedagoji: Bu alt dlgekten alinan yiiksek puan dgretmenlerin etkilesimli
tahta kullaniminin 6gretimlerinin bir pargasi haline geldigini gostermektedir.

(1) Etkilesimli tahta ile dersleri daha kolay yapilandirma

(2) Ogrencilerin etkilesimli tahtay1 kullanabilecegi sekilde ders planlari yapma

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin veri toplama siirecinin baslatilmasi i¢in gerekli etik kurul izni
arastirmacilarin baglh bulundugu kurumdan alinmistir. Verilerin toplanmasi adina ilgili Milli
Egitim Miidiirliigi’nden izin alinmistir. Katilimcilarin kendilerinden ve okul yoéneticilerinden
izin alimmigtir; katilimcilar aragtirmaya katilimin istege bagli oldugu ve istedikleri zaman
arastirmadan ayrilabilecekleri konusunda bilgilendirilmistir.

Verilerin analizinde teorik modele uygun olarak kabul edilen neden-sonug
degiskenleri ve bu degiskenlerin aralarindaki iliskiyi belirlemek icin betimsel istatistikler,
bagimsiz grup t-testi, ANOVA, posthoc testleri, Pearson Momentler Carpim korelasyon, basit
dogrusal ve ¢oklu regresyon analizleri kullanilmistir.

Bulgular
Etkilesimli Tahta Kabul ve Kullanimina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin Etkilesimli Tahta Kabul ve Kullanim [ETKK] alt &lgeklerinden
aldiklar1 puanlara iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2. de sunulmustur. Tablo
incelendiginde alt 6lgeklere ait puanlara iliskin ortalamalarin 4.17 ile 6.02 arasinda degistigi
goriilmektedir. Kullanim alt 6lgegi (X= 4.17, SS= 1.79) en diisiik ortalamaya sahip iken,

davranigsal niyet alt 6lgegi (X= 6.02, SS= 1.21) en yiiksek ortalamaya sahiptir.
Tablo 2. ETKK Alt Olceklerine Iligkin Betimsel Veriler

Alt Olgekler n X SS

1-Performans Beklentisi 305 5.70 1.24
2-Caba Beklentisi 305 5.44 1.28
3-Sosyal Etki 305 4.88 1.26
4-Kolaylastirict Faktorler 305 5.23 1.19
5-Davranigsal Niyet 305 6.02 1.21
6-Kullanim 305 4,17 1.79

Ogretmenlerin ETKK alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlarin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuclar
Tablo 3’te sunulmustur. Yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonucunda performans beklentisi,
caba beklentisi, sosyal etki, davranigsal niyet ve kullanim alt 6lgeklerinden alinan puanlarin
cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmadigi goriilmektedir [p>.05]. Yalnizca kolaylastirici
faktorler alt Olceginden almman puanlarin erkek Ogretmenlerin lehine anlamli sekilde
farklilastig1 belirlenmistir [p<.05]. Bu sonuca gore kadin 6gretmenler, etkilesimli tahta kabul
ve kullanimi agisindan ¢evrelerinde var olan teknik destegin daha az oldugunu
distinmektedir.
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Tablo 3. ETKK Alt Ol¢ek Puanlarimn Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Alt Olgekler Cinsiyet n X SS t p
. Erkek 134 5.59 1.29
1- Performans Beklentisi -1.37 A7
Kadin 171 5.78 1.19

Erkek 134 5.43 1.32

2- Caba Beklentisi Kadin 171 5 44 195 -.38 .97
. Erkek 134 4.80 1.38

3-S | Etk -1.03 .30
osyal =i Kadm 171 495 116
134 5.40 1.16

4- Kolaylastiric1 Faktorler Erkek 2.28 .02

Kadin 171 5.09 1.20

. Erkek 134 5.90 1.34
5-D 1 Niyet -1.51 A2
VTR e Kadin 171 6.11 1.20

Erkek 134 415  1.80
6- Kull 07 .94
uanim Kadin 171 417 178

SD=303

Ogretmenlerin ETKK alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlarm egitim durumu degiskenine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur. Elde edilen sonuglara gore alt 6lgeklerden alinan puanlarin
egitim durumuna gore farklilasmadigi goriilmektedir [p>.05]. Bu agidan lisansiistii egitim
almis Ogretmenler ile sadece lisans egitimi almis Ogretmenler etkilesimli tahta kabul ve
kullanimina yonelik benzer gortislere sahiptir.

Tablo 4. ETKK Alt Olcek Puanlarimn Egitim Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Egitim

Alt Olgekler Durumu n X SS t P
. Li 262 569 1.25
1- Performans Beklentisi L;z::ﬁstﬁ 43 5.75 115 -.32 .36
.. Li 262 539 1.30
2- Caba Beklentisi L:Z:nstﬁ 43 co 11 M85
. Li 262 489 128
3- Sosyal Etki L:Z:lzﬁstﬁ 43 4.86 119 A2 91
. Li 262 522 119
4- Kolaylastiric1 Faktorler L;zzzzﬁstﬁ 43 524 121 -.10 .94
_ Li 262 598 1.23
5- Davranigsal Niyet L;:Ezﬁstﬁ 43 6.21 1.06 -1.13 .92
i 262 413 180
6- Kullanim ';Z’Z:zusm s am 173 %2 28
SD=303

Ogretmenlerin ETKK alt dlgeklerinden aldiklari puanlar ile kidem degiskeni arasinda
anlamli iligkiler olup olmadiginmi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizine iliskin
sonuglar Tablo 5°te sunulmustur. Ogretmenlerin kidem degiskeniyle, ETKK alt 6lgeklerinden
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonlar incelendiginde, kidem degiskeni ile performans
beklentisi [r=-.20], ¢aba beklentisi [r=-.24], sosyal etki [r=-.15], kolaylastirici faktirler [r=-
14), davranissal niyet [r=-.18] ve kullanim [r=-.14] alt 6lgeklerinden alinan puanlar arasinda
negatif yonlii anlaml iligkiler saptanmistir. Bu sonuglar 6gretmenlerin kideminin artmasiyla
etkilesimli tahta kullanimindan performans beklentisinin azaldigini; etkilesimli tahta
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kullanmak icin daha ¢ok ¢aba sarf etmeleri gerektigi goriisiinde olduklarini; etkilesimli tahta
kullantmiin gerekli oldugu yoniinde disiincelerle karsilamadiklarini; etkilesimli tahta
kullanmaya yonelik ¢evrelerinden daha az destek gordiiklerini; gelecekte etkilesimli tahta
kullanmaya yonelik niyetlerinin azaldigint ve hali hazirda etkilesimli tahtayr daha az
kullandiklarini géstermektedir.

Tablo 5. ETKK Alt Olgek Puanlari ile Kidem Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Matrisi

Alt Olgekler Kidem
1- Performans Beklentisi -.20%*
2- Caba Beklentisi - 24%*
3- Sosyal Etki - 15**
4- Kolaylastirict Faktorler -14*

5- Davranigsal Niyet -.18**
6- Kullanim -.14*

n =305, *p<.05, ** p<.01

Etkilesimli Tahta Gecis Cergevesi Olgegine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin ETGC alt 6lgeklerinden aldiklari puanlara iliskin ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 6’da sunulmustur. Tablo incelendiginde alt 6l¢eklere ait puanlara
iliskin ortalamalarin 3.32 ile 3.56 arasinda degistigi goriilmektedir. Mekanik beceriler alt
Olgegi (X= 3.32, SS= 1.02) en diisiikk ortalamaya sahip iken, sinif yonetimi ve pedagoji alt
olgegi (X=3.56, SS=.93) en yiiksek ortalamaya sahiptir.

Tablo 6. ETGC Alt Ol¢eklerine Iliskin Betimsel Veriler

Alt Olgekler n X SS
1- Isletim Sistemi ve Dosya Y &netimi 305 341 .94
2- Mekanik Beceriler 305 3.32 1.02
3- Program Degiskenleri 305 3.47 1.01
4- Siif Yonetimi ve Pedagoji 305 3.56 .93

Ogretmenlerin ETGC alt 6lgeklerinden aldiklari puanlarin cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari
Tablo 7’de sunulmustur. Yapilan t-testi sonucunda mekanik beceriler ve sinif yonetimi ve
pedagoji alt dlgeklerinden alinan puanlarin cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmadigi
[p>.05], isletim sistemi ve dosya yonetimi Ve program degiskenleri alt 6lgeklerinden alinan
puanlarin erkek 6gretmenlerin lehine anlamli sekilde farklilastigi belirlenmistir [p<.05]. Bu
sonuca gore erkek 6gretmenler, etkilesimli tahta {izerinde isletim sistemi uygulamalari, dosya
yonetimi ve ofis programlarini kadin 6gretmenlere gore daha siklikla kullanabilmektedir.

Tablo 7. ETGC Alt Olgek Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi Sonuglart

Alt Olgekler Cinsiyet n X SS t p

. 134 356 .96
1- Isletim Sistemi ve Dosya Yonetimi Ili;l:;l:l 171 330 o1 235 .02

| _ Erkek 134 341  1.03
2- Mekanik B | 143 .15
ekanik Beceriler Kadin 171 325  1.02

.. . Erkek 134 3.61 1.05
3- Program Degiskenleri Kadin 171 335 96 225 .03

134 3.61 .95
4- Sinif Yonetimi ve Pedagoji Ili;kcil:l 171 353 92 .80 42

SD=303

1729



Ekim/October(2020) — Cilt/Volume:19 — Sayi/Issue:76 (1720-1740)

Ogretmenlerin ETGC alt 6lgeklerinden aldiklar1 puanlarin egitim durumu degiskenine
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur. Elde edilen sonuglara gore isletim sistemi ve dosya
yonetimi, mekanik beceriler, program degiskenleri ve swuf yonetimi ve pedagoji alt
Olg¢eklerinden alinan puanlarin cinsiyete gore farklilasmadigir goriilmektedir [p>.05]. Bu
nedenle lisansiistii egitim almis 6gretmenler ile lisans egitimi almig 6gretmenlerin etkilesimli
tahta kullaniminda ETGC agisindan benzer goriislere sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. ETGC Alt Olgek Puanlarimn Egitim Durumu Degiskenine Gore t-Testi Sonuglart

Alt Olgekler Egitim Durumu n X SS p
. i 262 341 .90

1- Isletim Sistemi ve Dosya Y 6netimi Il:;:rrlzﬁstﬁ 42 345 116 -23 .78
i 262 329 .99

2- Mekanik Beceriler t;z:;zﬁsm 42 349  1.20 -1.18 .24
i 3.44 .99

3- Program Degiskenleri Ei:ﬂium igz 263 111 L1426
i 353 .91

4- Siif Yonetimi ve Pedagoji Ei:ﬂium igz 278 103 163 10

SD=303

Ogretmenlerin ETGC alt 6lgeklerinden aldiklar1 puanlar ile kidem degiskeni arasinda
anlaml iligskiler olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizine iliskin
sonuglar Tablo 9°da sunulmustur. Ogretmenlerin kidem degiskeniyle, ETGC alt dlgeklerinden
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyonlar incelendiginde, kidem degiskeni ile isletim sistemi
ve dosya yonetimi [r=-.15], mekanik beceriler [r=-.18], program degiskenleri [r=-.15] ve simf
yonetimi ve pedagoji [r=-.16] alt 6l¢eklerinden alinan puanlar arasinda negatif yonlii anlaml
iliskiler saptanmistir. Bu sonuglar o6gretmenlerin kideminin artmasiyla isletim sistemi
uygulamalari, mekanik beceriler, ofis uygulamalar1 ve sinif yonetimi ve pedagoji siireci
acisindan etkilesimli tahtay1 daha az siklikta kullandiklarini gostermektedir.

Tablo 9. ETGC Alt Olgek Puanlari ile Kidem ve Yas Degiskenleri Arasindaki Korelasyon Matrisi

Alt Olgekler Kidem
1- Isletim Sistemi ve Dosya Y&netimi ~ -.15*
2- Mekanik Beceriler -.18**
3- Program Degiskenleri -.15%
4- Sinif Yonetimi ve Pedagoji - 16**

n =305, *p<.05, ** p<.01

Ogretmenlerin ETKK ile ETGC alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
bir iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizi sonuglari
Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. ETKK ve ETGC Alt Olcekleri Arasindaki Korelasyon Matrisi

Alt Olgekler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Etkilesimli Tahta Kabul ve Kullanim Olcegi

1-Performans Beklentisi 1 63**  56** 55** 68** .32** 30** .32*%* 33** 43**
2—Caba Beklentisi 1 B58**  74**  B5O*F*  39**  50** 49** 5h**  5gF*
3-Sosyal Etki 1 S9**F Boxx - 3G*F*  35FF  40**  37F* 4T7F*
4—Kolaylastiric1 Faktorler 1 B53**F 38** A46*F*  4T7*F 47F* B1F*
5-Davranigsal Niyet 1 29%*%  25%*  30** 31** 37**

6—Kullanim 1 38**  39**  38** 51**
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Tablo 10 devam

Etkilesimli Tahta Gegis Cergevesi Olgegi

7-Isletim Sistemi ve Dosya

. 1 J8**F 75 F* TR
Y Onetimi
8-Mekanik Beceriler 1 J2%% 0 76**
9-Program Degiskenleri 1 Jg4%*
10—Sinif Yonetimi ve Pedagoji 1

Ogretmenlerin ETKK alt dlceklerinden aldiklar1 puanlarin etkilesimli tahta kullanim
becerilerini yordama diizeyini saptamak amaciyla gergeklestirilen ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur. Alt 6lgeklerden performans beklentisi, sosyal etki ve
davranigsal niyetin isletim sistemi ve dosya yOnetimi becerilerinde anlamli bir yordayici
olmadig1 goriilmiistiir. Caba beklentisi, kolaylastiric1 faktorler ve kullanim ise isletim sistemi
ve dosya yonetimi becerilerini %30 diizeyinde agiklayabilmektedir.

Tablo 11. ETKK ile ETGC Alt Olcekleri Arasi Coklu Regresyon Analizleri Sonuglar:

Isletim Sistemi ve Dosya Yonetimi B SHB p t p VIF
Sabit 135 .26 531 .00
1- Performans Beklentisi -01 .06 -01 -18 .86 231
2— Caba Beklentisi 25 .06 34 421 .00 2.85
3— Sosyal Etki .02 .05 02 .35 73 1.96
4— Kolaylastiric1 Faktorler 14 .06 18 236 .02 243
5- Davranigsal Niyet -87 .05 -11 -261 .11 2.05
6— Kullanim 11 .03 20 381 .00 1.23

n=305, R=.55, R°=.30, F=21.80

ETKK’nin mekanik beceriler alt dl¢cegini ne derece yordadigini belirlemek iizere
yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgular1 Tablo 12’ de sunulmustur. Bu analizlere goére 1731
mekanik becerilerin %31°1 ¢aba beklentisi, kolaylastirici faktorler ve kullanim tarafindan =
aciklanabilmektedir.

Tablo 12. ETKK ile ETGC Alt Olcekleri Arasi Coklu Regresyon Analizleri Sonuglar

Mekanik Beceriler B SHB g t p VIF
Sabit 87 .28 3.16 .00

1- Performans Beklentisi -04 .06 -05 -68 .50 231
2— Caba Beklentisi 20 .07 26 315 .00 2.85
3— Sosyal Etki .09 .06 A1 167 .10 1.96
4— Kolaylastiric1 Faktorler 15 .06 18 240 .01 243
5— Davranigsal Niyet -.03 .06 -03 -49 63 205
6— Kullanim 12 .03 21 385 .00 1.23

n=305, R=.56, R°=.31, F=22.23

Ogretmenlerin ETKK alt dlgeklerinden aldiklari puanlarin program degiskenleri alt
Olcegini yordama diizeyini saptamak amaciyla gerceklestirilen ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur. Caba beklentisi ve kullanim alt Olgekleri program
degiskenleri alt O6lgeginin anlamli birer yordayicisidir ve program degiskenlerine iliskin
becerilerin %341 bunlar tarafindan agiklanabilmektedir.
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Tablo 13. ETKK ile ETGC Alt Olgekleri Arasi Coklu Regresyon Analizleri Sonuglar

Program Degiskenleri B SHB f t p VIF
Sabit 1.01 .27 3.80 .00
1- Performans Beklentisi -04 .06 -05 -65 .51 231
2— Caba Beklentisi 35 .06 44 557 .00 2.85
3- Sosyal Etki .01 .05 02 .23 82 196
4— Kolaylastiric1 Faktorler .09 .06 10 142 16 243
5— Davranigsal Niyet -.03 .06 -03 -47 64 204
6— Kullanim 10 .03 18 350 .00 1.23

n=305, R=.58, R’=.34, F=25.76

ETKK’nin sinif yonetimi ve pedagoji alt dlgegini ne derece yordadigini belirlemek
tizere yapilan ¢oklu regresyon analizi bulgular1 Tablo 14’te sunulmustur. Bu analizlere gére
siif yonetimi ve pedagojiye iligskin becerilerin %44’ii caba beklentisi, kolaylastiric1 faktorler
ve kullanim tarafindan aciklanabilmektedir.

Tablo 14. ETKK ile ETGC Alt Olgekleri Arast Coklu Regresyon Analizleri Sonuglar:

Stnif Yonetimi ve Pedagoji B SHB g t p VIF
Sabit 89 .23 395 .00

1- Performans Beklentisi .04 .05 .05 .77 44 231
2— Caba Beklentisi 23 .05 31 427 .00 285
3— Sosyal Etki .07 .05 10 166 .10 1.96
4— Kolaylastiric1 Faktorler .08 .05 10 153 .13 243
5— Davranigsal Niyet -04 .05 -05 -80 43 205
6— Kullanim 16 .03 31 641 .00 1.23

n=305, R=.66, R°=.44, F=39.19

Ogretmenlerin ETKK alt &lgeklerinden aldiklar1 puanlarmn  ETGC  6lgeginin
tamamindan alinan puanlar1 yordama diizeyini saptamak amaciyla gerceklestirilen ¢oklu
regresyon analizi sonuglari Tablo 15°te sunulmustur. Caba beklentisi, kolaylastiric1 faktorler
ve kullanim alt 6lgekleri etkilesimli tahta kullanim becerilerinin anlamli birer yordayicisidir
ve bu becerilerin %42’si bu li¢ alt dlgek tarafindan agiklanabilmektedir. Bu bulguya gore,
etkilesimli tahta kullaniminin kolay oldugunu diisiinen, etkilesimli tahta kullanimina yonelik
cevresinden destek alan ve siklikla etkilesimli tahta kullanan 6gretmenlerin etkilesimli tahta
kullanim1 becerilerinin daha iist diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 15. ETKK ile ETGC Arasi Coklu Regresyon Analizleri Sonug¢lar

Etkilesimli Tahta Kullanim Becerileri B SHB 4§ t p VIF
Sabit 1.03 .22 474 .00
1- Performans Beklentisi -01 .05 -02 -27 79 231
2— Caba Beklentisi 26 .05 38 5.03 .00 285
3— Sosyal Etki .05 .04 07 113 26 196
4— Kolaylastiric1 Faktorler 12 .05 16 228 .02 243
5— Davranigsal Niyet -05 .05 -06 -98 .33 204
6— Kullanim 12 .02 25 506 .00 1.23

n=305, R=.65, R°=.42, F=35.82

Arastirmada test edilen H; Hy Hs ve Hy hipotezlerinin testine iliskin sonuglar Tablo
16°da sunulmustur.
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Tablo 16. Arastirma Hipotezlerinin Kabul-Ret Durumlart

Hipotez  Alt Olgek Sonug Bulgu
1- Performans Beklentisi Ret -
2- Caba Beklentisi Ret -
Hia 3- Sosyal Etki Ret -
Cinsiyet  4- Kolaylastirici Faktorler Kabul Erkek>Kadin
5- Davranigsal Niyet Ret -
6- Kullanim Ret -
1- Performans Beklentisi Ret -
2- Caba Beklentisi Ret -
Mo 3 Sosyal Etki Ret i
Egitim ..
Durumu 4- Kolaylastirict Faktorler Ret -
5- Davranigsal Niyet Ret -
6- Kullanim Ret -
1- Performans Beklentisi Kabul -.20%*
2- Caba Beklentisi Kabul - 24%*
Hie 3- Sosyal Etki Ret - 15%*
Kidem 4- Kolaylastiric1 Faktorler Kabul -.14*
5- Davranigsal Niyet Kabul -.18**
6- Kullanim Kabul -.14*
1-Isletim Sistemi ve Dosya Yonetimi Kabul Erkek>Kadin
H,a 2-Mekanik Beceriler Ret -
Cinsiyet  3-Program Degiskenleri Kabul Erkek>Kadin
4-Sinif Yonetimi ve Pedagoji Ret -
Y 1-Isletim Sistemi ve Dosya Y6netimi Ret -
Eg;tim 2-Mekanik Beceriler Ret -
DUrumMu 3-Program Degiskenleri Ret -
4-Smif Yonetimi ve Pedagoji Ret -
1-Isletim Sistemi ve Dosya Y6netimi Kabul -.15*
Hae. 2-Mekanik Beceriler Kabul -.18**
Kidem 3-Program Degiskenleri Kabul -.15*
4-Sinif Yonetimi ve Pedagoji Kabul - 16**
Hs ETKK <-> ETKB Kabul
H, ETKK -> ETKB Kabul A2**

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmanin amaci, 6gretmenlerin etkilesimli tahta benimseme ve kullanimlarini
agiklamak ve etkilesimli tahta kullanim becerilerine olan etkisini belirlemektir. Arastirma
kapsaminda dort adet hipotez test edilmistir. ETKK alt 6lgekleri genel olarak bakildiginda
ortalama puanlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Etkilesimli tahta kabul ve kullanimi
alt dlgeklerinin ortalama puanlari birbirine yakindir. Ogretmenlerin gelecekte etkilesimli tahta
kullanimina yonelik goriislerini belirten davranigsal niyet en yiiksek ortalama puana sahip
iken, etkilesimli tahtay1 su anda ne kadar kullandiklarini belirten kullanim alt 6l¢egi en diisiik
ortalama puana sahiptir. Buradan hareketle oOgretmenler gelecekte etkilesimli tahtay1
kullanmaya devam edeceklerdir, ancak bunun hangi siklikta olacagi bilinmemektedir. Ayrica
davranigsal niyetin bu derece yiiksek puana sahip olmasi, modelde belirtilen performans
beklentisi, ¢aba beklentisi ve sosyal etki belirleyicileriyle ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir
(Venkatesh vd., 2003).

ETKK alt 6l¢eklerinden performans beklentisi, ¢aba beklentisi, sosyal etki, davranigsal
niyet ve kullanim cinsiyet acisindan farklilasmazken, kolaylastiric1 faktorler alt 6lcegi erkek
Ogretmenlerin lehine anlamli sekilde farklilagsmaktadir. Bu durumda kadin 6gretmenlerin
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cevrelerinde etkilesimli tahta kullanimini1 destekleyecek kurumsal ve teknik destegin daha az
oldugunu diisiindiikleri sOylenebilir. Kadin 6gretmenlerin teknoloji 6zyeterliklerinin daha
diisiik olmasi (Cetin, Caliskan, ve Menzi, 2012; Yilmaz, Uredi ve Akbasli, 2015), teknoloji
kullaniminda daha ¢ekingen davranmalari sonucunda (Biris¢i, Metin ve Karakas, 2009)
etkilesimli tahta kullaniminda daha fazla destege ihtiya¢ duymakta olduklar1 seklinde veya
var olan destegin yetersiz oldugunu diisiindiikleri soylenebilir.

Egitim durumu agisindan incelendiginde, 6gretmenlerin lisansiistii egitim almasi
etkilesimli tahta kabul ve kullanimi agisindan bir farklilik yaratmamaktadir. Ayn1 zamanda
egitim diizeyi yiiksek 6gretmenlerin sosyal ¢evrelerinden teknoloji kullanimina yonelik farkli
bir diizeyde bir etki hissetmedikleri ve algiladiklari kurumsal ve teknik destegin benzer
diizeyde oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni olarak 6gretmenlerin aldiklar1 lisansiistii egitimin
iceriginde teknolojiye tutum ve beklentilerini artiracak derslerin olmamast gdosterilebilir.
Lisans iistii egitimde derslerin teknolojinin fazla ¢aba sarf etmeden Ogretim performansini
yiikseltecegine yonelik beklentileri artirmasi gerekir. Lisansiistii egitimin en Onemli
hedeflerinden biri de Ogretmenlerin mesleki gelisimini saglamak olmalidir. Literatiirde
teknoloji kullanimi veya yalnizca etkilesimli tahta kabul ve kullanimlarma yonelik
arastirmalar demografik degiskenler iizerine yogunlasmamaktadir. Ancak smirli sayida
aragtirma Ogretmenlerin egitim diizeyine gore teknoloji kullanimlarinin bir¢ok teknoloji
acisindan farklilasmadigini gostermektedir (Ulas ve Ozan, 2010).

Ogretmenlerin yas ve kidemleriyle etkilesimli tahta kabul ve kullanimi alt
Olceklerinden alinan puanlar arasinda negatif yonlii anlamli iligkiler saptanmistir. Bu durum
Ogretmenlerin yaslar1 artttkca ETKK diizeylerinin azaldigin1 gostermektedir. Kidemin de
yasla dogru orantili bir degisken oldugu diisiiniiliirse ayni negatif iliskiye sahip olmasi
beklenen bir durumdur. Literatiirde yalnizca etkilesimli tahta kabul ve kullanimi agisindan
degil, genel olarak teknoloji veya yeniliklerin kabul ve kullanimi agisindan yas almis
bireylerin daha diisiik diizeylere sahip oldugu hakim bir yargidir. Genel olarak bakildiginda
Rogers (2003), herhangi bir yeniligi en ge¢ kabul eden grubun yas almis bireyler oldugunu
belirtmektedir. Benzer sekilde BTKK Modeli’ne gore yas belirleyici bir degiskendir
(Venkatesh vd., 2003). Geng 0gretmenlerin yas almis 6gretmenlere gore hayatlarinin gérece
daha biiytlik bir kisminda teknoloji kullanmis olmalart etkilesimli tahta kullanma egilimlerini
etkileyecektir. Nitekim Seferoglu ve Akbiyik (2005) bilgisayar kullanma sikligiyla bilgisayar
oz-yeterligi iizerindeki olumlu etkisine deginmis; Ozcelik ve Kurt (2007), 0-5 yil aras1 kideme
sahip ve 20-25 arasinda yaglardaki 6gretmenlerin bilgisayar 6z-yeterliklerinin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Yalginkaya ve Ozkan (2014) ise, dgretmenlerinin etkilesimli
tahta kullanimina yonelik 6z yeterliklerinin yasa gore farklilagtigini saptamistir. Bu sonuglar
1s1ginda  literatiirdeki  aragtirmalarin  arastirma  sonuclarin1  destekledigini  sOylemek
miimkiindiir.

Ogretmenlerin ETGC alt &lgeklerinden aldiklar1 puanlarin birbirine yakin oldugu
gorilmistiir. Stif yonetimi ve pedagoji en yiiksek ortalama puana sahip iken, mekanik
beceriler alt boyutunun en diisiik ortalama puana sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
baglamda Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimi 1ile var olan pedagojilerini
biitiinlestirebildikleri ve smif yonetimi agisindan sorun yasamadiklar1 sOylenebilir. Ancak
etkilesimli tahta tizerinde siiriikle-birak ve ¢izim gibi becerileri ifade eden mekanik becerileri
daha az siklikla kullanmakta olduklarindan bu konuda nispeten daha az yeterli olduklar
sOylenebilir. Teknoloji destekli 6gretimde de smif yonetimi agisindan yeterli olduklarini
hissetmeleri lilkemiz 6gretmenlerinin daha otoriter bir sinif yonetimi stili benimsemeleriyle
iligkili olabilir (Ekici, 2004). Zira 6gretmenlerin 6gretimde teknoloji kullanimlar1 esnasinda
sorun yasadiklarinda daha otoriter sinif yonetimine gecis yaptiklari ve 6grencilerin teknoloji
kullanmalarint engelledikleri gozlemlenmistir (Cubuk¢u ve Tosuntas, 2016). Ek olarak
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teknoloji bilgisine dayal1 alt 6l¢eklerin daha diisiik diizeyde puanlara sahip oldugu gézden
kagmamaktadir ve en basitinden temel teknoloji bilgilerinden sayilabilecek isletim sistemi ve
program degiskenleri konularinda yetersiz olduklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin aldiklari
bu puanlar genel olarak degerlendirildiginde, Beauchamp’in (2004) ¢ergevesine gore kara
tahta/etkilesimli tahta yer degistiren ve acemi kullanic1 seviyelerinde dagilim gosterdikleri
belirlenmistir. Buna gore dgretmenler halen etkilesimli tahtayr kara tahta gibi veya yalnizca
basit sunum araci olarak kullanmaktadir. Bu tespit literatiiriin belki odak noktasinda olan
elestirilerle drtiismektedir (Sad ve Ozhan, 2012; Hall ve Higgins, 2005). Bu sonuglara paralel
olarak Belgika’da ayni cer¢eve kullanilarak yapilan bir arastirmada etkilesimli tahta gecis
diizeyleri acisindan Ogretmenlerin acemi ve yeni kullanici olarak dagilim gosterdikleri
sonucuna ulagilmistir (Van Laer vd., 2014).

Ogretmenlerin bu etkilesimli tahta kullanim becerilerinin diisiik diizeyde olmast,
etkilesimli tahta dagitimlarmin saglandign FATIH Projesi’nin uzun bir geg¢mise sahip
olmamas1 (MEB, 2017), 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullaniminda yeterince deneyim
kazanmamis olmamalar1 ve en 6nemlisi hizmet i¢i egitimlerin bu konuda katki saglamamasi
ile aciklanabilir. Nitekim Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) hizmet i¢i veya hizmet 6ncesi
egitim almis ve almamis 6gretmenlerin BIT kullanimlarmin farklilastigini ancak egitim
almamis dgretmenlerin oraninin yaklasik %9 olmasina ragmen &gretmenlerin %50 si BIT
araglarim1 derslerinde hicbir zaman kullanmadiklarini ifade etmistir. Agik¢asi bu sonuclar
birbirini desteklemekle beraber 06zellikle hizmet i¢i egitimin durumunu gozler Oniine
sermektedir. BIT araclarinin 6gretimde entegrasyonu agisindan gerekli olan temel kosullarmn
olumlu tutum, bilgi ve becerilere sahip olunmasi hususunda literatiirde tam bir uyusma sz
konusu olsa da (Galanouli, Murphy ve Gardner, 2004; Jedeskog ve Nissen, 2004),
Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu gergeklestiremedikleri goriilmektedir. Bu baglamda
teknoloji entegrasyonunun karmasik bir dogasi oldugu, dissal ve igsel birgok faktorden
etkilendigi sdylenebilir (Tosuntas, Cubukcu ve Inci, 2019).

Aragtirma kapsaminda Ogretmenlerin ETGC alt Olgeklerinden aldiklar1 puanlarin
cinsiyet degiskenine gore mekanik beceriler ve sinif yonetimi ve pedagoji alt boyutlarinda
farklilasmadigr ancak igletim sistemi ve dosya yonetimi ve program degiskenleri alt
boyutlarinin erkek 6gretmenlerin lehine anlaml sekilde farklilastigi saptanmistir. Bu sonuglar
erkek Ogretmenlerin etkilesimli tahta {izerinde isletim sistemi ve dosya ydnetimi
uygulamalari, ofis programlarim1 daha siklikla etkili sekilde kullandigin1 gostermektedir.
Farklilasma olan bu boyutlarin temelinde teknoloji bilgisinin oldugu bilinmektedir.
Bilgisayarlarin  hayatimiza girmesinden bu yana yapilan arastirmalar teknoloji
entegrasyonunda cinsiyetin 6nemli bir rolii oldugunu destekler niteliktedir (Sang, Valcke,
Van Braak ve Tondeur, 2010). Erkeklerin bilgisayar kullaniminda kadinlara gére daha
kendinden emin, daha az endiseli (Loyd ve Gressard, 1986); tutumlarinin daha yiiksek
(Blackmore vd., 1992); teknik agidan daha yeterli (Markauskaite, 2006) olmalar1 seklinde
bircok arastirma sonucuna dayanarak teknoloji erkek egemen bir alan olarak adindan soz
ettirmistir (Brosnan ve Davidson, 1996; Panteli, Stack ve Ramsay, 1999). Ancak teknolojinin
giinliik hayatimizin ayrilmaz bir parcasi haline gelmesiyle teknolojinin artik erkek egemen bir
alan olmadig1 savunulmaktadir (King, Bond ve Blandford, 2002; North ve Noyes, 2002).
Oyle ki giiniimiizde yapilan arastirmalar bireylerin teknolojiye yonelik tutum, dzyeterlik ve
teknoloji temelli davraniglarda cinsiyete gore anlaml farkliliklar olmadigini ortaya koymakta
ve bu savi desteklemektedir (Shapka ve Ferrari, 2003; Yuen ve Ma, 2002). Bu agidan
yurtdisinda yapilan aragtirma sonuglart bu arastirmanin sonuclariyla ¢eligkilidir. Fakat
tilkemizin teknoloji anlaminda gelismekte oldugu dikkate alinirsa, heniiz batidaki teknoloji
gelisme ve yayginlagma diizeyine gelemedigimiz agiktir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de yapilan
arastirmalar kadin G6gretmenlerin teknoloji  Ozyeterliklerinin daha diisiik oldugunu
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gostermektedir (Cetin vd., 2012; Yilmaz vd., 2015). Ayn1 sekilde 6gretmenlerin etkilesimli
tahta 6zyeterliklerinin de erkek d6gretmenler Iehine anlamli sekilde farklilagtigi (Yalginkaya ve
Ozkan, 2014) ve erkek 6gretmenlerin derslerinde daha siklikla etkilesimli tahta kullandiklari
(Tiirel, 2011) tespit edilmistir. Biitiin bu sonuglar 1s18inda kadin 6gretmenlerin bilgi, beceri,
ozyeterlik eksikligi nedeniyle teknoloji ve etkilesimli tahta kullanimi1 agisindan erkeklere gore
daha dezavantajli durumda oldugu ifade edilebilir.

Ogretmenlerin ETGC alt dlgeklerinden aldiklar1 puanlarin egitim durumu degiskenine
gore farklilasmadigr bulunmustur. Bu bulgular lisansiistii egitim almis 6gretmenler ile lisans
egitimi almis Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanma yeterlikleri agisindan etkilesimli
tahtayr benzer sikliklarda kullandiklarini gostermektedir. Literatiirde O6gretmenlerin
teknopedagojik alan bilgileri arasindaki egitim diizeyine gore farklilasmayi inceleyen
arastirmalar; lisansiistii egitim almis ve almamig 6gretmenlerin yalnizca alan bilgisi agisindan
lisansiistii egitim almis olanlar lehine farklilastigini gostermektedir (Bal ve Karademir, 2013;
Bilici ve Giiler, 2016). Ayrica Ogretmenlerin goriislerinin hig¢bir bilgi boyutunda
farklilasmadigini gosteren calismalar da bulunmaktadir (Burmabiyik, 2014; Jang ve Tsai,
2013). Etkilesimli tahta gegis g¢ercevesinin daha ¢ok teknoloji ve pedagoji odakli olmasi
nedeniyle bu sonuglarin calisma bulgulariyla Ortiistiigli goriilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin lisansiistli egitim kazanimlariin teknoloji bilgisi ve teknolojik pedagoji bilgisi
acisindan zengin olmadigi sOylenebilir. Teknoloji entegrasyonu siirecinde hizmet i¢i ve
hizmet Oncesi egitimin niteligi tartisilirken, lisansiisti egitiminde dikkate alinmasi
gerekmektedir.

Aragtirma kapsaminda ogretmenlerin ETGC alt o6lgeklerinden aldiklar1 puanlar ile
kidemleri arasinda anlamli negatif yonlii iligkiler tespit edilmistir. Bu sonuglar, gen¢ yastaki
Ogretmenlerin isletim sistemi ve dosya yonetimi becerileri haricinde etkilesimli tahta gecis
becerilerinin sikliginin daha yiiksek oldugu; yani etkilesimli tahtay: siklikla daha etkin sekilde
kullandiklar1 sdylenebilir. Etkilesimli tahta gecis ¢ercevesinin agirlikli olarak dgretmenlerin
teknoloji ve pedagoji bilgisi ile bu bilgilerin biitlinlestirilmesinden olusan teknolojik
pedagojik bilgiden temellendiginden, Van Laer vd. (2014), bu cer¢evenin TPAB modeli ile
ilintili oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda bu sonuglar yas ve kidemi daha diisiik olan
ogretmenlerin teknopedagojik alan bilgisinin anlamh diizeyde farklilastig1 goriilen ¢aligsmalar
(Lee ve Tsai, 2010) ve kidemi diisiik olan ogretmenlerin teknoloji bilgisi konusunda
kendilerini daha yeterli gordiikleri sonucuna ulasan calismalarla (Bal ve Karademir, 2013;
Birig¢i, Metin ve Demiryiirek, 2011; Deniz, 2005; Ocak, 2005) paralellik gostermektedir.
Biitiin bunlarin disinda 6gretmenlerin isletim sistemi ve dosya yonetimi kullanim sikliklarinin
yaslartyla iligkili olmamasi bu alt dlgekte yer alan becerilerin teknolojinin hayatimiza girisiyle
ilk kazanilan temel teknoloji bilgilerini igermesiyle agiklanabilir. Zira isletim sistemi ve dosya
kullanimina yonelik beceriler en basitinden bilgisayar kullanabilmek icin gerekli becerilerdir
ve Beauchamp (2004) Ogretmenlerin bilgisayar kullaniminda kendine glivenmelerinin
etkilesimli tahta kullaniminin en 6nemli gerekliliklerinden biri oldugunu ortaya koymustur.
Bu baglamda yas almis Ogretmenlerinde geng Ogretmenler gibi bilgisayar kullanimi
konusunda yeterince deneyim sahibi olmasi, ayn1 isletim sistemini kullanan etkilesimli tahta
kullaniminda da rahatlik sagladig1 goriilmektedir.

ETKK alt olgeklerinin ETGC alt olcekleriyle iligkili olmasi da beklenen
sonuglardandir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtayr dgretimde kullanmayr benimsemeleri ve
kullanmalar1 deneyimlerini arttiracagi icin geleneksel tahtadan etkilesimli tahtaya gecis
stirecinde daha rahat olmalarini, gerekli kullanim becerilerine kolaylikla sahip olmalarin1 ve
siklikla kullanmalarini saglamis olabilir. Tam tersi sekilde 6gretmenlerin nitelikli sekilde
etkilesimli tahta becerilerine sahip olmalarinin da etkilesimli tahtayr benimsemelerini
kolaylastirdig1 ve kullanmaya ydnelik niyetlerini arttirdigi sdylenebilir.
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Etkilesimli tahta kullanim becerilerinden isletim sistemi ve dosya sistemi ve mekanik
beceriler ¢aba beklentisi, kolaylastirici faktorler ve kullanim tarafindan anlamli sekilde
yordanmaktadir. Bu durum ogretmenlerin etkilesimli tahtanin kullanimma yoénelik teknik
konularda kolaylastirict ve destekleyici bir ortama ihtiya¢ duydugunun, kolay ve cabasiz
kullanabilecegine olan inancina olan 6nemin bir gostergesidir. Ayni1 zamanda etkilesimli
tahtanin benimsenerek kullanimin bu becerilerde yeterligin artacagini da gostermektedir.
Program degiskenleri ve sinif yonetimi ve pedagoji agisindan ise ¢aba beklentisi ve kullanim
anlamli birer yordayicidir. Ogretmenlerin etkilesimli tahtanm kullanim kolayligma olan
inanc1 ve hali hazirda kullanimi, etkilesimli tahta {izerinde ofis programlarmni daha {ist
diizeyde kullanabildigi ve etkilesimli tahta kullanimin smf ydnetimi ve pedagoji
entegrasyonunu iist diizeyde gerceklestirdigi seklinde bir agiklama getirilebilir. Etkilesimli
tahta kabul ve kullaniminin 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanim becerilerine olan etkisi
teknoloji entegrasyonunun Oniindeki dissal ve igsel engellerin asilabildigine isarettir.
Ogretmenler ancak etkilesimli tahtann &gretim performansimi gelistirecegine, kullanimimin
kolay olduguna inandig1; ¢evresinden etkilesimli tahta kullanmas1 yoniinde tesvik ve destek
aldigt durumlarda bu teknolojiyi gelecekte kullanmaya yonelik plan yapmakta ve
kullanmaktadir. Bu baglamda 0Ogretimde etkilesimli tahtayr benimseyen ve kullanan
Ogretmenler; gelencksel tahtadan etkilesimli tahtaya gegiste deneyim sahibi olabilecek,
kullanim becerilerini gelistirebilecek ve siklikla uygulamaya koyabilecektir. Daha 6nce
belirtildigi gibi tutum tek basmna davranisi agiklamakta yetersiz kalmakta teknolojik ve
pedagojik alan yeterliklerinin 6nemi vurgulanmaktadir (Hall ve Higgins, 2005).

Teknoloji entegrasyonu yalnizca etkilesimli tahta veya tablet gibi teknolojilerle sinirli
olmadigindan ogretmenlerin yeni teknolojileri kullanimda o6ncii bireyler haline gelmesi
teknolojilerin benimsenme ve adaptasyon siirecini kisaltacaktir. Ogretmenlerin dgretimde
teknoloji kullaniminin performanslarin1 fazla ¢aba sarf etmeden gelistirecegine yonelik
beklentilerinin arttirilmas1  saglanmalidir. Ogretmenlerin teknoloji kullanimma y&nelik
rutinler gelistirebilmeleri agisindan atdlye ¢aligmalarina katilim fayda saglayabilir. Bu
arastirma yalnizca bir bolgede gérev yapmakta olan 6gretmenlerin goriisleri ile sinirlidir. Bu
acidan aragtirmanin farkli 6rneklem gruplartyla tekrarlanmasi Onerilebilir.
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