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Ozet

Okuma, bireylerin giinliik yasaminda kullandiklar: temel becerilerden biridir.
Okuma goz, ses ve beynin ¢esitli fonksiyonlarmmin birlikte ¢alistigi karmasik bir
siiregtir. Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin okuma diizeylerinin az oldugu ve
bu nedenle de ogretim programlarinda okumaya onem verilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Bu arastirma ilkokul 4. simif oOgrencilerinin  okuma
motivasyonlarint etkileyen faktorlere iliskin gériislerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma Samsun II MEM’e bagl devlet okullarinda 2013-2014
egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 986 ilkokul 4. simif dgrencisi iizerinde
gercgeklestirilmistir. Arastirmanin orneklemi oranli kiime drnekleme ydntemiyle
belirlenmis ve uygulama icin gidilen okullar rastgele belirlenmistir. Arastirmada
oleme aract olarak 35 maddelik “Ilkokul Ogrencilerinin Okumaya Giidiileyen
Faktorlere [liskin  Goriislerini  Belirleme Anketi”  kullamilmistir.  Verilerin
analizlerinde frekans ve yiizde degerleri kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, 6grencilerin okuma motivasyonlart 6gretmenler ve kitaplar tarafindan daha
stk etkilenmekte iken, aile ve arkadaslarin daha az etkiledigi belirlenmigtir.
Ayrica arastirmada kitap segiminde en onemli unsurun kitabin konusu oldugu,
tavsiye edilen kitaplarin ilgi alanlarina uygun oldugu, kitaplarin arkadagslar
arasinda degistirilerek okundugu ifade edilmigtir.
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Reading is one of the basic skills that individuals use in their daily life. Reading is
a complex process in which various functions of the eyes, sound and brain work
together. In the researches, it is stated that the reading level of the students is low
and therefore, reading should be given importance in curricula. This study was
conducted to determine the opinions of 4th grade students studying in the primary
school about the factors that affect their reading motivation. The research was
carried out with 986 students of 4th graders in public schools of Samsun
Provincial Directorate of National Education in 2013-2014 academic year. The
sample of the study was determined by proportional cluster sampling method and
schools were selected as randomized for application. As a measurement tool in
the research, the 35-ifem “Questionnaire for Determining Primary School
Students' Opinions on the Motivating Factors for Reading” was used. Frequency
and percentage values were used in the analysis. According to the results of the
research, determined that while the reading motivation of the students was more
frequently affected by the teachers and the books, it was less affected by the
family and friends. In addition, in the research, it was stated that the most
important factor in choosing a book is the subject of the book, the recommended
books that are suitable for their interests, and the boks that are read
interchangeably among friends.
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Bireyler siirekli 6grenme ve bilgilerini arttrma ¢abasi icindedirler. Okuma bu amacin
gerceklesmesinde en 6nemli aractir. Giinliik hayatin her alaninda siirekli yazili materyallerle ve gesitli
bilgilerle kars1 karsiya kalinmaktadir. Bu bilgilerin birgogu okuma yoluyla kazanilmaktadir (Siinbiil
vd., 2010). Bireyin bilgi edinmek i¢in kullandigi en kolay yollardan biri olan okuma, zihin geligimine
de onemli diizeyde katki saglamaktadir. Ciinkii zihinsel kavramlara doniistiiriilen yazilar, beyinde
yapilandirilarak anlamlandirilmaktadir.

Tiirkge dersi 6gretim programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005) okumaya farkli bir énem
verilmektedir (Glines, 2007). Programa gore okuma; goz, ses ve beynin (gorme, algilama, seslendirme,
anlama ve beyinde yapilandirma gibi) degisik islevlerini kapsayan karmasik bir siire¢ olarak
goriilmektedir (MEB, 2009). Oz (2011) okumay: gdziin satirlar iizerinde sigramasi sonucu kelime
sekillerini gorerek, anlamlarini kavrama ve seslendirme olarak tanimlarken; kimi yazarlar ise okumayi,
duyu organlarinin yardimiyla soézciiklerin algillanip anlam kazandirilmasina, kavranmasina ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamuslardir (Sever, 2007; Ozdemir, 2007;
Harris & Sipay, 1947). Okumaya dair yapilan tanimlar incelendiginde okuma; gorme, algilama,
dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel islemlerin
birlikte gerceklestigi cok dnemli bir egitim aract ve dil becerisi (Coskun, 2006) olarak ifade edilebilir.
Okuma davramiginin siireklilik kazanmasi ic¢in bireyin okumayr aligkanlik haline getirmesi
gerekmektedir. Okuma aligkanligi, bireyin meraki, ilgisi ve ihtiyaglari dogrultusunda, hos vakit
gecirme, eglenme ve dinlenme maksatlartyla zamaninin bir kismin1 okuyarak gecirmesi seklinde
tanimlanabilir (Yildiz, 2010). Ancak, ii¢ yilda bir gergeklestirilen PISA (Programme for International
Student Assessment/ Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) sinavlari iilkelerin egitimdeki
durumlarin1 sergilemesi bakimindan oOnemlidir. Bu sinavlardaki okuma becerileri bakimindan
Tiirkiye’nin PISA sonuglar1 (2003, 2006, 2009, 2012, 2015 ve 2018) incelendiginde iilkemiz listenin
alt siralarinda yer almaktadir. PISA’nin okuma alanindaki degerlendirmelerine gore Tiirkiye 2003
yilinda 41 iilke arasinda 34. sirada (MEB, 2005), PISA 2006’da 56 {ilke arasinda 37. sirada (MEB,
2010a), PISA 2009°da 65 iilke arasinda 39. sirada (MEB, 2010b), PISA 2012°de 65 iilke arasinda 42.
sirada (MEB, 2015), PISA 2015’te 72 iilke arasinda 50. sirada yer alirken PISA 2018’de ise 79 iilke
arasinda 40. sirada (MEB, 2019a) bulunmaktadir. Elde edilen puanlarin, Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) iilkelerinin ortalama okuma puanlarindan diisiik olmasi nedeniyle arzu
edilen noktada olmadigin1 gozler oniine sermektedir. Bununla birlikte, 6grencilere okuma aligkanligi
kazandirmada bir model olarak énemli sorumluluklar yiiklenen 6gretmenlerin okuma aliskanliklarina
yonelik gerceklestirilen aragtirmalar (Iskender, 2013; Karakullukeu & Celik, 2020; Tekgiil, 2013;
Tung, 2018; Ulper, 2011b; Yalinkilig, 2017) oOgretmenlerin yeterli diizeyde okumadiklarin
gostermektedir.

Egitim siirecinde ve hayatin her asamasinda nasil harekete gecirici bir mekanizmaya ihtiya¢ varsa,
okuma i¢in de harekete gecirici bir mekanizmaya ihtiya¢ vardir. Bu noktada karsimiza giidiileme
(motivasyon) kavrami ¢ikmaktadir. Giidiileme; 6grenci davraniglarinin yoniinii, siddetini, istikrarli bir
sekilde istenilen hedefe ulagtirmadaki hizi tespit eden asil ve Onemli gii¢ unsurlarindan birisidir.
Giuidiilenmis 6grenciler, herhangi bir uyar1 ve yonlendirme olmaksizin firsat bulduk¢a okumaya
caligirlar (Schunk, 2011). Okuduklarindan ve ogrendiklerinden keyif alan, okuduklari metinleri
kavrayabilen, sentezleyebilen ve elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilen bireyler yetistirmek ayni
zamanda Tiirkge Ogretim Programi’nin 6zel amaclari arasinda da yer almaktadir (MEB, 2019b).
Okuma acisindan bircok giidii kaynagindan soz edilse de asil belirleyici olan igsel ve digsal
stireclerdir. Kisinin bir ¢alismaya katilmasi i¢sel giidiisiine ve ¢aligmaya yonelik olan bireysel ilgisine
bagli iken digsal giidiisii ise digsal deger ve ddiillere dayanmaktadir (Deci, Koestner &Ryan, 2001).
Icsel ve digsal giidiiler birlikte harekete gecirildiginde okuma miktarinin %69'unu agiklayabilecek
diizeye ulagmaktadir (Schaffner vd. 2013). Bu baglamda Ogrencilerin hevesleri ve ilgileri
dogrultusunda okumalar1, igsel giidiiyle baghdir. Odiillendirilme, cezalandirilma, ebeveynlerle
etkilesime girme, 6gretmenlerin beklentilerini karsilama, ¢evresi tarafindan iyi bir okur olarak goriilme
gibi nedenler ise digsal giidiiye bagli okumalarini igermektedir. Ancak, digsal giidityle gerceklestirilen
davraniglarin belli bir zaman sonra igsellestirilip i¢sel giidii haline donistiigii de gorilebilir (Hidi,
2000). Okunan metinden anlam ¢ikarma siirecinde takip edilen iglemler bircok motivasyonel siireci
gerektirir (Monteiro, 2013). Okumaya giidiilemede dort temel unsurun 6ne ¢iktigr goziikmektedir.
Bunlar 6gretmen, aile, arkadas ve kitaptir. Cocuk, okuduklarini gevresiyle (ebeveyn, arkadaslar1 vb.)
paylasmak, arkadaglar ile yarigsmak ya da 6gretmeni tarafindan odiillendirilmek i¢in okumaya vakit
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ayirabilir. Aile fertleri okumaya deger veriyorsa, ¢ocuklari da okuma becerilerini arttirmak igin
okumaya ilgi duyabilir (Y1ldiz & Akyol, 2011).

Okuma aligkanligt kazanmada okuma motivasyonunun Onemi, etkisi, okuma motivasyonu ile
okudugunu anlama arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok arastirmaya (Aktas & Cankal, 2019; Arici,
2005; Baki, 2019; Batmaz &Erdogan, 2019; Boerma, Mol & Jolles, 2016; Guthrie vd.,1993; Kizgin &
Batug, 2020; Kusdemir & Giines, 2015; Ozerbas & Oztiirk, 2017; Sanc1, 2002; Wigfield, Gladstone &
Turci, 2016) rastlanmaktadir. {lkokul diizeyinde ve okuma motivasyonlarini etkileyen faktdrleri konu
alan arastirmalar (Aksoy ve Oztiirk, 2018; Aslan ve Harput, 2017; Bamberger, 1990; Duran & Sezgin,
2012; Gok, 2019; Gokee, 2012; Katranci, M. 2015; Oztiirk & Aydemir, 2012; Suna, 2006: Tung,
2018; Ulper, 2011a; Yamag¢ & Celiktiirk Sezgin, 2018; Yildiz & Akyol, 2011) oldukga sinirhdir.
Okuma motivasyonu bazi arastirmalarda degisik yoOnlerden ele alinarak incelenmekle birlikte;
dogrudan 6gretmen, aile, kitap ve arkadas boyutlariyla ele alarak inceleyen arastirmaya az rastlandigt
goriilmiistiir. Okuma konusundaki temellerin biiyiik oranda ilkokul diizeyinde atildigi ve okuma
aliskanligi kazanmada bireylerin okuma motivasyonlarmin 6nemli bir etkisi oldugu bilinen bir
gercektir. Bu nedenle ilkokul diizeyindeki 6grencilerin okuma motivasyonunu etkileyen faktorleri
tespit etmek ve bu konuda bazi dnerilerde bulunmak amaciyla genis bir katilimci grubu iizerinde
yapilan bu aragtirmanin alana katki saglayacagi umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif dgrencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlere
iligkin goriislerinin baz1 degiskenlere gore incelenmesidir. Bu baglamda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:
1. ilkokul 4. siif dgrencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen faktdrlerden dgretmen boyutu
ile ilgili goriisleri nelerdir?
2. llkokul 4. simf dgrencilerinin okuma motivasyonlarmi etkileyen faktorlerden aile boyutu ile
ilgili gorisleri nelerdir?
3. Ilkokul 4. smif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlerden arkadas boyutu
ile ilgili goriisgleri nelerdir?
4. Tlkokul 4. siif dgrencilerinin okuma motivasyonlarim etkileyen faktorlerden kitap boyutu ile
ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirma yiiksek lisans tezinden iiretilmis olup, 6grencinin belirlenen siirede mezun olamayip
iligiginin kesilmesinden dolay1 galismaya bir siire ara verilmistir. Ogrencinin "8grenci affindan" geri
donmesi ile birlikte ¢aligmaya kalinan noktadan devam edilmistir. Bu yilizden aragtirmada 2013-2014
yilina ait veriler kullanilmusgtir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri; bir
grubu olusturan bireylerin ¢esitli Ozelliklerini ortaya koymak amaciyla verilerin toplanmasini
gerektirmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Bu nedenle tarama modelleri, mevcut duruma miidahale
etmeden, i¢inde bulunulan kosullar dahilinde betimleme imkan1 saglamaktadir (Karasar, 2012).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh
Samsun’daki ilkokullarda 6grenim goren 4. simif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada evreninin
bliylik olmasi nedeniyle Ornekleme yoOntemlerinden oranli kiime oOrnekleme yoluyla Grneklem
alimmistir. Kiime oOrneklemede, evren ya da alt evrendeki tiim elemanlar kiimeler halindedir.
Ornekleme, bu kiimeler arasinda yapilmaktadir. Oranl kiime drnekleme ise, her bir alt evrenden, o alt
evrenin biitlin i¢indeki oranina uygun sekilde kiime belirlenir (Karasar, 2012).

Arastirmada, okullar yerlesim yerlerine gore “1. egitim bolgesi” ve “2. egitim bolgesi” olacak sekilde
Samsun ili iki egitim bolgesine gruplandirilarak alt evrenini olusturmustur. Bu gruplama Milli Egitim
Bakanlhign Ogretmen Atama ve Yer Degistirme Yonetmeligine gore belirlenen hizmet bélgesi ve
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hizmet alanlarina gore yapilmistir (MEB, 2018). Yo6netmelige gére Samsun ili hizmet bolgesi olarak 1.
hizmet bolgesinde yer almaktadir ve okulun buldugu yerlesim yerinin durumuna gére Samsun ili 6 alt
hizmet alanina ayrilmistir. Arastirmada, hizmet alani 1, 2 ve 3 olan okullar 1. egitim bdlgesi; hizmet
alan1 4, 5 ve 6 olan okullar ise 2. egitim bdlgesi olarak kabul edilmistir.

Aragtirmanin  gerceklestirildigi  2013-2014 egitim-6gretim yilinda Samsun 1l Milli Egitim
Midiirligii'ne bagli okullarda ilkokula devam eden 4. smif ogrencilerinin sayis1 17933’tiir.
Orneklemin evreni temsil yeterliligi ile ilgili, %95 kesinlik diizeyi ve tolerans gosterilebilir hata
oranina gore 20000 kisilik bir evren icin 644 kisi yeterli 6rneklemi olusturmaktadir (Biiylikoztirk &
vd. 2008). Orneklemin cesitli yonlerden dagilimimi gérmek amaciyla dgrencilerin cinsiyet, egitim
bolgesi, kardes sayisi, anne 6grenim durumu ve baba 6grenim durumlarina gore dagilimlar1 Tablo 1
’de verilmistir.

Tablo 1 . .
Orneklemi Olusturan Ogrencilerin Kigisel Ozellikleri
Degiskenler Frekans (f) Yiizde (%)
. Kiz 503 51,01
Cinsiyet
Erkek 483 48,99
ey 1. Egitim Bolgesi 588 59,63
Egitim Bol
Sitim Boigest 2. Egitim Bolgesi 398 40,37
0 86 8,72
1 286 29,01
Kardes Sayisi 5 261 26.47
3 ve daha fazla 353 35,80
Okuryazar Degil 106 10,75
) Ilkokul 463 46,96
Anne Ogrenim Durumu  Qrtaokul 189 19,17
Lise 130 13,18
Universite 98 9,94
flkokul 413 41,9
w Ortaokul 231 23,43
Baba Ogrenim Durumu Lise 169 1714
Universite 173 17,54
Toplam 986 100

Tablo 1°e gore arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar incelendiginde 6grencilerin
%51,01’1nin (=503) kiz, %48,99’unun ise (f=483) erkek oldugu goriilmektedir. Cinsiyet bakimindan
aragtirma Orneklemine alinan 986 6grenci sayisi birbirine denktir. Uygulama esnasinda kiz ve erkek
Ogrenci sayisini esitlemeye gidilmemistir; ancak cinsiyet agisindan &grencilerin esit sayida oldugu
sOylenebilir. Kiz ve erkek oOgrencilerin dengeli bir dagilimda olmasi sonuglarin cinsiyete gore
genellenebilmesi agisindan da énemlidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin egitim bdlgelerine gore dagilimlari incelendiginde, %59,63 {iniin
(f=588) 1. egitim bolgesinde, %40,37’sinin (f=398) 2. egitim bolgesinde bulunan okullardan
arastirmaya katilmig olduklari goriilmektedir. Arastirma oOncesinde Ogrenci sayilart bolgeler arasi
dengede tutulsa da anket analizinde eksik ve hatali anketler degerlendirme disi birakilmasi nedeniyle
sayisal farklar olugmustur. 2. egitim bdlgesinde bulunan okullardan gelen anketlerde hatali anket
sayisinin 1. egitim bolgesinde gore yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kardes sayisina gore dagilimlart incelendiginde ogrencilerin
%8,72’sinin (f=86) hi¢ kardesinin bulunmadigi, %29,01’inin ise (f=286) “1” kardesinin bulundugu,
%26,47’sinin (f=261) “2” kardesinin oldugunu ve %35,80’inin (f=353) “3 ve daha fazla” kardesinin
oldugunu goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlarina goére dagilimlari incelendiginde;
annelerin %10,75’inin (f=106) okuryazar olmadigi, %46,96’sinin (f=463) ilkokul mezunu oldugu,
%19,17’sinin (f=192) ortaokul mezunu oldugunu, %13,18’inin (f=130) lise mezunu oldugunu ve
%9,94inlin (f=98) tiiniversite mezunu oldugunu goriilmektedir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
babalarinin 6grenim durumlarina gore dagilimlari incelendiginde; babalarin %41,9’unun (f=413)
ilkokul mezunu oldugu, %23,43 linlin (f=231) ortaokul mezunu oldugunu, %17,14’liniin (f=169) lise
mezunu oldugu ve %17,54’linlin (f=173) {iniversite mezunu oldugu goriilmektedir. Genel anlamda
anne ve babalarin ilkokul mezunu olduklar1 gériilmektedir; ancak babalarin annelere oranla 6grenim
diizeylerinin daha yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Veri Toplama Araci

Ilkokul 4. smf oOgrencilerinin okuma motivasyonlarini etkileyen faktorlere iliskin goriislerini
belirlenmesi amaciyla yapilan alanyazin taramasi sonucunda, arastirmanin amacina uygun oldugu
diisiiniilen ve Ulper (2011a) tarafindan gelistirilen, 35 maddelik “Ilkokul dgrencilerinin okumaya
giidiileyen faktorlere iliskin goriislerini belirleme anketi” kullamlmistir. Ulper (2011a) tarafindan alan
yazindan okumaya giidiileyici etmenler belirlenerek olusturulan bilgi tabanina dayanarak; ogretmen
boyutu, aile boyutu, arkadas boyutu ve kitap boyutu olmak lizere dort boyut belirlenmistir. Bu
boyutlarla ilgili toplam 41 maddelik bir soru havuzu olusturmus ve bu sorulara iligkin uzman kisilerin
gorlis ve Onerileri aldiktan sonra 6 madde c¢ikarilmistir. Geriye kalan maddeleri 6grenci diizeyine
uygunlugu bakimindan ilkokul, ortaokul ve lise 6gretmenlerince dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan
degerlendirmistir. Anketin besli likert tiirlinde hazirlanmis olup, verilen yanitlar “higbir zaman
karsilasmam”, “ender olarak karsilasirim”, “ara sira karsilagirim”, “sik sik karsilasirim” ve “her zaman
karsilagirim” seklindedir. Arastirmada 6n uygulama, orneklem haricinde benzer tiirdeki okullardan
seckisiz olarak belirlenen 150 6grenci ile gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen bu uygulamaya gore
anketin Cronbach’ Alfa giivenirlik katsayis1 ,92 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik katsayisi, kuramsal
tanimi geregi puanlarda hata olmamasi durumunda 1, gozlenen puanlarin tiimii hatali olmasi
durumunda 0 olur (Biiylikoztlirk vd., 2008). Tim bu islemler sonucunda &lgegin gegerli ve glivenilir
oldugu kanaatine ulasilmistir. Anket iki boliimden, toplam 40 sorudan olugmaktadir. Anketin birinci
bolimiinde o6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine iliskin verilere ulasmak amaciyla 5 sorudan olusan
kisisel bilgiler formu yer almaktadir. Anketin ikinci béliimiinde ise Ulper (2011a) tarafindan
gelistirilen, 5 likert tipinde oOl¢eklendirilmis, 35 sorudan olusan ilkokul 6grencilerinin okumaya
giidiileyen faktorlere iliskin goriislerini belirleme anketi yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan 6lgek sahibinden, e-posta yoluyla gerekli izin alinmis, uygulama igin hazir
duruma getirilerek cogaltilmistir. Diger taraftan Ornekleme secilen okullarda anketlerin
uygulanabilmesi igin Samsun il Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurularak gerekli onay alinarak
uygulamaya baglanmistir. Uygulama i¢in gidilen okullar rastgele (random) sec¢ilmistir. Anketler
arastirmaci veya Ogretmenler tarafindan 4. simif 6grencilerine uygulanmisgtir. Veri toplama aracinin
Ogrenciler tarafindan doldurulmasi yaklasik 30’ar dakika siirmiistiir. Sonucta, anketler drneklemde
belirtilen okullarda uygulanarak arastirma igin gerekli veriler toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi dncesinde, 1160 6grenciden toplanan anketlerden hatali veya eksik doldurulan
toplam 174 anket degerlendirme dis1 birakilmis, uygun olan 986 anket analize tabi tutulmustur.
“Ilkokul &grencilerinin okumaya giidiileyen faktorlere iliskin goriislerini belirleme anketi’ne ait
verilerin bilgisayar ortamina girilmesinde, diizenlenmis maddelerin her biri igin “higbir zaman
kargilasmam” segenegi 1, “ender olarak karsilasirim” secenegi 2, “ara sira karsilasirim” segenegi 3,
“sik sik karsilagirim” segenegi 4 ve “her zaman karsilagirim” segenegi 5 seklinde kodlanarak veri girisi
saglanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS24 veri analiz programi kullanilmustir.
Ulper (2011a) tarafindan gelistirilip arastirmada veri toplama arac1 olarak kullanilan ankette yer alan
maddeler, bu arastirmada da Ulper’in (2011a) kendi ¢alismasinda yapmus oldugu gibi dort boyutta
boyutlandirilmistir. Boyutlara ait maddeler Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2

Boyutlara Ait Madde Numaralar

Boyutlar Maddeler

Ogretmen Boyutu 1,2,3,45,6,7,8,9, 10

Aile Boyutu 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20
Arkadas Boyutu 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
Kitap Boyutu 31, 32,33,34,35

Arastirmada katilimcilarin anket maddelerine verdikleri yanitlar SPSS 24 veri analiz programi ile
analiz edilerek, elde edilen bulgular yiizde ve frekans dagilimlar1 seklinde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amaci dogrultusunda verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

flkokul 4. Smf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarim Etkileyen Faktorlerden
Ogretmen Boyutu ile Ilgili Goriisleri

Tablo 3
Osrencilerin Okuma Motivasyonlarini Etkileyen Faktorlerden Ogretmen Boyutu Ile Iigili Gériislerinin
Dagilimi

Maddeler

Hicbir zaman Ender Ara sira Sik s1k Her zaman
f % f % f % f % f %

1. Ogretmenlerimi kitap
okurken goriiriim. 58 588 79 801 383 3885 220 22,31 246 24,95
2. Ogretmenlerimiz

okuduklari kitaplar1 Onerir. 121 12,27 108 10,95 221 2242 218 22,11 318 32,25
3. Ogretmenlerimiz 181 1836 121 1227 264 26,77 173 17,55 247 2505
okuduklarini anlatir.

4. Ogretmenlerimiz
okuduklar kitaplar tanitir.
5. Ogretmenlerimiz okuyup
okumadigimizi takip eder
6. Ogretmenlerimiz
derslerde degisik okuma 62 6,29 100 10,14 221 22,41 231 23,43 372 37,73
metinleri kullanir.

7. Ogretmenlerimiz

derslerde cesitli okuma 44 446 66 6,69 218 22,11 244 24,75 414 41,99
etkinlikleri yaptirir.
8.0gretmenlerimiz bizi kitap 37
okumak i¢in tegvik eder.
9. Ogretmenlerimiz kitap
hediye eder.

10. Ogretmenlerimiz kitap
okuyanlar1 dver.

163 16,53 144 14,60 250 2536 182 18,46 247 25,05

42 426 37 3,75 143 1451 164 16,63 600 60,85

3,75 43 436 127 12,88 183 18,56 596 60,45

140 14,20 106 10,75 291 29,51 202 20,49 247 25,05

67 6,80 85 8,62 199 20,18 181 18,36 454 46,04

Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin, ogretmenlerini kitap okurken "ara sira" gordiikleri (%38,85),
ogretmenlerin okuduklarini "ara sira" anlattiklar1 (%26,77), okuduklan kitaplar1 "ara sira" tanittiklar
(%25,36), "ara sira" kitap armagan ettikleri (%29,51); 6gretmenlerin, okuduklari kitaplar1 "her zaman"
onerdikleri (%32,25, kitap okuyup okumadiklarin1 "her zaman izledikleri" (%60,85), farkli okuma
metinlerini "her zaman" kullandiklar1 (%37,73), derslerde "her zaman" c¢esitli okuma etkinlikleri
yaptirdiklar1 (%41,99), kitap okumaya "her zaman" tesvik ettikleri (%60,45) ve kitap okuyanlar1 "her
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zaman" ovdiikleri (%46,04) anlasilmaktadir. Bunlardan dgretmenlerimiz kitap okuyup okumadigimizi
"her zaman" izler (%60,85) ve kitap okumaya "her zaman" tesvik eder (%60,45) ifadeleri,
ogretmenlerin 6grencilerin okuma aligkanlig1 kazanma konusunda gereken 6zeni gosterdikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ilkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarim Etkileyen Faktérlerden Aile
Boyutu ile ilgili Goriisleri

Tablo 4
Osrencilerin Okuma Motivasyonlarin Etkileyen Faktorlerden Aile Boyutu Ile Iigili Goriislerinin
Dagilim

Hicbir Ender Ara sira Sik sik Her zaman

Maddeler zaman
f % f % f % f % f %

LL. Ailem yeni ¢ikan okuma 503 5059 156 1582 303 30,73 151 1531 173 17,55
materyallerini satin alir.
12. Evimizde kitap okuma
saatleri belirlenir.
13. Ailemi kitap okurken
gorurum.
14. Ailem okudugu
kitaplar1 6nerir.
15. Ailem okuduklarini
bana anlatir.
16. Ailem okuduklarimi
anlatmamu ister.
17.Ailem okudugu
kitaplar1 bana tanitir.
18. Ailem beni kitap
okumaya tegvik eder.
19. Ailem bana kitap
hediye eder.
20. Ailem kitap okudugum
i¢in beni Over.

233 23,63 129 13,08 209 21,20 160 16,23 255 25,86

224 22,72 167 16,94 254 25,76 150 15,21 191 19,37

224 22,72 145 14,71 193 19,57 158 16,02 266 26,98

293 29,72 136 13,79 215 21,81 143 14,50 199 20,18

80 811 104 10,55 195 19,78 199 20,18 408 41,38

235 23,83 134 1359 216 21091 14,81 255 25,86

146
54 548 32 325 149 1511 205 20,79 546 55,37

127 12,88 107 10,85 324 32,86 168 17,04 260 26,37

79 801 77 781 184 18,66 208 21,10 438 44,42

Tablo 4 incelendiginde Ogrenciler ailelerinin, "hi¢bir zaman" okuduklarini kendilerine anlatmadigi
(%29,72); yeni ¢ikmus ¢esitli okuma materyallerini "ara sira" satin aldiklar1 (%30,73); ailelerini kitap
okurken "ara sira" gordiikleri (%25,76), ailelerinin kendilerine "ara sira" kitap armagan ettikleri
(%32,86); evde "her zaman kitap okuma saatleri belirlendigi (%25,86), ailelerinin okuduklar kitaplar
"her zaman" Onerdikleri (%26,98), "her zaman" okuduklarmi kendilerine anlatilmasini istedikleri
(%41,38), okuduklari kitaplar1 "her zaman" kendilerine tanittiklar1 (%25,86), "her zaman" kendilerini
kitap okumaya tesvik ettikleri (%55,37) ve kitap okuduklar1 i¢in "her zaman" kendilerini dvdiikleri
(%44,42) anlasilmaktadir. Ogrencilerin ailelerinin kendilerini "her zaman" kitap okumaya tesvik
ettikleri (%55,37) ve kitap okuduklari i¢in "her zaman" kendilerini ovdiikleri (%44,42) yonindeki
ifadeler ailelerin ¢ocuklar1 tesvik etme konusunda olumlu davranig sergiledikleri seklinde
yorumlanabilir.

Ilkokul 4. Smif Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarim Etkileyen Faktorlerden
Arkadas Boyutu ile Ilgili Goriisleri

Tablo 5 incelendiginde 6grenciler arkadaslarinin, kendilerine "higbir zaman" okuduklarini anlattirmak
istemedikleri (%27,99), "higbir zaman" kitap armagan etmedikleri (%36,81), kitap okuduklart i¢in
arkadaslarinin "hi¢bir zaman" kendilerini dvmedikleri (%35,60), yeni ¢ikmis okuma materyalleri ile
"ara sira" ilgilendikleri (%28,40), okuduklar kitaplar1 "ara sira" onerdikleri (%28,19), okuduklarin
"ara sira" anlattiklari (%26,57), okuduklar1 kitaplar1 "ara sira" tanittiklar (%23,43); kendilerini "ara
sira" okumaya tesvik ettikleri (%24,14), okuduklar kitaplar1 arkadaslar1 ile "her zaman" degistikleri
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(%39,15) ve arkadaslarini "her zaman" kitap okurken gordiikleri (%41,18) anlasilmaktadir. Bunlardan
arkadaslarimin kitap okudugu icin kendilerini "hi¢bir zaman" &vmedikleri (%35,60), okuduklari
kitaplar1 "her zaman" degistikleri (%39,15), arkadaslarimi kitap okurken "her zaman" gordiikleri
(%41,18) seklindeki sonuglar 6grencilerin birbirlerini okumaya tesvik etmedikleri, birbirleriyle yeterli
diizeyde kitap degisiminde bulunmadiklar1 ve kitap okuma aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmadig:
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5

Osrencilerin Okuma Motivasyonlarim Etkileyen Faktorlerden Arkadas Boyutu Ile Iigili Goriislerinin
Dagilim

Hicbir Ender Ara sira Sik sik Her
Maddeler zaman zaman
f % f % f % f % f %

21. Arkadaglarimla
okudugumuz kitaplar1 degisiriz.

7 791 76 7,71 233 2363 213 21,60 386 39,15

22. Arkadaslarim yeni ¢ikan 173

okuma materyalleriyle ilgilenir. 17,55 129 13,08 280 28,40 217 22,01 187 18,96

23. Arkadaglarimi kitap
okurken goriiriim.

24. Arkadaglarim bana
okuduklari kitaplar1 onerir.

25. Arkadaglarim
okuduklarini bana anlatir.

46 466 51 517 232 23,53 251 25,46 406 41,18

124 1258 116 11,76 278 28,19 208 21,10 260 26,37

204 20,69 173 17,55 262 26,57 179 18,15 168 17,04

26. Arkadaslarim okuduklarimi
anlatmamu ister.

276 27,99 156 15,82 226 22,92 155 15,72 173 17,55

27. Arkadaslarim okuduklari
kitaplar1 bana tanitir.

28. Arkadaslarim beni kitap
okumaya tegvik eder.

29. Arkadaslarim bana kitap
hediye eder.

30. Arkadagslarim kitap
okudugum i¢in beni dver

159 16,12 188 19,07 231 23,43 202 20,49 206 20,89

215 21,8 146 1481 238 24,14 171 17,34 216 21,91

363 36,81 183 1856 216 2191 117 11,87 107 10,85

351 35,60 154 1562 185 18,76 140 14,20 156 15,82

Tlkokul 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Motivasyonlarim Etkileyen Faktérlerden Kitap
Boyutu ile Ilgili Goriisleri

Tablo 6 incelendiginde O6grenciler, okumalar1 tavsiye edilen kitaplari, “her zaman™ ilgi alanlarina
uygun bulduklar (%42,90), “her zaman” diizeylerine uygun bulduklar1 (%46,75), “her zaman” yararl
bulduklar1 (%51,32), “her zaman” 6zgiirce sectikleri (%57) ve “her zaman” eglenceli bulduklar
(%56,39) anlagilmaktadir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak Ogrencilerin kitap okumaya yonelik
motivasyonlarinin orta seviyede oldugu s6ylenebilir.
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Tablo 6
Osrencilerin Okuma Motivasyonlarini Etkileyen Faktérlerden Kitap Boyutu Ile Ilgili Gériislerinin
Dagilim

Hicbir
Maddeler zaman
f % f % f % f % f %

Ender Ara sira Sik s1k Her zaman

31. Okumam istenen

kitaplari ilgi alannoma uygun 50 5,07 99 10,04 207 20,99 207 20,99 423 42,90
bulurum.

32. Okumam istenen

kitaplar1 seviyeme uygun 35 355 77 7,81 180 18,26 233 23,63 461 46,75
bulurum.

33. Okumam istenen
kitaplar1 faydali bulurum.

39 39% 63 639 156 1582 222 2251 506 51,32

34. Okumam gereken
kitaplar kendi sectigim 30 3,04 53 538 134 1359 207 20,99 562 57,00
kitaplardir.

35.0kumam istenen
kitaplar1 eglenceli bulurum.

27 2,74 48 487 161 16,33 194 19,67 556 56,39

Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada ogrenciler agirlikli olarak Ogretmenlerini, kitap okurken "ara sira" gordiiklerini
(%38,85), ogretmenlerin, okuduklar1 kitaplar1 "her zaman" 6nerdiklerini (%32,25, 6grencilerin kitap
okuyup okumadiklarini "her zaman izlediklerini" (%60,85) ve kitap okuyanlar1 "her zaman"
ovdiklerini (%46,04) belirtmislerdir. Bu verilerden hareketle o6gretmenlerin yeterince model
olmadiklar1 ancak 6grencileri okumaya tesvik ettikleri soylenebilir. Literatiirde yer alan arastirmalara
(Akyol & Coban Sural 2021; Duran & Sezgin, 2012; Karakullukcu & Celik, 2020; Karatay, Kiilah &
Kaya, 2020; Kizgin & Bastug, 2020; Tekgil, 2013; Ulper, 2011a; Ulper, 2011b; Yalinkilig, 2017;
Yilmaz & Ertem, 2020) bakildiginda bu arastirmanin sonuglarin1 destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Temel egitim asamasinda oncelikle dgretmenlerin okuma konusunda olumlu tutuma sahip olmasi ve
bu konuda gerekli adimlar1 atmis olmas1 beklenmektedir. Ciinkii 6gretmen, ¢ocugun ilkogretime adim
atmasiyla birlikte ebeveyninden sonra model aldigi kisidir. Bu nedenle 6gretmenin kisiligi, okumaya
kars1 olan olumlu tutumu, ¢ocukta okuma ilgisi gelistirmede ve ¢ocuklara olumlu bir rol model olmasi
konusunda son derece Onemlidir (Bamberger, 1990;Tung, 2018). Yalinkilig (2017) calismasinda
ogretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirmak i¢in daha duyarli davranmalarini, gerek
ornek olmak, gerekse okuma derslerinin iyi ve giiclii bir sekilde yapilandirilmasi konusunda
Ogretmenlerin daha planli ve sistemli hareket etmeleri gerektigini ve okuma derslerinde ¢esitli metin
tirlerinden siklikla yararlanip kitabin kendisinin ciddi bir motivasyon unsuru haline getirilmesinin
Oonemini vurgulamistir. Benzer sekilde, Guthrie vd. (1993) &gretmenin Ogrencileri okumaya
yonlendirmesi, siif i¢inde yapilan okumalarda 6grencilere rehberlik etmesi Ogrencilerin okuma
miktarini arttirdigini vurgulamistir. Bu nedenle 6gretmenler derslerde kitaplar hakkinda miinazaralar
yapabilir ve kitaplar hakkinda sohbetler agabilir. Ayrica Ogretmenler okuduklarmi o6grencilerle
paylasarak onlar1 okumaya giidiilleme yoniinde 6nemli bir adim atmis olur. Giines (2013) yaptigi
aragtirma sonucunda Ogrencilerini okumaya giidilleyen 6gretmenlerin, okuma aligkanligi
kazandirmada oldukea etkili olduklarini tespit etmistir. Gokge (2012) ¢alismasinda, 6grencilerin Kitap
okuma aliskanliklarinin gelistirilmesi agisindan, okulda diizenlenen okuma saatlerine uyulmasi, Kitap
okuma yarismasi yapilmasi, okul/sinif kiitiiphanesinde gerekli say1 ve yeterlikte kitap bulundurulmast,
cok kitap okuyan Ogrencilerin 6diillendirilmesi ve okuma kitaplarinin {icretsiz dagitilmasinin
gerektigini vurgulamaktadir. Arici (2005) ise okuma aligkanliginin gelistirilmesinde en etkili faktoriin
ogretmen oldugunu belirtmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak, okuma motivasyonunun artirilmasi ve
okumanin aligkanlik haline gelmesinde Ggretmenin son derece 6nemli bir etkisi oldugu soylenebilir.
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Bu ¢alismada 6gretmenin etkisi, 6grencileri okumaya yonlendirme ve tesvik etme bakimindan olumlu
goriiliirken, okumada rol model davranislar1 gosterme bakimindan yeterli bulunmamistir. Bu durum
Ogretmenlerin yeterince okuma aligkanligina sahip olmamasindan kaynaklanabilir.

Bu arastirmada dgrencilerin okuma motivasyonlarim etkileyen faktorlerden aile boyutu ile ilgili olarak
ogrenciler agirlikli olarak ailelerinin "her zaman" kendilerini kitap okumaya tesvik ettikleri (%55,37)
ve kitap okuduklar i¢in "her zaman" kendilerini &vdiikleri (%44,42), "her zaman" okuduklarini
kendilerine anlatilmasim istedikleri (%41,38), yeni ¢ikmis cesitli okuma materyallerini "ara sira" satin
aldiklart (%30,73) ve ailelerinin kendilerine "ara sira" kitap armagan ettikleri (%32,86) tespit
edilmistir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde, Ulper (2011a) ilkokul dgrencilerinin aileleri tarafindan “her
zaman” okumaya tesvik edildiklerini ve oviildiiklerini, ailelerinin kendilerine “sik sik” kitap dnerdigini
ancak ailelerini okuduklarini anlatmalarini isterken “ender” olarak gordiikleri tespit etmistir. Bu
durum, ailelerin etkin olmaktan ¢ok, dolayli olarak giidiileyici olmaya calistiklar1 seklinde
yorumlamigtir. Bagka bir arastirmada Ogrenci velilerinin, ¢ocuklarinin okuma aligkanligini sadece
okulda kazanabileceklerini diistindiikleri tespit edilmistir (Asilioglu, 2008). Gokce (2012), Yurtbakan
& FErdogan (2020) yaptiklar1 aragtirma sonucunda, velilerin ¢ogunlugunun, cocuklarmin kitap
okumasini tesvik ettigini ve okumalar1 igin ¢esitli kitaplar satin aldiklarini ortaya koymuslardir.
Benzer sekilde Guthrie vd. (1993) okuduklarimi aileleri ile paylasan 6grencilerin daha etkin bir
bicimde kitap okuduklarini vurgulamistir. Tosunoglu’nun (2002) yaptig1 arastirma sonucunda 6grenci
velilerinin 6nemli boliimiiniin, ¢ocuklarinin “mutlaka okumasi gerektigi” yoniinde (%88,8) goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Gok (2019) g¢ocuklarin kitaplardan sekilleri, yeni isimleri ve renkleri
ogrendikleri anlayisinda olan 6gretmen ve ailelerin onlarin iyi bir dinleyici ve konusmact olmasinda
onemli katkilar1 olacagim belirtmistir. Basaran & Ates (2009) ailelerin ¢ocuklarina hikaye okuma ve
anlatma sikliginin onlarin okumaya iligkin tutumlari tizerinde oldukga etkili oldugu; Suna (2006) ise
anne ve babasi kitap okumaya zaman ayiran, ona sesli bir bi¢imde kitap okuyan, kitaplar hakkinda
sohbetler yapilan, ailesi tarafindan kitap hediye edilen, evde ortak kararlastirilan bir okuma saati olan
¢ocuklarin, okuma ilgisi diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagmustir.

Bununla beraber bazi ¢alismalarda anne ve babalarin ¢ocuklarina bos zamanlarinda okumak igin kitap
aldiklar1 (Bayis, 2010; Devrimei,1993; Gonen, Oncii & lsitan, 2004; Keles, 2006) tespit edilirken,
Iscan, Arikan & Kiigiikaydin'm (2013) yaptig1 ¢alismada, dgrencilerin biiyiik bir kismi ebeveynlerin
kendilerine kitap okumadiklarini vurgulamislardir. Yine bazi ¢alismalarin sonuglari (Aslan & Harput,
2017; Duran & Sezgin, 2012) velilerin okuma konusunda ¢ocuklarina iyi bir rol model olamadiklarm
gostermektedir.

Yalinkilig'n (2017) galismasinda 6grenciler, ebeveynlerini ender olarak kitap okurken gordiiklerini ve
ailelerinden hediye olarak ara sira kitap aldiklarini belirtilirken, Yilmaz (2004) ebeveynlerin okuma
konusunda duyarli davranmadiklari sonucuna ulagsmistir. Toplumsal, ekonomik, kiiltiirel, ruhsal bircok
boyuta sahip okuma aligkanliginin ¢ocukluk déneminde kazandirilmasinda en 6nemli gorev aile ve
okula diismektedir (Devrimci, 1993). Okumay1 ¢abuk 6grenen okul hayati boyunca iyi okur olan
ogrenciler iizerinde yapilan incelemede, bu cocuklara kiigiik yaslardan itibaren kitap okundugu ve
zevk i¢in okuyan yetiskin ve ebeveynleri 6rnek aldiklari tespit edilmistir (Génen & Devrimci, 1993).
Yilmaz & Caligkan (2017) ve Katranci (2015) yaptiklar1 aragtirmanin sonucunda, okuma motivasyonu
yiiksek Ogrencilerin, motivasyon kaynagi olarak ilk siralarda aile ile ilgili faktorleri gosterdiklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Kurnaz & Yildiz (2015) ebeveynin kitap okuma konusundaki
¢abalarinin ve model davraniglariin ¢ocuklarm kitap okuma motivasyonlari {izerinde énemli katkisi
oldugunu ortaya koymustur. Yalinkili¢ (2017) ise ¢alismasinda; ailelerin okuma motivasyonu ve
okuma aligkanlig: siireclerinde etkin rol oynamalar gerektigini, ¢ocuklarina 6rnek olmanin disinda
okumaya tesvik etme, farkli okuma materyallerini sunma konularinda daha dikkatli davranmalari
gerektigi belirtilmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak, okuma motivasyonu kazandirmada ailelerin
cocuklarma yeterince rol model olmadiklar1 ancak belli diizeyde tesvik ettikleri sOylenebilir.
Dolayisiyla alanda yapilan c¢aligmalarin bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Bu arastirmada Ogrenciler arkadaslarimi agirlikli olarak, "her zaman" kitap okurken gordiikleri
(%41,18), okuduklar1 kitaplart arkadaglari ile "her zaman" degistikleri (%39,15), kitap okuduklar1 i¢in
arkadaslarinin "hi¢bir zaman" kendilerini 6vmedikleri (%35,60) ve "hi¢bir zaman" kitap armagan
etmedikleri (%36,81) tespit edilmistir. Ilgili literatiire bakildiginda, Ulper (2011a) yaptig1 ¢aligmada
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ilkokul 6grencilerinin akranlarimt “her zaman” kitap okurken gordiiklerini, okunan Kkitaplarin
degisimini “ara sira” yaptiklarin1 belirtmislerdir. Yalinkilic (2017) calismasinda arkadas boyutu
acisindan ilkokul 6grencileri en ¢ok arkadaslarini kitap okurken goriirken, arkadas ¢evrelerinde kitabi
bir paylasim unsuru haline getiremedikleri sonucuna ulagmistir. Balci’nin (2009) arastirmasinda
ogrencilere arkadaslartyla kitap alig-verisi yapip yapmadiklar: sorusuna %73,5 oraninda “evet” cevabi
verilitken, Dokmen’in (1994) farkli 6grenim diizeyindeki Ogrenciler tiizerinde gergeklestirdigi
arastirmada kitaba ulasmada %78 ile en yiiksek oran ‘“arkadaglardan Odiing alma” yodnteminin
kullanildig1 tespit edilmistir. Balci’nin (2009) 8. smif o6grencileri iizerinde yaptig1 arastirmada,
ogrencilerin kitaba ulasmada kullandiklar1 6nemli yollardan biri olan “arkadaslarindan 6diing alma”
orant %18,5 olarak belirlenmistir. Bayis (2010) ve Keles’in (2006) tarafindan yapilan arastirma
sonuglar1 da dgrencilerin arkadaslarryla degistirmediklerini gostermektedir. Ayrica iscan, Arikan &
Kiigiikaydin (2013) 6grencilerin %56’sinin okuduklari kitabr kendi aralarinda tartismadiklarini tespit
etmistir. Benzer sekilde ilgili literatiirde 6grenciler arkadaglarini kitap okurken goriirlerken; okuduklari
kitaplar1 degis tokus yapma konusunda farkli sonuglar ortaya ¢ikmustir. Suna (2006) yaptigi ¢alismada,
ogrenciler arkadaslar1 ile birlikte okudugu kitaplar hakkinda sohbetler yapiyorsa ve arkadaslari ile
kitap degis tokusu yapiyorsa, Ogrencilerin okuma ilgisinin olumlu yonde etkilendigini belirtirken;
Guthrie vd. (1993) okuduklarini akranlariyla paylasan 6grencilerin daha etkin bir bigimde okuduklar
vurgulanmustir. Ayrica Ulper (2011b) arastirmasinda kitap armagan edilmesinin okumaya giidiileyici
etkisine belirgin bir bigimde dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda alan yazindaki arastirma bulgulariyla
mevcut aragtirma bulgularinin birbirini destekler nitelikte oldugu sdylenebilir. Nelson & DeBacker
(2008) yaptigr arastirmada iyi arkadashik iligkisine sahip olan ve simf arkadaglari tarafindan
sevilen/sayilan 6grencilerin basar1 motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Dogal
olarak bu durum okuma motivasyonuna da yansimaktadir. Ogrencilerin arkadaslarini okurken
gormeleri ve okuduklarini paylagsmalarinin okumaya giidelemeye etkisi olabilir.

Bu arastirmada dgrenciler, kendilerine okumalart igin tavsiye edilen kitaplari, “her zaman” ilgi
alanlarina uygun bulduklar1 (%42,90), “her zaman” diizeylerine uygun bulduklar1 (%46,75), “her
zaman” yararli bulduklar1 (%51,32), “her zaman” 6zgiirce segtikleri (%57) ve “her zaman” eglenceli
bulduklarini (%56,39) ifade etmislerdir. Kitap alt boyutu icerisinde yer alan maddelere iliskin olarak
Ogrencilerin  “her zaman” diizeyinde goriis bildirmeleri, kitaplarin, 06grencilerin  okuma
motivasyonlarini her zaman etkiledikleri; baska bir deyisle kitaba iliskin etmenlerin 6grencileri “her
zaman” okumaya giidiiledigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum, kitaplarin 6zellikleri ve kitap alirken
tercihlerinin dikkate alinmasi 6grencileri okumaya yoneltmek agisindan ne denli énemli oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda bu bulguyu destekleyen cesitli ¢alismalara rastlanmaktadir. Suna’nin
(2006) aragtirmasinda kitap alirken tercihlerine 6nem verilen, anne ya da babasi kitap alirken
diisiinceleri sorulan ¢ocuklarin okumaya ilgi diizeylerinin olumlu yonde etkilendigi gorilmiistiir.
Edmunds & Bauserman (2006) ve Katranci (2015) ¢ocuklarin kitaplar1 kendilerinin se¢mesinin ve
hikaye kitaplarinda g¢ocuklart heyecanlandiran unsurlarin g¢ocuklarin kisisel ilgileri ve kitaplarin
Ozelliklerine bagli oldugu belirtilmistir. Temel okuma-yazma becerilerinin kazanilmaya baslandigi
ilkokul doneminde, Sever'e (2007) gore ¢ocuklarin okuduklar: kitaplarin nitelikleri, onlarmn iyi okur
olmalar1 bakimindan Onem arzetmektedir. Tosunoglu’nun (2002) yaptigi arastirma sonucunda
ogrencilerin gogunlukla macera tiirii (%64,4) kitaplardan hoslandigini saptamistir. Ayrica, 6grencilerin
kitap se¢imindeki en nemli etmenin kitabin konusu oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde, Yildiz
(2010) ogrencilerin okul diginda ilgi ve merak duyduklari yaymlar1 okumaya onem verdikleri
sonucuna ulagsmistir. Gokge (2012) yaptigr arastirma sonucunda 6grencilerin sirasiyla en ¢ok macera,
bilim-kurgu, mizah ve polisiye igerikli Kitaplari okuduklarini ve sirasiyla kitap okumaya derslerin
yogunlugu, TV izleme, bilgisayar ve ev islerinin engel oldugunu belirtmistir. Aksoy & Oztiirk (2018)
ise dgrencilerin %40,5’inin ¢evresinde ilgisini ¢ekecek konularda kitap, dergi vb. bulamadigini tespit
etmistir. Tlm bu ¢alismalar arastirma sonuglarini destekler niteliktedir. Soyle ki, 6zellikle 6grencilerin
ilgi alanlarina uygun kitap se¢melerine imkan saglanmasi1 6grenciler acisindan son derece énemlidir.
Ogrencilerin okumak istedikleri kitaplar1 ilgi alanlarina gére belirlemelerinin ardinda biligsel bir
gerceklik bulunmaktadir. Kisisel ilgi, 6grenmede ve bilissel islevleri yerine getirmede kolaylastirici bir
etkiye sahiptir. Dolayisiyla da metindeki bilgiyi daha etkili ve daha hizli bir bicimde kodlamay1
saglamaktadir. Bu bakimdan &grenciler agisindan ilging olan dykiiler, kavrama agisindan daha kolay
ve daha az dikkat gerektiren tiirden olmalidir (Ulper, 2011b). Ayni1 sekilde, Hidi (1990) ve Mckool'un
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(2007) arastirmalarinda dgrencilere, ilgi alanlarina uyan kitap segme olanaginin sunulmasi durumunda
pek cok dgrencinin okumaya giidiilenecegi vurgulanmaktadir.

Oneriler

Arastirma sonuclardan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Cocuklarin hayatlarinin en 6nemli yillarim1 gecirdigi okulun, ¢ocuga okumay1 sevdirme,
okumaya yonlendirme ve okuma motivasyonu kazandirma konularinda goérevi ve sorumlulugu
oldukca biiyiiktiir. Bu bakimdan 6gretmenler bu konu iizerinde daha ciddi durmali ve bu
konuda yeni etkinlikler (derslerde kitaplar hakkinda miinazaralar yapma, kitaplar hakkinda
sohbetler etme, okuduklarmi 6grencilerle paylasma vb.) gelistirebilmelidir.

2. Okuma aliskanligiin temellerinin ailede atildigina gore ebeveynler, ¢ocuklarina bu aliskanlig
kazandirma ve onlar1 okumaya giidiileme yoniinde bilinglendirilmelidir. Ayrica bu amacla
uzmanlarca ailelere gerekli egitim destegi saglanmali ve cocuklara okuma aliskanlig
kazandirilmas1 amactyla diizenlenen etkinliklere katilim saglanmalidir.

3. Ogrencileri okumaya giidiilemek igin 6gretmen ve aileler onlara kitap hediye etmeli, rol model
olmal1, giivenmeli ve Ozerklik tanimali; Ggretmenler ve aileler tarafindan cocuklara ilgi
alanlarma uygun ve eglendirici kitaplar sunulmali, arkadas gevresinin son derece Onemli
oldugu diisiincesinden hareketle arkadas se¢imi konusunda onlara yardimci olmalidirlar.

4. Ayni amaca doniik arastirmalar farkli simif diizeylerinde, bagka illerde hatta imkanlar
oOlgiisiinde Tirkiye genelinde yapilmali; yeni aragtirmalarda yar1 yapilandirilmig goriisme
yontemine yer verilmelidir. Hatta imkanlar Olgilisiinde nicel ve nitel arastirma teknikleri
birlikte kullanilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Just as an activating mechanism is needed in the education process as well as every stage of life, an
activating mechanism is also needed for reading. This mechanism is motivation. Motivated students
take responsibility for reading even if they are not asked to, read books related to their interests, have
various interests. These students do not give up and try harder when they face difficulties. The
motivation to read has four basic elements. These are the teacher, the family, the friend and the book
itself. In addition to the importance and effect of reading motivation in gaining reading habits, there
are various researches examining the relationship between reading motivation and reading
comprehension. However, researches on the factors affecting primary school level and reading
motivation are very limited. For this reason, it is expected that this research, conducted on a large
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group of participants, in order to determine the factors affecting the reading motivation of primary
school students and to make some suggestions on this subject, will contribute to the related researches.

Method

In the research survey model has been used, which is one of the descriptive research methods. The
universe of the research consists of 4th grade students studying in primary schools affiliated to the
Ministry of National Education. The sample of the research consists of 4th grade students attending
primary school affiliated to Samsun Provincial Directorate of National Education in 2013-2014
academic year. Since the research universe is very large, the sample was determined, and in this
context, the sample was chosen by proportional cluster sampling. In the 2013-2014 academic year
when the research was conducted, the total number of 4th grade students attending primary school in
schools affiliated to Samsun Provincial Directorate of National Education is 17933. Considering the
95% confidence level and tolerable error rate regarding the adequacy of the sample to represent the
universe, 644 people are sufficient for a population of 20,000 people (Biiyiikoztiirk et al., 2008). The
“Questionnaire to determine the opinions of primary school students about the factors that motivate
reading” scale developed by Ulper (2011a) was used in the research. The scale concist of 35-item. The
schools attended for the application were randomly selected.

Discussion and Conclusions

In this research, students mostly stated that they saw their teachers "sometimes" while reading a book
(38.85%), that the teachers "always" recommended the books they read (%32.25), that they "always
watched" whether or not the students read a book (% 60.85), and the teachers praise the students who
read books "always" (%46.04). According to data, teachers are not enough models to students at
reading, but they encourage students to read. It can be said that the studies in the literature support
these results. In this study, while the teacher's influence was positive in terms of directing and
encouraging students to read, it was not found sufficient in terms of showing role model behaviors in
reading. This stuation is related to the fact that teachers do not have enough the reading habits.
Regarding the family dimension, which is one of the factors affecting students' reading motivation, the
students stated that their families "always" encouraged them to read books (%55.37), "always" praised
themselves for reading books (%44.42). According to the research findings, it is understood that the
families of the students do not share what they read with their children, they rarely see their families
reading a book, the families occasionally give books as gifts, the families recommend the books they
read, want to told about the books they read and the reading hours are determined at home. It can be
said that the studies carried out in the field support this result. In this study, the most of the students
stated that they "always" see their friends reading a book (%41.18), that they "always" change the
books they read with their friends (%39.15), that their friends "never" praise themselves for reading a
book (%35.60). It can be said that the research findings in the literature support these findings. In
addition, it was concluded that the students found the recommended books to be suitable for their
interests and levels, found the books generally useful, chose their books independently and found them
entertaining. According to the results of the research, determined that while the reading motivation of
the students was more frequently affected by the teachers and the books, it was less affected by the
family and friends. In line with these findings, it can be said that students' motivation to read books is
generally at a moderate level. In the literature, there are various studies supporting these results.!

'Bu makaleye yazarlar esit oranda katkida bulunmustur.
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