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Bu ¢alismada, miizigin bazi dinamiklerini dinleme metinleri i¢erisinde kullanarak égrencilerin
dinledikleri metinleri anlamasint kolaylastirmak amaclanmustir. Bu amacla dinleme metinlerinde
miizikal niians ve ritmik kaliplar kullamilmistir. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Ankara ili Gélbasi ilgesindeki Atatiirk [kégretim Okulunda 6grenim géren 78 iigiincii sunif
ogrencisi iizerinde yapilmigtir. Bu arastirmada yar: deneysel desenlerden ontest-sontest model
kullaminustir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarina éntest olarak “Dinleme-Anlama Basar
Testi” uygulanmistir. Daha sonra miizikal dinamiklerle yeniden yapilandirilmis olan metinler
deney grubuna uygulamirken, kontrol grubuna uygulanan metinlerde herhangi bir degisiklik
vapilmamistir. Bagimli degiskenler arasindaki farkin saptanmasinda “Paired Sample t Test”
bagimsiz degiskenler arasindaki farkin tespitinde ise “Independent Sample t Test” kullanilmistir.
Analiz sonuglarina gére, dinleme metinlerinde miizikal niians ve ritmik kaliplar kullanmilmast
istatistiki olarak anlamly ctkmamigtir fakat deney grubu dntest-sontest puan farklar: arasinda bir
artisin oldugu gozlenmistir. Ayrica metinlerde kullanilan ritmik kalplarin niianslara nazaran
daha etkili oldugu sonucuna ulasimistir.

Anahtar Sozciikler: Miizik, Miizik egitimi, Dinleme, Dinledigini anlama, Miizikal dinamikler
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to ease for students to listening comprehension by using some of
dynamics of music in listening tex t. For this purpose, musical nuance and rhythmic patterns
were used in listening texts. The study was conducted with 78 third grade students studying in
Atatiirk Primary School attache in Golbasi district of Ankara province in 2018-2019 school
years. In this study, paired design pretest-posttest design in quasi-experimental designs. In this
study, a pretest-posttest model, one of the quasi-experimental designs, was used. In the study,
“Listening Comprehension Achievement Test” was applied to the experimental and control
groups as pretest. Afterwards, the texts that were restructured with musical dynamics were
applied to the experimental group, while the text applied to the control group was not changed.
“Paired Sample t Test” was used to determine the differences between dependent variables and
“Independent Sample t Test” was used to determine the differences between independent
variables. According to the analysis results; use of musical nuance and rhythmic patterns in the
listening texts was not statistically significant however there was a significant increase in the
pretest-posttest score differences of the experimental group. In addition, it was concluded that the
rhythmic patterns used in the texts were more effective than the nuances.

Keywords: Music, Music education, Listening comprehension, Musical dynamics

GIRIS
Bir kaynaktan ¢ikan ses dalgalarmin kulagimiz tarafindan toplanmasindan beyindeki
merkezlerde algilanmasina kadar olan siirece isitme denir. Insanda isitme anne karninda
baslamaktadir. Yapilan arastirmalar igitmenin anne karninda 18. haftada basladigini ve
30. haftada olgunlagtigimi gostermektedir (Pujol R, Lavigne-Rebillard, 1992, Akt.
Beken, Onal, Kemaloglu, 2014: 58). Isitme, insanin ilk kullandig1 duyu algilarindan biri
olarak bilinmektedir. Bebeklerde sinir sisteminin erken yaslarda uyarilmasinin onlara
daha iyi bir 6grenme yetenegi saglamasia yonelik aragtirmalar vardir (Saglam, 2015:
27). Isitme, anne karninda basladig1 icin sinir sistemini uyarmada énemli yere sahiptir.
Miizigin dogru ve etkin kullanimi gocuk gelisim siirecinde 6nemli yer tutar (Ulubag,
2013: 1026). Bu sonug bize, anne karninda dinlemenin 6nemini ve miizigin ya da

seslerin zihnimizde uyarici bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.

Isitmek ve dinlemek birbirinden farkli eylemlerdir. Isitmek fizyolojik, dinleme ise
algilama durumudur. Isitme, ses dalgalarinin dis kulaktan kulak zarina iletildigi, orta

kulakta mekanik titresimlere, ickulakta da beyne giden sinir akimlarina doniistiigii bir
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stirectir (Ergin ve Birol, 2000: 21). Dinleme, duyma mekanizmalarindan gegen bilginin
kaydedilip kullanima hazir hale gelmesidir. Dinleme, zihinsel bir siirectir (Aytan, 2011:
9). Birey dogdugu andan itibaren dinleyerek c¢evresinde olup bitenleri anlamaya ¢aligir
yani dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil becerilerindendir. Birey dinleme
becerisini kullanarak edindigi kelimelerle anlama yetisini gelistirir (Bulut, 2013: 17).
Dil gelisim siirecinde, 6grenme alanlar1 birbirini tamamlamakta ve etkilemektedir.
(Sever, 2011: 27). Yapilan arastirmalar, dinleme ve okuma gibi temel dil becerilerini
gelistirmenin  birbirini olumlu ydnde etkiledigini gostermektedir. Trinkle (2008)
dinlemenin okuma performansinin yordayicisi oldugunu savunmaktadir. Bulut ve
Karasakaloglu (2012) yaptiklar1 ¢alismada dinleme egitimine bagli olarak 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarindaki degisimin, dinledigini anlama basarilarindaki artistan
etkilendigi sonucuna ulagsmislardir. Bireyin en etkili iki mesaj alma yolu, isitmek ve
gormektir. Dinleme ve okuma becerilerini gelistirici etkinlikler 6grencinin bilgileri
anlamlandirmasina katki saglayabilir (Bulut, 2013: 19). Yapilan aragtirmalar ilkdgretim
ogrencilerinin genellikle zayif dinleyiciler oldugunu gostermektedir (Dogan, 2007:
264). Okul hayati boyunca neredeyse her dersi dinleyerek anlamak zorunda olan
ogrencilerin dinleme konusunda problemler yasamasinin, akademik basarisin1 dogrudan
etkileyecegi disiiniilmektedir. Ayrica dinlemenin &grenilen 6zelliklerimizden biri
oldugu soylenebilir. Bulut (2013) arastirmasinda 4. simif dgrencilerine sekiz hafta
boyunca verdigi etkili dinleme egitiminin, dgrencilerin okudugunu anlama, dinledigini
anlama ve kelime hazinesi diizeylerinin gelisimine olumlu katk: sagladigi bulgusuna

ulagmustir.

Bazi degiskenler algimizi olumsuz etkileyip dikkatimizi toplamamizda problemler
yaratabilir. Bu problemler, dinleyici, anlatan, ortam veya materyallerden
kaynaklanabilir. Algi bigimlerini iki gruba aywrarak inceleyebiliriz. i¢ etmenler;
gereksinmeler, zihni tutumlar, telkin, hazir bulunma, gibi etmenler olup psikolojik ya da
fizyolojik kokenlidir (MEB, 2004 Akt. Saglam, 2015: 28). Dis etmenler ise, degisik
algilamalarda esya ve varliklarin bosluktaki ozellikleri ve bize etki bigimlerinden

meydana gelmektedir. Dinleyiciyi olumsuz etkileyen bu unsurlarin ¢6ziimii i¢in bir¢ok
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calisma yapilmistir. Bulut ve Karasakaloglu’nun (2012) fiigiincii siif 6grencileri ile
yaptiklart calismada; gorsel destekli dinleme metinlerinin, normalden daha etkili oldugu
saptanmustir.  Yazkan’in (2000) iiclincii ve dordiincii smif Ogrencileri ile yaptigt
arastirmada, dramatizasyonun dinledigini anlamayi kolaylastirdigi  sonucuna
ulagilmistir. Dinleyicinin dikkatini toplamasi i¢in bunun gibi farkli yollar izlenebilir.
Ornegin, sayismalar birinci simf kitaplarinda kolay hatirlamayr sagladigi icin yer
almaktadir. Tekerleme, sayisma ve ninniler, genellikle ritmik karaktere sahip olmasinin
yaninda miizikal kimligi de olan yapilardir. Bu baglamda ritmik karakterlerin
hatirlamamiza 6nemli katkilart oldugu diisiiniilmektedir. Ritim gibi miizik yapitaslari
cocuklarin dil gelisiminde 6nemli yere sahiptir. Zaten gliniimiiz egitim sisteminde de
dili gelistirmek icin ritmik yapilar kullanilmaktadir. {lkégretim programia bakildiginda
sayisma ve tekerlemelerin kullanildigr goriilmektedir. Ayrica ritim algisinin

kekemeligin tedavisinde kullanildigi aragtirmalar mevcuttur (Koyel, 2017).

Bu arastirmada, okuma metinlerine ritmik yapilar ve miizikal niianslar ile destekler
yapilarak dinledigini anlamada fark olup olmadigi incelenmistir. Bir miizik yapitinda ,
anlami ve duyguyu bestecinin diislincesine en yakin bigimde seslendirme ve yorumu
yapabilmek icin notalarda yapilan giirlik degisikligine niians denir. Niianslar miizigi
monotonluktan kurtaran ve miizige ifade kazandiran Onemli yapilardir. Miizikte
kullanilan temel niians isaretleri (giirliik basamaklari) sdyle 6zetlenebilir: Pianissimo =
cok hafif, piano= hafif, mezzopiano = orta hafiflikte, mezzoforte = orta kuvvette, forte =
kuvvetli, fortissimo = ¢ok kuvvetli seklindedir. Bunlarin yaninda imgesel ifadelerle
gosterilen ““ crescendo” ve ““ decrescendo” terimleri de niians isareleri igerisinde yer alir.
Niianslarin, miizige hareket ve derinlik kazandirarak zenginlestirdigi ve bu yolla
algimizi canli tuttugu bilinmektedir. Insan zihninde hatirlamanin kolaylasmasi igin
miizigin bazi dinamiklerinin (ritim, niians) etkili olacag: diigiiniilmektedir. Mann (1979)
calismasinda, dinleme metinlerinin ses efektleri ve miizik ile dinletilmesinin 4. sinif
ogrencileri iizerinde etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmustir. Sis ve Bagpinar
Yorik (2017) yedinci sinif Ogrencileri ile yaptigi calismada miizik ile dinleme

calismalarinin dgrencilerin dinleme basarisina ve dinleme tutumuna katki sagladigi
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sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada diger arastirmalardan farki olarak, miizigin sadece
ritim ve nilans dgelerini kullanarak dinlemeye olan etkisine bakilmistir. Miizigin bazi
Ogelerini iceren bu dinleme yonteminin, her egitimcinin uygulayabilecegi bir sistem
olacag diisiiniilmektedir. Egitim sistemimiz daha ¢ok, 6gretmenin aktif olarak anlattigi,
Ogrencinin ise dinleyerek anlamaya calistigi bir yapi {izerine kuruludur. Egitim
sistemimizin mevcut yapisindan dolayi, dinleme ¢alismalarinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Dinleme icin birgok arastirma yapilmistir. Dogan ve Ozgakmak
(2014) 1998-2013 yillart arasindaki dinleme konularini igeren tezler {izerine yaptiklar
caligmalarinda, okuma becerisine yonelik yapilan arastirmalar ile karsilastirildiginda
dinleme becerisine yonelik ¢aligmalarin yeterli sayida olmadigini ve ihmal edildigini
vurgulamiglardir. Kardas, Cetinkaya ve Kaya (2018) 2005-2017 yillar1 arasi
aragtirmalarinda dinleme c¢alismalarini derlemislerdir. Bu ¢alismalarmin sonucunda,
dinledigini anlamanin egitim hayatimizda 6nemli oldugunu, her 6gretmenin dinledigini
anlama egitimi almasint gerektigini, dinleme ¢aligmalarinin son yillarda disiis
yasadigini ve dinleme c¢alismalarinin yetersiz oldugunu vurgulamislardir. Dinleme,
miizigin olmazsa olmazidir. insandaki miizik kabiliyeti dinleyerek gelisir. Bu sebeple
iyl miizisyenler oncelikle iyi dinleyicilerdir. Dinledigini anlama alan1 ile miizik sanati
arasinda ¢ok giiclii bir bagin oldugu bilinmektedir. Fakat iilkemizde miizik ile
dinledigini anlama iligkili ¢aligmalarin olduk¢a az oldugu gozlenmistir. Aragtirmamizin

bu alana (dinledigini anlama ve miizik) katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Problem Durumu

Arastirmada, “Miizikal nlians ve ritmik kaliplarla yeniden yapilandiriimisg
dinleme metinleri, 6grencilerin dinledigini anlamasim etkilemekte midir?” problemi

¢oziilmeye caligilmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1-Miizikte kullanilan (niianslar) dinleme metnine uyarlandiginda, 6grencilerin

dinledigini anlamasin1 etkilemekte midir?

2-Ritmik karaktere sahip dinleme metinleri, 6grencilerin dinledigini anlamasini

etkilemekte midir?
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3-Dinleme metinlerine uyarlanan niianslar ile ritmik yapilarin etkililigi arasinda

fark var midir?
Arastirmanin Amaci

Bu caligmada; miizikal niians ve ritmik kaliplar kullanilarak yeniden yapilandirilan
dinleme metinleriyle, 6grencilerin dinledigini anlamasini saglamak, hatirlamalarini

kolaylagtirmak ve dikkatlerini agik tutmak amaglanmustir.
YONTEM

Bu arastirmada; seckisiz atamayi icermeyen yart deneysel desenlerden biri olan
“Eslestirilmis Desen” kullanilmistir. Eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz
atanirlar. Ancak, eslestirme c¢alismaya dahil edilen gruplarin denk oldugunu garanti
etmez. Bu sinirlama seckisiz atamanin yapilamayacagi gruplarda ciddi bir alternatif

desendir (Biiyiikoztiirk vd., 2014: 208).

Okullarda dgiinci  smifa devam eden Ogrencileri yansiz olarak yeniden
gruplandirilmasinin miimkiin olmamasindan dolay1 eslestirilmis desen kullanilmistir.
Deney grubuna yapilan islemler sonrasinda sontestler her iki grubu da uygulanarak
aradaki farklilik karsilastirilir. Ugiincii siif grencilerine dinletilen Miizikal Dinamikler
ile Yeniden Yapilandirilmig Dinleme Metinleri’nin (MDYYDM) d&grencilerin
dinledigini anlamasini olumlu ydnde etkileyip etkilemedigi incelenmistir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplarma, Bulut ve Karasakaloglu tarafindan gelistirilen EK
1.“Dinledigini Anlama Basar1 Testi” (DABT) Ontest olarak uygulanmistir. Daha sonra
Ogrencilerin arastirmacinin gelistirdigi yonteme hazir bulunuslugunu saglamak igin
birer hafta arayla deney grubuna “Miizikal Dinamikler Yeniden Yapilandirilmig
Dinleme Metinleri” (MDYYDM) uygulanmistir. Deney grubuna MDYYDM
uygulanirken ayni giin igerisinde kontrol grubuna da aymi metinler aragtirmaci
tarafindan herhangi bir degisiklik yapilmadan okunmustur. Ontest sonrasinda

arastirmanin iglem siireci bes hafta siirmiistiir. Son olarak deney ve kontrol gruplari
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arasindaki farkliliklar1 belirlemek igin Ontest olarak uygulanan DABT sontest olarak

uygulanmustir.

Tablo 1. Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Ontest  Islem  Sontest

D M o1 X 03

K M 02 X 04
Evren

Calismanmn evreninin Ankara ili Golbasi ilcesi 2018-2019 o6gretim yili Atatiirk
[Ikdgretim  Okulunda ogrenim géren ilkdgretim {iglincii smf &grencileri

olusturmaktadir.

Orneklem

Arasgtirmanin  6rneklemini Ankara ili Gélbasi ilcesinde 2018-2019 6gretim yilinda
Atatiirk Tlkogretim Okulunda 6grenim goren toplam 78 ogrenci olusturmaktadr.
Caligma deneysel desen tizerine modellendigi i¢in Bu sayidaki 6grencinin evreni temsil

edecegi 6ngoriilmektedir.
Cahisma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Golbasi ilgesindeki Atatiirk
[Ikogretim Okulunda &grenim goren 78 {iglincii simf dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanm yapildign okul géniilliilik esasina gére belirlenmistir. Ik olarak okul
yonetimi ile goriisiilip okulun arastirma igin uygun olup olmadigi konusunda
goriislilmiistiir. Sonrasinda Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izin ile birlikte gruplarin
denkliginin saglanmasi ve daha homojen bir deney ortami olugturabilmek i¢in yonetim
ve tgiincli simf dgretmenleri ile gorisiilerek dgrenciler ve dgretmenler hakkinda bilgi
toplanmistir. Toplanan bilgiler sonucunda bazi degiskenler géz 6niinde bulundurularak
deney ve kontrol gruplari 3. siniflar arasindan secilmistir. Segimde Tiirk¢e ders basarisi,
siif igerisinde kiz-erkek sayisi esitligi ve siif mevcudunun esitligi dikkate alimmuistir.
Bu degiskenler goz oniinde bulundurularak iki sinif deney iki sinif kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Atatiirk ilkogretim Okulundaki 3-B ve 3-D smiflar1 deney, 3-C ve 3-E
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siniflart kontrol grubu olarak belirlenmistir. Siniflar igerisindeki kaynastirma 6grencileri
ve Ontest, sontest puanlarina ulasilamayan Ogrenciler, calisma boyunca calismada
bulunmuglar fakat lglimleri verilere dahil edilmemistir. 25 kisilik 3-B smifinda dort
kaynastirma oOgrencisi ve bir Onteste katilmayan Ogrencinin Olgiimleri veri dist
birakilmig diger 20 6grencinin Sl¢limleri analiz edilmistir. 22 kisilik 3-C simifinda iki
kaynastirma Ogrencisi, bir Onteste katilmayan o6grenci ve bir veli izni olmayan
6grencinin l¢timleri veri dis1 birakilmis diger 18 6grencinin dlglimleri analiz edilmistir.
22 kisilik 3-D sinifinda iki kaynastirma 6grencinin 6l¢iimleri veri disi birakilmis diger
20 ogrencinin Ol¢timleri analiz edilmistir. 23 kisilik 3-E smifinda bir kaynastirma
ogrencisi ve iki Onteste katilmayan 6grencinin Slgtimleri veri disit birakilmig diger 20
Ogrencinin Ol¢limleri analiz edilmistir. Boylelikle deney grubunda olgiimlere dahil

edilen toplam kirk kisi kontrol grubunda 38 kisi bulunmaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Cinsiyet ~ Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 16 14 30
Erkek 24 24 48
Toplam 40 38 78

Ayrica deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi durumlarint belirlemek amaciyla
ontest puanlariin karsilastirtlmast yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin dntestlere
iliskin aldiklart puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigin1 saptamak

amactyla Iliskisiz Olgiimler I¢in T-Testi (Independent Samples T-Test) uygulanmustir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest Sonuglaria Gére Karsilastirilmasi

Ontest Gruplar N X S sd " o
Deney 40 592 191
Kontol 38 565 160 ' 09 031

Dinledigini Anlama Basar1 Testi

Tablo 3’te goriildigi gibi deney ve kontrol gruplarinin Dinledigini Anlama Basar1 Testi
[t(76)= 0.65, p>.05] oOntestinden aldiklart puan ortalamalart arasinda anlamli bir farkin
olmadig1r saptanmistir. Bu bulgulara dayanarak deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin arastirmanin bagimli degiskenleri bakimindan denk olduklar1 s6ylenebilir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Dinleme-Anlama Basar1 Testi (DABT) Ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Dinleme-Anlama Basar1 Testi (DABT) Bulut ve
Karasakaloglu (2012) tarafindan 3. simif &grencilerinin dinlediklerini anlamalarini
O0lemek amacryla gelistirilmigtir. Test on adet ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir.
DABT gelistirilirken uzman goriisiine bagvurulmus ve giivenirlik calismalarina yer
verilmistir. Testin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0,623 bulunmustur. Ozcelik
(2010: 117) grup karsilastirmalarinda kullanilmak {izere hazirlanan testlerin
giivenirliklerinin 0,60 ile 0,80 arasinda olabilecegini bildirmektedir. Boylece on
maddeden olusan &lgegin giivenilir oldugu sdylenebilir. Ayrica yapilan madde gliclik
analizinde testin ortalama gii¢liigiiniin 0,70 oldugu belirlenmistir. Testteki maddelerin

ayirt ediciliginin 0,20 ile 0,79 arasinda degisiklik gosterdigi saptanmistir.
Verilerin Toplanmasi
Verilerin toplanmasinda asagidaki yol izlenmistir

e Aragtirma, 2018-2019 egitim &gretim bahar donemi yariyilinda,
Atatiirk ilkogretim Okulunda 6grenim goren 3. sinif 6grencileri ile her
islemden sonra birer hafta ara verilerek toplam yedi hafta stirmiistiir.

e  Toplanan bilgiler gz oniinde bulundurularak homojen bir deney
ortami saglayabilmek i¢in birbirine en yakin iki grup, deney ve kontrol

grubu olarak belirlenmistir.
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e  Aragtirmaci tarafindan hazirlanan veli izin formlar ile velilerden
izin almmistir. Sadece bir velinin izni olmadigt i¢in Ogrenci islem
yapilirken sinifta bulunmus fakat 6grencinin 6l¢timleri yapilmamistir.

e  Arastirma sinif §gretmenlerine detayli bigimde acgiklanmistir ve
arastirma hakkinda bilgilenmek isteyenler (veli, dgretmen, yonetim kurulu
liyesi) i¢in arastirmanin kisa kiinyesi sinif 6gretmenine birakilmustir.

e  Uygulanacak islemin daha saglikli olabilmesi igin sinif
Ogretmenlerinin de iglem boyunca sinifta bulunmasi istenmistir.

e Uygulama oOncesi deney ve kontrol grubu 06grencilerinin
dinledigini anlama diizeylerini belirlemek Dinleme-Anlama Basar1 Testi
(DABT) dgrencilere ontest olarak uygulanmustir.

e  Homojen bir deney ortami saglanip gruplarin birbiriyle benzer
ozellikler gosterdigi anlasildiktan sonra aragtirma, Ontest ve sontest ile
beraber toplam yedi hafta siirmiigtiir. Aragtirmada Ontest ve sontest arast
siireyi uzatabilmek i¢in Ontest sonrasi bir hafta ara, islemler sonrasi bir
hafta ara ve son test uygulanmistir. Arastirmada iki islem yapilmistir.
Islem i¢in uygulanan metinler 2017-2018 Tiirkce Ders Kitabi icerisinden
secilmigtir. Metinler segilirken O6grencilerin daha 6nce karsilasmadigi
metinler olmasina dikkat edilmistir. Metinlerin ismi: “Yarim Elma,
Tarladaki Hazine ve Kiiglik Kopek Pepe” dir. Metinler deney ve kontrol
grubuna arastirmaci tarafindan okunmustur. Smif 6gretmeni de bu esnada
smifta bulunmugtur. Metinler okunduktan hemen sonra Tiirk¢e Ders
Kitabi’ndaki SN1K sorular1 6grencilere verilmistir. Sorular klasik sinav
seklindedir. Aragtirmada yapilan islemler 6grencilere hazir bulunusluk
saglamak ic¢in yapilmistir. Metinler kontrol grubuna arastirmaci
tarafindan higbir degisiklik yapilmadan okunurken, deney grubuna
metinler arastirmaci tarafindan miizikal niianslar ve ritmik karakterler
eklenip yeniden diizenlenerek okunmustur. Arastirmada Ontest ve

sontestin metni Ek 1 . “Kii¢iik Kopek Pepe”, birinci iglem i¢in okunan
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metin “Ceyrek Elma”, ikinci islem i¢in okunan metin “Tarladaki

Hazine” dir.
. Deneysel islemin sonucunda Dinleme-Anlama Basar1 Testi

(DABT) sontest olarak uygulanmistir.

Tablo 4. Arastirma Boyunca Yapilan Islemlerin Gosterimi

Gruplar Ontest 1. Hafta 2. Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.Hafta Sontest

D Kigik Ara  Ceyrek Ara Tarladaki Ara  Kiiciik
(Deney) Kopek Pepe Elma Hazine Kopek Pepe
(DABT) (5N1K) (5N1K) (DABT)
K Kigiik  Ara Ceyrek Ara Tarladaki Ara  Kiiciik
(Kontrol) Kopek Pepe Elma Hazine Kopek Pepe
(DABT) (5N1K) (5N1K) (DABT)

Tablo 4’te deney ve kontrol grubunda islenen metinler ve smavlar goriilmektedir.
Tabloda goriildiigii lizere her iki gruba da ayni metinler arastirmaci tarafindan okunup
ayn1 test ve klasik sorular uygulanmistir. Kontrol grubuna metinler hicbir degisiklik
yapilmadan arastirmaci tarafindan okunurken, deney grubuna metinler miizikal
dinamiklerle (ritim kaliplar1 ve niianslar) yeniden diizenlenmis halde okunup 6lgiimlere

bakilmugtir.
Miizikal Dinamikler ile Yeniden Diizenlenmis Metinlerin icerigi

Bu aragtirmada anlatanin etkisinin arttirllmasi amaciyla dinleme metinlerine miizikal
dinamikler eklenmistir. Bir konunun ya da hikayenin ayn1 bigimde okunmasinin ya da
anlatilmasinin, algida siireklilik olusturdugu diisiiniilerek mevcut dinleme metinlerinin
alt kisimlaria niians isaretleri ve ritmik kaliplar eklenerek yeninden yapilandirilmustir.
Bu eklemeler yapildiktan sonra da metin, altindaki isaretlere uygun sekilde okunmustur.
Bu amag gbz oniinde bulundurularak ii¢ adet dykiileyici dinleme metni se¢ilmistir ve
metinlere miizikal ifadeler eklenmistir. Bu miizikal ifadeler ritmik kaliplar ve
nlianslardan olugsmaktadir. Melodik herhangi bir sey kullanilmayip sadece ritim kaliplari

ve niianslar kullanilmistir.

Metinler diizenlenirken asagidaki asamalar izlenmistir:
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e  Oncelikle 3. simf &grencilerinin seviyelerine uygun odykiileyici
metinler 3. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi’ndan se¢ilmistir.

e  Metinlerin daha dnce 6grencilerin karsilasmadiklar1 metinler olmasina
dikkat edilmistir.

e  Metinler, paragraflar arasi bosluklar birakilarak yeniden yazilmis ve
diizenlenmistir.

e  Bosluk birakilan yerlere (hemen ciimlelerin altina) niianslar ve ritmik
kaliplar yerlestirilmistir.

e Nianslar ve ritmik kaliplar 6grencilerin hatirlamast gereken yerlere
yerlestirilip metin  okunurken  Ogrencinin  garipsemeyecegi  sekilde
yerlestirilmistir.

e Diizenlenen metin Tirk¢e alan uzmanlarma dinletilerek noktalama
isaretlerine uygun bigimde tekrar ele alinmustir.

e Diizenlenen metin miizik 6gretim elemanlarina dinletilerek uzman
goriisii alinmustir.

e  Diizenlenen metin 6grencilere okunmadan dnce provasi yapilmistir.

Sekil 1°de dinleme metinleri diizenlenirken kullanilan ritmik kaliplar ve niians ifadeleri

gosterilmistir.
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Sekil 1. Miizikal Dinamiklerle Yeniden Yapilandirilmis Dinleme Metinlerinde
Kullanilan Bazi1 Ritmik Kaliplar ve Niianslar

Verilerin Analizi

Caligmada verilerin analizinde SPSS 23. (IBM) paket program kullanilmistir.
Tanimlayici istatistiklerin olusturulmasinda sayi, yiizde, ortalama, standart sapma gibi
merkezi ve yayginlik Olgiitlerinden yararlanilmistir. Degiskenlerin normal dagilima
uygunlugu gorsel (histogram) ve analitik (Shapiro Wilk testi) olarak degerlendirilmistir.
Bagimli degiskenler arasindaki farkin saptanmasinda Paired Sample t Testi (Bagiml
Orneklemler Igin t Testi), bagimsiz degiskenler arasindaki farkin tespitinde ise
Independent Sample t Test (Bagimsiz Orneklemler I¢in t Testi) kullanilmistir. Bagimli
Orneklemler Igin t Testi ayni gruba ait iki ortalamanin arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini aragtirmada kullanilir. Bu analizin bazi varsayimlart bulunmaktadir. Ayni
gruba ait iki 6l¢iim olmalidir. Bagimli degiskene ait veriler en az esit aralik Olgegi
diizeyinde olmali ve iki 6lgiim arasindaki farklar normal dagilmalidir (Field, 2009;
Gravetter&Wallnau, 2007 Akt. Kilmen, 2015; 163). Bagimsiz Orneklem igin t Testi,
kullanilmistir. Bu analiz bazi varsayimlar altinda gergeklesir. Bunlardan biri, iki grubun
birbirinden bagimsiz olmasidir. Veriler en az esit aralik dlgeginden elde edilmis

olmalidir. Orneklemlerin geldigi evrenlerin varyanslari homojen olmali ve normal
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dagilim sergilemelidir (Biyiikoztiirk, 2004; Field, 2009; Weinberg&Abramowitz, 2002
Akt. Kilmen, 2015; 129).

Etik Kurallara Uygunluk

Bu bilimsel ¢alisma gerceklestirilirken her asamada arastirma ve yayin etigi kurallari
dikkate alinmistir. Arastirmaya iliskin nicel verilerin elde edilmesinde katilimcilara
gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve goniilliiliik ilkesine bagli kalinmistir. Arastirmada
yararlanilan kaynaklara bilimsel atif kurallarna uygun olarak atif yapilmis ve bu
kaynaklar ilgili bolimde eksiksiz olarak verilmistir. Ayrica gergeklestirilen bu bilimsel
calisma i¢in Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu’'nun (Protokol No: 2018/217) 21.11.2018 tarihli ve 2018/09 toplantisinda
degerlendirilerek galismanin etik olarak uygun olduguna karar verilmistir. ilgili belge

Ek 2’de sunulmustur.
BULGULAR

1- Miizikte kullanilan giirliik terimleri (niianslar) dinleme metnine uyarlandiginda,

ogrencilerin dinledigini anlamasini etkilemekte midir?

Metinlere yerlestirilen niianslar sontestte Ogrencilere soru olarak gelen sozcikk ve
climlelere yerlestirilmistir. Sontestte 2, 7, 8, 9 ve 10. sorularin metin igerisindeki
cevaplar1 deney grubuna niians ifadeleri ile okunmustur. Olgiim yapilirken “Bagiml
Orneklemler igin T Testi” kullanilmistir. Bu analiz yontemi aym gruba ait iki

ortalamanin arasinda anlamli farklilik olup olmadigini arastirmada kullanilir.
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Tablo 5. Deney Grubundaki Ogrenciler Uzerinde Kullanilan Niians Degiskeninin
Ontest-Sontest Olgiimii Karsilastirilmasi

DENEY GRUBU
Ontest Puanlari Sontest Puanlar1
Degisken N X S N X S sd t  p*
Niians 40 3.00 1.06 40 3.17 1.15 39 -0.86 0.39

Deney grubu &grencilerine uygulanan 6lgekteki 2, 7, 8, 9 ve 10. sorular, dinleme
metninde niianslar ile ifade edilmistir. Tablo 5°te bu sorularin 6ntest ve sontest puanlari
acgisindan karsilastirilmasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir
(p>0,05). Fakat karsilastirmada goriildiigii lizere 6n test puani 3,00’dan sontestte
3,17’ye kiigiikte olsa bir artig gostermistir. Nilans degiskeni iizerinde dinledigini anlama
iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamastir.

Tablo 6. Deney Grubu Ogrencileri Tarafindan Ontest ve Sontestte Bulunan Sorularm
Cevaplanma Orani

DENEY GRUBU
ONTEST SONTEST

N % N %
1. Soru 23 57.5 26 65
2. Soru 37 92.5 37 92,5
3. Soru 27 67.5 28 70
4. Soru 25 62.5 29 72.5
5. Soru 26 65 27 67.5
6. Soru 18 45 29 72.5
7. Soru 8 20 16 40
8. Soru 21 52.5 15 37.5
9. Soru 30 75 32 80
10. Soru 24 60 27 67.5

Tablo 6’da deney grubu 6grencileri tarafindan ontest ve sontest sorularinin cevaplanma
oranlart gorilmektedir. Bu sonuclara gore deney grubunda Ontestte en sik dogru
cevaplanan sorular sirasiyla 2. soru (% 92.5), 9. soru (% 75.0) ve 3. sorudur (% 67.5).
Sontestte en sik dogru cevaplanan sorular sirasiyla 2. soru (% 92.5 ), ve 9. sorudur (%
80,0). Bu sonuca gore dinleme metinlerinde niians kullanmak &grencileri olumsuz
etkilememektedir diyebiliriz. Dinleme metinlerinde 2, 7, 8, 9 ve 10. cevaplart niianslar

ile ifade edilmistir ve en ¢ok cevaplanan sorular 2. ve 9. sorulardir.
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Sonug olarak dinleme metinleri igerisinde niians ifadelerinin kullanimi bu arastirmada
istatistiki olarak anlaml degildir. Ogrencilerin dinledigini anlamasina etkisi yoktur.
Fakat en fazla cevaplanan sorular olan 2. ve 9. sorularin cevaplart niianslar ile ifade
edilmistir. Bu da bize soézciiklerde ve ciimlelerde kullanilan niians ifadelerinin

ogrencileri olumsuz etkilemedigini gostermektedir.

2- Ritmik karaktere sahip dinleme metinleri, 6grencilerin dinledigini anlamasini

etkilemekte midir?

Metinlere yerlestirilen ritmik kaliplar sontestte 6grencilere soru olarak gelen sozciik ve
climlelere yerlestirilmistir. Sontestte 1, 3, 4, 5 ve 6. sorularin metin igerisindeki
cevaplar1 deney grubuna ritmik kaliplar ile okunmustur. Olgiim yapilirken “Bagiml
Orneklemler igin T Testi” kullamlmistir. Bu analiz ydntemi aymi gruba ait iki

ortalamanin arasinda anlamli farklilik olup olmadigini arastirmada kullanilir.

Tablo 7. Deney Grubundaki Ogrenciler Uzerinde Kullanilan Ritmik Yapilarin Ontest-

Sontest Ol¢iimii Karsilastiriimasi

DENEY GRUBU
Ontest Puanlar Sontest Puanlari
Degisken N X S N X S sd t p*

Ritmik Yapilar 40 297 1.25 40 347 121 39 -2.68 0.01

Deney grubu o6grencilerine uygulanan olgekteki 1, 3, 4, 5 ve 6. sorular, dinleme
metninde ritmik kaliplar ile ifade edilmistir. Tablo 7°de ritmik kaliplar ile ifade edilen
sorularin dntest ve son test puanlarinin karsilastirilmasi verilmistir. Bu karsilastirilmaya
gore dinleme metinlerinde ritmik kaliplarin kullanilmasi istatistiksel olarak anlamli bir
fark ortaya koymaktadir (p=0.01). Ritmik kaliplar 6grencilerin dinledigini anlamasina

olumlu katkilar saglamistir.
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Tablo 8. Deney Grubundaki Ogrenciler Uzerinde Kullamlan Ritmik kaliplarin ve
Niianslarin Ontest-Sontest Ol¢iimii Karsilastirilmasi

DENEY GRUBU
Ontest Puanlar1 Sontest Puanlari
Degisken N X S N X S sd t p*
Ritmik Yapilar 40 297 1.25 40 347 121 39 -2.68 0.01
Niians 40 3.00 1.06 40 3.17 115 39 -0.86 0.39

Tablo 8’de deney grubunun dinleme metinlerine uygulanan ritmik kaliplar ve niianslarin
Ontest ve sontest puanlarmin karsilastirilmasi verilmistir. Deney grubu &grencilerine
uygulanan Slgekteki 1, 3, 4, 5 ve 6. sorular, dinleme metninde ritmik kaliplarla; 2, 7, 8,
9 ve 10. sorular, dinleme metninde niianslar ile ifade edilmistir. Ritmik kaliplarla ifade
edilen cevaplarin sorularinda Ogrencilerin sontest puanlari Ontest puanlarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek saptanirken (p=0.01), niianslarla ifade
edilen cevaplarin sorularinda sontest ve Ontest puanlar1 agisindan istatistiksel olarak

anlaml bir fark tespit edilmemistir (p>0,05).

Bu sonug, dinledigini anlamada ritmik kaliplar ile ifade edilen sozciik ve ciimlelerin
niianslarla ifade edilen sozciik ve climlelerden daha etkili oldugunu goéstermektedir.
Nianslarla ifade edilen sozcikk ve ciimleler aragtirmada istatistiksel olarak anlamli

degildir fakat 6grenciyi de olumsuz etkilememektedir.

3- Dinleme metinlerine uyarlanan niianslar ile ritmik kaliplarin etkililigi arasinda fark

var midir?

Ucgiincii soruda dinleme metinlerine niianslar ve ritmik kaliplarin uyarlanmasinin
normaline goére farkinin olup olmadigi agiklanmaya calisilmistir. Bu durumun
aciklanmasi i¢in deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlarinin farkina
bakilmistir. Olgiim yapilirke “Bagimli Orneklemler igin T Testi” kullamilmistir. Bu
analiz yontemi ayn1 gruba ait iki ortalamanin arasinda anlamli farklilik olup olmadigini

arastirmada kullanilir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlarinin
Karsilagtirilmasi

Deney Grubu Deney Grubu
Ontest Puanlari Ontest Puanlari
Degisken N X S N X S sdt p
Sontest- 40 0.72 1.69 38 0.27 1.99 39 -2.70 0.01
Ontest Puan
Farki

Tablo 9’da deney ve kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlarinin karsilastiriimasi
yaptlmistir. Bu karsilastirilmaya gore gruplar arasindaki puan farklar1 agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark kaydedilmemistir (p>0,05).

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest-Sontest Puanlari

Deney Grubu Kontrol Grubu
Degisken N X S N X S sd t p*
Ontest 40 592 191 38 565 1.69 39 0.65 0.1
Sontest 40 6.65 190 38 597  1.67 75 1.65 0.19

Tablo 10°da deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlar1 goriilmektedir.
Deney grubunun 6ntest puant 5.92’den sontestte 6.65°¢e; kontrol grubunun ontest puani
5.65’ten sontestte 5.97’e artmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda istatistiki bir anlam

bulunmasa da deney grubu lehine bir artisin oldugu goriilmektedir.

Ritmik kaliplarin ve niianslarin dinledigini anlama 6zelligine etkisinin olmadig:
sonucuna ulasilmistir. Fakat deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest puan artiglaria

bakildiginda deney grubu lehine gozle goriiliir bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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TARTISMA ve SONUC

Aragtirma kapsaminda ilkokul 3. siif 6grencilerinin dinledigini anlama durumlari nicel
bir desenin kullanildigr yaklagimla incelenmistir. Niians ifadelerinin dinledigini
anlamaya etkisinin Ontest ve sontest puanlari agisindan karsilastirilmasinda, anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Fakat 6n test puan1 3.00’dan 3.17’ye kiiclikte olsa bir artis
gostermistir. Nilans degiskeni tizerinde dinledigini anlama {izerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanamamistir. Ayrica sorularin cevaplanma sikligi da istatistiki
olarak analiz edilmistir. Bu sonuglara gore; deney grubunda ontestte en sik dogru
cevaplanan sorular sirastyla 2. soru (%92.5), 9. soru (%75.0) ve 3. sorudur (%67.5).
Sontestte en sik dogru cevaplanan sorular sirasiyla 2. soru (%92.5), ve 9. sorudur
(%80.0). Bu arastirmada niianslar uygulanan metinler ile uygulanmamis metinler
arasinda c¢ok fark c¢ikmamasma ragmen nilans lehine kiiclik bir artis olmustur.
Dinlemeyi etkin kilmak i¢in bu arastirmada kullanildigi gibi baska tekniklerin
kullanildig1 bir¢ok calisma vardir. Bulut ve Karasakaloglu’nun (2012) iciincti sinif
Ogrencileri ile yaptiklart ¢alismada; gorsel destekli dinleme metinlerinin, normalden
daha etkili oldugu saptanmigtir. Yazkan’mn (2000) tigilincii ve dordiincii sinif 6grencileri
ile yaptig1 arastirmada, dramatizasyonun dinledigini anlamay1 kolaylastirdigi sonucuna
ulasilmistir. Dinleyicinin dikkatini toplamasi i¢in bunun gibi farkli yollar izlenebilir.
Niianslar miizik igerisinde icraciy: farkli sekillerde diisiinmeye iterken, dinleyicinin de
miizikten kopmamasini saglar. Mann (1979) dinleme metinlerinin ses efektleri ve miizik
ile dinletilmesinin 4. sinif 6grencileri tizerinde etkili bir yontem oldugu sonucuna
ulagmistir. Sis ve Bagpinar Yoriik (2017) yedinci sinif 6grencileri ile yaptigi caligmada
miizik ile dinleme ¢aligmalarinin 6grencilerin dinleme basarisina ve dinleme tutumuna
katki sagladigina ulagmustir. Arastirmamizda bu aragtirmalardan farkli olarak miizigin
ritim ve nillans Ogelerini kullanarak dinlemeye olan etkisine bakilmistir. Ritmik
karakterle bezenmis metinlerin dinledigini anlamada ritmik karakter kullanilmamis
metinlere gore daha anlamli fark ortaya koymaktadir (p=0,01). Ritmik kaliplar

ogrencilerin dinledigini anlamasina olumlu katkilar saglamistir. Dinledigini anlama
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iizerine yapilan ¢aligmalarda buna benzer miizik efektleri kullanilarak etkili sonuglar
alinan caligmalar vardir. Mann (1976) bir ¢aligmasinda kayitli dykiilere miizik ve ses
efektleri ekleyerek dordiincli sinif 6grencilerine uygulamistir. Miizik ve ses efektleri
iizerine daha yiiksek puan almiglardir. Yine benzer bir ¢alismada Aarnoutse vd. (1998)
okudugunu anlamada sorun yasayan dokuz ve on bir yaglarindaki Ogrencilere
“aciklama, sorgulama, Ozetleme ve tahmin etme” stratejilerinden olusan metinler
dinletmis ve arasgtirmanin sonucunda belirlenen stratejilere uygun olarak dinleme
egitimi alan deney grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama basarilarinin yaninda
okudugunu anlama bagarilarinda da olumlu yonde artig gozlendigi belirtilmistir. Yine
bunun gibi gorsel canlandirma, dramatizasyon gibi etkiler kullanarak dinledigini anlama
konusunda etkili ¢alismalar yapilmistir (Center, vd. 1999, Yazkan, 2000, Kokli, 2003,
Kog, 2003, Bulut ve Karasakaloglu, 2012). Bu sonuca gore, dinledigini anlamada ritmik

kaliplar ile ifade edilen sozciik ve ciimlelerin etkili oldugu goriilmektedir.

Dinleme metinlerine uyarlanan niianslar ile ritmik kaliplarin etkililigi arasinda fark olup
olmadig1 sorusunun cevaplanabilmesi i¢in deney ve kontrol grubunun Ontest-sontest
puanlart karsilastirilmigtir. Bu karsilagtirilmaya gore gruplar arasindaki puan farklari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark kaydedilmemistir (p>0,05). Fakat deney ve
kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlarina bakildiginda, deney grubunun oOntest
puant 5.92’den sontestte 6.65’e; kontrol grubunun 6ntest puani 5,65’ten sontestte 5.97°e
artmistir. Deney ve kontrol grubu arasinda istatistiki bir anlam bulunmasa da deney
grubu lehine bir artisin oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin ontest-
sontest puan artislarina bakildiginda deney grubu lehine bir artisin oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Sis, Baspinar ve Yoriik (2017) caligmalarinda miizikli yaratict dinleme
etkinliklerinin 6grencilerin dinleme basarisint ve dinlemeye yonelik tutumlarini
gelistirdigi sonucuna ulagmiglardir. Bunun yani sira Mann (1976) ses efektleri ve
miizigin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi bulgusuna ulasmistir. Bu
caligmalar bize arastirmanin iizerinde calisilip gelistirilebilecegini gostermektedir.

Dinlemenin egitilmesi gereken bir alan oldugu ve dinledigini anlamada 6grencilerin
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dikkatinin farkl yollarla ¢ekilebilecegi ¢alismalar mevcuttur (Yangin, 1998; Center vd.,
1999; Yazkan, 2000; Koklii, 2003; Osada, 2006;Sevim ve Turhan, 2017,).

Dinleme eylemi, sosyal yagantimizda ve egitim hayatimizda siirekli kullandigimiz ya da
kullanmak zorunda kaldigimiz bir durumdur. Bireylerden, bunun herhangi bir egitimini
almadan kendiliginden kazanilmasi beklenmektedir. Fakat yapilan aragtirmalar
gostermektedir ki, dinleme egitimi alinmasi1 gereken ve kazanilmasi gereken bir
beceridir. Bunun yani sira dinlemenin 6nemli bir alan oldugu bu c¢alismada

vurgulanmaya g¢aligilmistir.
Oneriler
Ailelere yonelik oneriler

e  Alile bireyleri ¢cocuklara dinlemenin énemi hakkinda konusmalar yapabilir.

e  Ebeveynler dinleme davranigmi gelistirmek igin c¢ocuklarma miizik egitimi
aldirabilirler.

e  Ebeveynler evde sesli kitap okuma saatleri yapabilirler. Evde sirayla kitap
okunarak kisiler arasi dinleme gergeklestirilebilir.

e  Cocuklar dinlemenin 6nemi hakkinda farkindalik kazandiktan sonra bu 6zelligini
gelistirmeye yonelik etkinlikler yapabilirler (tekerlemeler, sayismalar, taklitler
vb.).

Ogretmenlere yonelik 6neriler

e Ogretmenler aileleri dinleme konusunda bilinglendirebilir.

e Ogretmenlerin dgrenciler icin énemli bir model oldugu diisiiniiliirse, 6gretmenler
smif i¢inde ve smif disinda sergiledikleri davranig ve tutumlarla &grencilere
dinleme konusunda &rnek olabilirler.

e  Sinif ortaminda 6grencinin dinlemesini isteyecegi ve onu dinlemeye tesvik edecek
materyaller (calgi aleti) bulundurulabilir.

e Ogretmenler (stmf dgretmenleri) miizik derslerinde 6grencileri miizik alanina

yonlendirerek, dinlemeye adim atmasini saglayabilir.
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e Okul yonetimi 6gretmene materyal konusunda destek olabilir (teyp, CD c¢alar,
DVD, bilgisayar).

e  Dijital ortamlarda yer alan ve profesyonellerce seslendirilen seslikitap/storytel vb.
uygulamalardan da yararlanilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Dinledigini anlama konusunun miizik ile etkisinin arttirilabilecegi caligmalar
aragtirtlabilir.

e  Niianslarin kullanildig1 metinler farkli diizenlemelerle yenilenebilir.

e  Ritmik kaliplarin oldugu dinleme c¢aligmalari gelistirilerek deney yapilabilir.

e  Bu arastirma bazi degigkenler tekrar gozden gegcirilerek farli bir 6rneklem {izerinde

uygulanabilir.
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SUMMARY

Purpose

The process starting from receiving the sound waves coming from a source to perceiving them in
the centers in the brain is called hearing. Research shows that hearing begins in mother's womb
in the 18th week and reaches a mature stage in the 30th week. This result shows us the
importance of listening in the womb and the stimulating effect of music or sounds in our minds.
Hearing is a physiological process. Listening, on the other hand, is a perception process.
Research shows that developing basic language skills in listening and reading positively affects
each other. In this study, it was investigated whether it led to a difference in listening
comprehension to reinforce reading texts with rhythmic patterns and musical nuances. Nuances
are important structures that save music from monotony and give a meaningful expression to
music. It is thought that some dynamics of music (rhythm, nuance) will be effective in facilitating
remembering in the human mind. In this study, by using only its rhythm and nuance elements, the
effect of music on listening comprehension was investigated. In this study, it was aimed to make
students understand what they listen to, to make it easier for them to remember and to keep their
attention alive with the help of a listening text that was restructured with musical nuances and
rhythmic patterns.

Method

In this study, "Matched Pairs Design", one of the semi-experimental patterns that does not
include random selection, was used. In the research, "Listening Comprehension Achievement
Test" (LCAT) was administered to experimental and control groups as a pretest. Then, “Listening
Texts Reconstructed with Musical Dynamics ” (LTRMD) were applied to the experimental group
every other week to ensure students' readiness for the method developed by the researcher. While
LTRMD were applied to the experimental group, the same reading texts were read aloud to the
control group by the researcher on the same day without making any changes. Finally, LCAT,
which was applied as a pretest to determine the differences between experimental and control
groups, was applied as a posttest. The research was carried out with the participation of 78 3rd
grade students studying in Atatiirk Primary School affiliated to the Ministry of National
Education in Gélbasi district of Ankara province in the 2018-2019 academic year. As data
collection tool, Listening Comprehension Achievement Test (LCAT) was used as a pre-test and
post-test in the research. As a result of the experimental process, Listening Comprehension
Achievement Test (LCAT) was applied as a posttest. In the research, musical dynamics were
added to the listening texts in order to increase the effect of the narrator.

In generating descriptive statistics, central and prevalence criteria such as number, percentage,
average and standard deviation were used. Paired Sample t Test (¢t Test for Dependent Samples)
was used to determine the difference between dependent variables, and Independent Sample t Test
(t Test for Independent Samples) was used to determine the difference between independent
variables.
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Results and Discussion

In comparing the effect of nuance expressions on listening comprehension in terms of pretest and
posttest scores, no statistically significant difference was found (p> 0.05). However, the pretest
score increased slightly from 3.00 to 3.17. No statistically significant difference was found in the
effect of nuance variable on listening comprehension. In addition, the frequency of answering the
questions was analyzed statistically. According to these results, in the experimental group, the
questions that were answered the most correctly in the pretest were the 2nd question (92.5%), the
9th question (75.0%) and the 3rd question (67.5%). The questions with the highest correct
responses in the posttest were the second question (92.5%) and the 9th question (80.0%),
respectively. In this study, although there was not much difference between the texts to which
nuances were applied and those not applied, there was a small increase in favor of the nuance.
Listening texts embellished with rhythmic features create a more significant difference in listening
comprehension in comparison to the text not reconstructed with rhythmic features. Rhythmic
constructions made positive contributions to students' listening comprehension skill. In order to
determine whether there was a difference between the nuances adapted to the listening texts and
the effectiveness of rhythmic structures, the pretest and posttest scores of the experimental and
control groups were compared. According to this comparison, no statistically significant
difference was noted between the groups in terms of score differences (p> 0.05). However, when
the pretest and posttest scores of the experimental and control groups were examined, the pretest
score of the experimental group increased from 5.92 to 6.65 in the posttest, and the control
group's pretest score increased from 5.65 to 5.97 in the posttest. Although there was no
statistically significant difference between the experimental and control groups, it is seen that
there was an increase in favor of the experimental group. When the increases in the pretest and
posttest scores of the experimental and control groups were examined, it was concluded that there
was an increase in favor of the experimental group. Listening is an activity that we constantly use
or have to use in our social and educational lives. Individuals are expected to acquire this skill
spontaneously without receiving any education. However, the researche conducted show that
listening is a skill that requires education and acquisition.
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Ek 1: Miizikal Dinamiklerle Yeniden Yapilandirilmis Dinleme Metni Ornegi
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