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Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of brain-based learning-based practices on
students’ permanent learning in teaching parts of speech. In this study, a pre-test post-test control
group research design was used. The study group consisted of 66 students studying in the 6th
grade of Mehmet AKkif Ersoy Secondary School in the city center of Trabzon. With an unbiased
sampling method, one of the groups was assigned as a control group (32) other was as an
experimental group (34). In the experimental group, parts of speech were processed with brain-
based learning applications, whereas in the control group, they were treated with traditional
methods. Applications lasted eight weeks. "'Personal Information Form™ (PIF) and ‘Parts of Speech
Achievement Test” (PSAT) were used as data collection tools. In the analysis of the data,
descriptive statistical methods, ANOVA for mixed measurements, and single-factor ANOVA
techniques were used. As a result of the study, a significant difference was found in favor of
experimental group students in which brain-based learning-based applications were made.
However, when the last test and retention test scores of the groups were examined, it was
observed that the rate of forgetting in the control group was less than in the experimental group.
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0z

Bu c¢alismanin amaci, sozciik tiirlerinin 6gretiminde beyin temelli 6grenmeye dayall
uygulamalarin, 6grencilerin 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkili olup olmadigini incelemektir.
Calismada 6n test-son test kontrol gruplu desen kullamilmistir. Calisma grubu Trabzon il
merkezinde bulunan Milll Egitim Bakanligina bagli Mehmet Akif Ersoy Ortaokulunun 6.
siniflarinda 6grenim goren 66 Ogrenciden olusmaktadir. Yansiz drneklem atama yontemiyle
gruplardan biri deney (34), biri kontrol (32) grubu olarak atanmistir. Deney grubunda sozciik
tiirleri beyin temelli 6grenme uygulamalarina yonelik islenirken, kontrol grubunda geleneksel
yontemle islenmistir. Uygulamalar sekiz hafta stirmiistir. Veriler ‘Kisisel Bilgi Formu’ (KBF) ve
‘Sozciik Tirleri Basar1 Testi’ (STBT) araciligyla toplanmistir. KBF uygulamalarin basinda
Ogrencilere ait demografik bilgileri belirlemek amaciyla kullanilmistir. STBT uygulamanin
basinda, sonunda ve 6grencilerin 6grendiklerinin ne kadar kalici olup olmadigini belirlemek
amaciyla uygulama bittikten dort ay sonra tekrar uygulanmistir. Verilerin analizinde betimsel
istatistiksel yontemler, karisik oOlgiimler icin ANOVA ve tek faktorlii ANOVA teknikleri
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin yapildig:
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ancak gruplarin kendi icerisinde son test ile
kalicilik testi puanlarina bakildiginda kontrol grubunda unutma oraninin deney grubuna oranla
daha az oldugu gorilmistiir.

Anahtar kelimeler: Sozciik tiirleri, beyin temelli 6grenme, dil bilgisi 6gretimi, kalic1 6grenme.
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1. Giris

Ana dili, “baslangicta anne ve yakin aile ¢cevresinden daha sonra da iliskili bulunan ¢evrelerden
Ogrenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢li baglarini olusturan dildir”
(Aksan, 1994, s. 67). Oncelikle anne baba ve yakin cevreden 6grenilmeye baslanan “ana dili
gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla gergeklesmekedir. Bunu okullarda kasith kiiltiirleme yolu
izlemektedir. Okullarda yer alan kasith kiiltlirleme yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarinmi ve
dogru kullanimini bireylere kazandirmayir amaclamaktadir” (Demirel, 2002, s. 7). Ana dili
egitiminde asil amag, temel dil becerilerini gelistirmek ve bu dil becerilerine dayali olarak anlama
ve anlatma becerilerini gelistirmektir. Ana dili egitimi okul icerisinde gerceklestirilen
o6grenmelerde biitiin derslerin basarisini etkileyen bir siirectir. Nitekim “bilissel psikoloji, sinir dil
bilimi ve anlam bilimi gibi alanlarda yapilan cesitli arastirmalar, 6grenme olgusunun en temel
baglantisinin ana dili ve ana dilde diisiinme oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bagimsiz diistinme ve
ogrenme ana dilinde baslamakta, siirmekte ve gelismektedir” (Unalan, 2006, s. 6).

Ilkokulda ana dili egitimi temel dil becerilerinin kazandirilmasi iizerine yogunlasirken ortaokulda
temel dil becerilerinin yan1 sira Tiirkcenin dil bilgisi kurallarina da yer verilmektedir. Ozbay
(2009, s. 142), ana dili egitimi siirecinde “cocugun dogustan bir dil diizenegine ve bu diizenegi
olusturan sezgisel dil bilgisine sahip oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle de okullarda yapilan dil
bilgisi 6gretiminin, i¢sellestirilmis bu bilgiyi bilin¢glendirme gorevini gormesi gerektigini” ifade
eder. Zira birey ana diline ne kadar hakimse dilinin gramer yapisina da o 6l¢iide hakimdir
denilebilir.

Ulkemizde dil bilgisi 6gretimine yonelik yapilan arastirmalar bu alanda yapilan 6gretimde
basarisizliklarin oldugunu ve sorunlarin yasandigini ortaya koymaktadir (Aytas ve Cecen, 2010;
Erdem, 2007; Erdem, 2008; Karadiiz, 2006; Ozbay ve Balci, 2008). Ozbay (2009, s. 144-145) dil
bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlar1 “6gretmenlerin dil bilgisi 6gretiminde geleneksel anlayisa
baglh olup ¢agdas kuramlardan habersiz olmasi; ezbere dayali dil bilgisi 6gretimi yapilmasi;
ogretmenler ve dil bilgisi kitaplar1 arasinda gerek tanim, terim, gerek siniflandirma bakimindan
goriis farkliiklarinin bulunmasi ve bu durumun 6grenciler goziinde ana dili egitiminin zor
olduguna dair algl olusmasina sebep olmasinin yaninda dil biliminin ortaya koydugu
yaklasimlarin dil 6gretimine ve Tiirkge dil bilgisi kitaplarina yansitilamamasi; dil bilgisi
kitaplarinda konulara ya sekil ya da anlam bakimindan yaklasilmasi ve bunun da geliskilere sebep
olmas1” seklinde 6zetlemistir.

Dort temel dil becerisini 6grencilere kazandirabilmek ve 6grencilerde ana dili duyarhligini
olusturabilmek icin dil bilgisi konularinin 6grencilere aktarilmasi sirasinda bunun nasil yapilacagi
sorusu On plana cikmaktadir (Yaman, 2006, s. 22). Giinlimiizde bireyin aktif katilimini ve sosyal
etkilesimini gerektiren, bireyin sahip oldugu bilgilerle edindigi ya da edinecegi yeni bilgiler
arasinda bag kurmasini amaclayan ve Ogretimden ziyade 6grenme kavramina odaklanan
anlayiglarin gelismesiyle birlikte dil bilgisi 6gretiminde de konularin 6grencilere nasil
kazandirilacagiyla ilgili yeni arayislara gidilmistir. Ozellikle bilginin ve becerinin i ice oldugu dil
bilgisi 6gretiminde anlamli 6grenmenin énemli olmasi beyni en st dizeyde isletecek 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerekli kilmaktadir (Gorgiin, 2010, s. 19).

Glnlimiizde bircok lilke, 68rencilerinin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek i¢in egitim alaninda
yeni uygulamalara gitmektedir. Bu ihtiyaclardan dolay1 bilim insanlar1 bireylerin zihinsel
becelerini gelistirmek amaciyla c¢esitli alanlarda birbirinden farkli arastirmalara
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yogunlasmiglardir. Arastirmalardan elde edilen bulgular, bircok alanda oldugu gibi egitim
alaninda da dikkate alinmakta ve yeni o6grenme-6gretme yontemleri ve tekniklerinin
gelistirilmesine katki saglamaktadir. Ozellikle OECD’nin (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)
bu konuya ¢ok fazla énem gosterdigi bilinmektedir. Nitekim orglit 1999 ylindan beri beyine
yoOnelik yapilan arastirmalar1 da desteklemektedir. Bilim insanlari, beyni yapisal ve fonksiyonel
acidan inceledikleri arastirmalarinda kullandiklar1 gortintiileme teknikleri ile cesitli testlerin
vasitasiyla egitimde oOnemli degisimlerin gerceklesmesi adina dikkate deger bilgiler
saglamislardir. OECD, “Egitimciler beynini degistirmek istedigi 68rencinin beynini tanimiyor.”
fikrini merkeze alarak “Beyni Anlamak ve Yeni Ogrenme Bilimlerine Dogru” projelerini
baslatmistir. Bu projeler bilginin beyin tarafindan nasil islendigine, beyine iliskin elde edilen
bulgularin egitim-6gretime ve okuma, yazma, matematik 68renimine katkisinin nasil olacagina
dair konulari ele alan arastirmalara yogunlasmistir (Giines, 2007, s. 1). Ayrica “1990’l yillarin
Amerika’da ‘The Decade of the Brain’ (Beynin On Yili) olarak adlandirilmasi beyin
arastirmalarinin sonuglarinin egitim alaninda kullanilmasina yénelik 6nemli adimlar atilmasini1”
da saglamistir (Wolfe, 2001). Bu arastirmalar 1si8inda Caine ve Caine (1991) tarafindan
gelistirilen beyin temelli 6grenme (Brain Based Learning-Brain Compatible Learning), “anlaml
O6grenme i¢in beynin isleyis kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallara gore
orgitlenmesini icerir. Beyin temelli 6grenme, sagduyu, insan deneyimleri ve beyin
arastirmalarinin sinif ortaminda nasil faydali aracglar ve ilkeler ortaya koydugunu anlatan
kapsaml bir kavramdir” (Duman, 2009, s. 66).

Caine ve Caine’e (2002, s. 4) gore “beyin temelli 6grenme, anlamli bir 6grenme i¢in beynin
kurallarinin kabul edilmesini ve 6gretimin zihindeki bu kurallara gore 6rgiitlenmesini icerir”.
Diger bir ifadeyle 6gretilenlerle sira dis1 sonuclar yaratmak icin 6grenme anini en iist seviyeye
ulastirmaktir (Phillips, 2005). Bu siirecteki en 6nemli unsur anlamli 6grenmedir.

Beyin temelli 6grenmenin “temel felsefesi, 6grencinin zevk alabilecegi bir ortamda anlamh
bilgilerle baglantilarin kuruldugu, beynin dogal islemci olarak kabul edildigi, tehditten uzak,
disiplinlerarasi bilgilerin kullanildig1 ve her 6grenenin 6grenme siirecine katildig1 6grenci odakli
ogretimi saglamaktir” (Ustiinliioglu, 2007, s. 474). Bunlarin gerceklesmesi icin beyin temelli
o0grenmede amac¢ olarak belirlenmis birbiri ile etkilesimli ti¢ unsurun gerceklestirilmesi
gerekmektedir. Bunlar, Caine ve Caine (2002) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

o Ahenkli bicimde daldirma (Immersion): Ahenkli bicimde “daldirmay1 diizenlemenin
gercek anlami bilintiyi defter yapraklarindan ve simif tahtasindan c¢ikarip 6grencilerin
diisiincelerinde canlandirmaktir. Daldirma, 6grencilerin karsi karsiya birakildigl icerige
yogunlagsmasini saglamaktir. Bu da Ogrencilerin kesfetmek icin yerel bellek sistemlerini
kullanmak zorunda kalacaklar1” (Caine ve Caine, 2002, s. 113) anlamina gelmektedir

e Rahatca almaya hazir olma (Relaxed Alertness): Rahatca almaya hazir olmada
“Ogrencilerin giivenli bir baglamda bir konu hakkinda tartismalarini giiven altina alir. Bir amaca
ulasma duygusu yonlendirmeyi ve tecriibelerde odaklasmay1 saglar” (Caine ve Caina, 2002, s.
153).

o Aktif slirecleme (Active Processing): Aktif stirecleme ise “bilintinin 68renci tarafindan
hem kisisel olarak anlamli hem de kavramsal olarak uyumlu bir bicimde birlestirilmesi ve
icsellestirilmesidir” (Caine ve Caine, 2002, s. 154). Egitimde son derece 6nemli olan aktif
stirecleme 6grencilerin, yasantilarini bir dereceye kadar anlamlandirmalarinin tek yoludur.
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Beyin temelli 6grenmeye dayali ders islenen sinifta olusan duygusal atmosfer 6grencide yaratici
bir etki meydana getirmelidir. Metaforlara, oykiilere, farkli ve karmasik cevresel faktorlere,
grubun dinamigine ve sinerjisine dayal etkinliklerden ve uygulamalardan yaratici uyaran olarak
faydalanilabilir. Beyin temelli 6grenmenin gergeklestirilecegi sinifin hazirlanma asamasinda
beynin en iyi 6grenebilecegi bicimde diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Beyin temelli 6grenmeye
gore tasarlanmis bir sinif, néronlar arasindaki sinaptik kimyasal baglantilari giiclendirmeye,
uyarici stireklilige sahip olmaya, 6grencinin ilgi ve ihtiyaclarini karsilamaya uygun olmalidir. Sinif
beynin ¢alisma ilkelerine uygun olarak dikkat ¢ekici materyallerle zenginlestirilmelidir (Coban,

2011, s.467).

Beyin uyumlu bir 6gretimin gerceklesebilmesi icin 6grencilere 6zgiirce hareket edebilecekleri ve
cesitli arac gereclerle zenginlestirilmis bir ortam sunulmasi gerekir. Ogrencilerin gercek
yasantilariyla baglantinin kuruldugu 6zgiin 6grenme ve degerlendirme imkanlari saglanmahdir.
Bireysel calismalara yer verilmekle birlikte isbirligine dayali ¢alismalarin 6n planda olmasina
0zen gosterilmelidir. Beyin i¢cin uyumlu bir 6gretimde unutulmamasi gereken diger iki nokta ise
hareket ve duygularin 6grenme-6gretme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olmasi gerekliligidir
(Doganay ve Tok, 2007, s. 270). Kaufman ve arkadaslar1 (2008, s. 52-53), beyin temelli 6grenme
stratejilerinin uygulanacagi bir sinifta 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken konulari séyle ifade
etmislerdir:

v" Ogretilen konuya yonelik belirli bir yéntem, igerik ve sablon olusturmali,

v Bilgiyi ol¢iilebilir ve kolay kavranilabilir par¢alara ayirmali,

v' Ogrencilerin aldiklar1 egitimle ve diger uygulamaya doéniik 6grenme etkinlikleriyle
birlikte 6grenme siireclerine aktif katilimlarini saglamalj,

v" Sinif iginde ve disinda biitiin 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme stillerini tanimali ve
kullanmall,

v' Bir 6grencinin 6grenme stilinde gesitliligi saglayabilmeli,

v' Ogretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime kaymaldir.

Beyin temelli 6grenme uygulamalarinin verimliligini artirabilmek amaciyla Politano ve Paquin’in
(2000) onerdigi noktalar; “teklik (biriciklik), degerlendirme, duygular, anlam, ¢oklu yol, beyin-
beden birlikteligi, bellek, beslenme, dongii ve ritim, korkularla bas etme olarak”
siniflandirilmaktadir. Avci-Erduran (2007) bu smiflandirmadan hareketle beyin temelli
o6grenmenin temel noktalarinin 6gretim faaliyetlerine uygulanmasi siirecindeki 6nemli agamalari
ayrintili bir sekilde belirlemistir. Bu temel noktalar ve agamalar Sekil 1'de gosterilmistir.
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Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin

Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminmin Uygulanma Asamalari

Temel Noktalari
Teklik (Biriciklik) e Sag/sol beyin o6zelliklerini dikkate alarak farkhh etkinlikler
e Ogrenenlere secenekler sunma planlanir.
e Onceki bilgileri ile yeni 6grenmelerini e Ogrencilerin konuyla ilgili olan énceki bilgileri farkli yéntemlerle

iliskilendirmeleri i¢in firsat sunma
e Ogrenme stilleri ile gii¢lii yanlarini tanima

hatirlatihir.
Ogrencilerin baskin beyin ézellikleri ve giiclii yanlar taninir.

Degerlendirme

e Ogretmenin zamaninda déniit vermesi

e Ogrenenlerin birbirine déniit vermesi

e Kendilerini yansitmalarina firsat tanima
e Hatalar1 olumlu 6grenme yoluna ¢cevirme

Ogretmen etkinlik yapraklarini ve égrenci giinliiklerini diizenli
olarak degerlendirir ve 6grencileriyle paylasir.

Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesine firsat verilir.

Grup tartismalari, soru sorma-cevaplama, proje calismalan ile
ogrencilere kendilerini yansitma firsati verilir.

Duygular
e Duygularini séyleme i¢in cesaretlendirme

Ogrencilere sinif tartismalar1 ve giinliik tutma yéntemleri ile
duygularini agiklama firsati verilir.

e Eglenceyi ve oyunu Ogrenmenin bir e Baz1 etkinlikler oyun formatinda diizenlenerek ogrencilerin
pargasi olarak tanima o6grenirken eglenmeleri saglanir.

e Olumlu dil kullanma

Anlam e Ogrencilerin konunun tiim kavramlarmi bir biitiin iginde

e Biitiinciil 6grenmeye yer verme gormeleri saglanarak, kavramlar arasindaki baglantilar tiim

e Bireysel hali ve duygusal igerigi tanima resmi goérerek tekrar kurulur.

e Calisma i¢in yeterli zaman verme e Ogrencilere etkinlikler icin yeterli siire verilir.

e Gelisim ve yansitma icin zaman verme e Ogrendiklerini yansitabilmeleri i¢in onlara yeterli zaman taninir.

Coklu Yol e Farkl zeka tiirlerine yonelik etkinlikler diizenlenir.

e Coklu zekdy! tanima e Ogrencilerin etkinliklerde ve proje calismalarinda yaptiklar

e Coklu tasarim yollarini tanima urunleri sunmalari i¢in onlara firsat verilir.

e (Cesitli sunumlar icin firsat yaratma e Ders etkinliklerine miiziksel aktiviteler katilir.

e Ortami materyallerle zenginlestirme e Konuyla ilgili ¢esitli bilgi, karikatiir ve resimler sinmifa asilir.

Beyin-Beden Birlikteligi e Ogrencilerin sinif igerisinde serbestce hareket etmelerine imkan

e Etkin 6grenmeyi saglama verilir.

e Gezi diizenleme ve gésteri yapma e Konuyla ilgili ¢esitli geziler diizenlenir.

e Hareket etmelerini saglama e Etkinlik aralarinda sinifca egzersiz hareketleri yapilir.

Bellek e Kavram haritas1 olusturma veya eksik bir kavram haritasini

e Zihin haritalart kullanma tamamlama gibi etkinlikler yapilir.

e Cevreyi kullanma e Cevre imkanlar: derse entegre edilir.

e Zengin yasantilar saglama e Konuyla ilgili ¢esitli materyaller sinif ortamina getirilir.

Beslenme e Ogrencilere, yas diizeylerine gore dengeli beslenme konusunda

e Yararli besinleri segmelerini saglama uzman kisilerce onaylanmus bilgiler verilir.

e Ogrenme ortaminda su bulundurma e Derste yanlarinda su bulundurmalari ve icmeleri tesvik edilir.

Dongti ve Ritim e Ders etkinlikleri, 6grencilerin enerjisini zihinsel ve bedensel

e Enerjik etkinlikler icin zaman ayirma olarak harcamalarina imkan verecek sekilde diizenlenir.

e Heyecanlarini tanima ve yénetme e Ogrencilerin giinliikleri, etkinliklerdeki yansitici ifadeleri, tutum

e Ritiiel, yenilik ve giicliiklerin uygun ve davramslari ile o6gretmen, o6grencilerinin duygu ve

kullanimini saglama

heyecanlarim tanima ve onlari dogru yonlendirme imkani bulur.

Korkularla Bas Etme

e Stres yonetimi

e Demokratik ortam saglama

e Ogrenenleri destekleme

e (diil yerine icsel motivasyon saglama

Ogretmen, korkutma ve tehdit iceren ifade ve davramslardan
kaginir ve stressiz bir 6grenme ortam olusturmaya calisir.
Smifta demokratik bir ortam olusturulur.

Ogrencilere 6grenmeleri i¢in cesaretlendirici évgiiler kullanir.
Ogrenciler, derste yaptiklar1 bireysel ve grup etkinliklerini
dosyalarinda biriktirir ve bunlarla ilgili diisiincelerini yansitici
ifadelerle belirtirler.

Sekil 1. BTO’niin temel noktalarinin uygulama siirecine aktarilmasi (Erduran Avci, 2007, s. 48-50)

Beyin temelli 6grenme ve temel noktalar1 dikkate alindiginda Tiirkce derslerinin uygulama
acisindan olduk¢a uygun bir icerige sahip oldugu gorilmektedir. Bu bakimdan temel dil
becerilerinin tamamlayic1 unsuru olan ve bu becerilerin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan dil
bilgisi konularindan sézciik tiirlerinin 6gretiminde de beyin temelli 68renmenin etkili olabilecegi
disiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu calismanin amaci, sozcik tiirlerinin 6gretiminde beyin
temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin 6grendiklerinin kalic1 olmasinda etkili olup
olmadigini incelemektir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grenciler tizerindeki etkisini
6lcmek ve elde edilen sonuglar1 karsilastirmak amaglandigindan dntest-sontest kontrol gruplu
model kullanilmasina karar verilmistir.
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Bu model, yaygin olarak kullanilan bir modeldir. “Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz
atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, dteki kontrol grubu olarak
kullanilir” (Karasar, 2009, s. 97). Arastirmaya katilanlar, “deneysel islemden 6nce ve sonra
bagimh degiskenle ilgili olarak 6lciiliirler. Bu model, bir iliskili modeldir. Ciinki ayni kisiler
bagiml degisken tizerinde iki kez 6l¢iiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve
kontrol gruplarinin 6lgiimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu model, iliskisizdir. Bundan
dolay1 Ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karisik desendir” (Howitt, 1997’den akt.
Biiyiikoztiirk, 2011, s. 19).

Bu arastirmada yukarida belirtilen gerekceler ve daha onceden okul yonetimi tarafindan
olusturulmus ve diizeyleri denk subelerin biri deney oteki ise kontrol grubu olarak atandigi
(vansiz atama yoluyla) icin 6ntest-sontest kontrol gruplu model kullanilmasina karar verilmistir.
Bu arastirmada literatiirde belirtilen modelden farkli olarak deney grubuna ve kontrol grubuna
uygulamadan yaklasik 4 ay sonra kalicilik testi (basari testi) uygulanmistir.

Arastirmada kullanilan desen Tablo 1’'de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Deseni

= Ogrenci ; . Kalicihk
2 g On Testler Islemler Son Testler .
I Sayisi Testi
& ) Beyin Temelli c o
S 34 Basar Testi Ogrenmeye Dayali Basari Testi o 3
Q Ogretim Etkinlikleri m &
“S 32 Basari Testi Geleneksel Ogretime Basari Testi a 45
S Yonelik Etkinlikler 8 =

2.2. Calisma Grubu

Calismanin yapilacagi okulun belirlenmesinde idarenin ve 6gretmenin istekli olmasi, okulun,
sinifin ve ogrencilerin 6zelliklerinin evreni temsil etmesi, okula ulasimin kolay olmasi ve
arastirmacinin ¢alismasini rahat bir sekilde yliriitebilmesi gibi unsurlar dikkate alinmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon il merkezinde Milli Egitim Bakanligina baglhh Mehmet Akif
Ersoy Ortaokulunun (uygulama esnasinda okulun adi-Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu) iki
farkl 6. sinifinda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir.

Bu calismada belirlenen iki grup, yansiz atama yontemiyle biri deney biri kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney grubun 34, kontrol grubu 32 6grenciden olusmaktadir. Gruplardaki 6grencilere
iliskin demografik bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilere iliskin demografik bilgiler

Demografik Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Bilgiler N % N %
Cinsiyet Kiz 16 47.05 14 43.75 30
Erkek 18 52.94 18 56.25 36
. Digtik 10 34 11 34.37 21
SD‘;?:fl;Elkonom'k Orta 15 44.11 9 28.12 24
Yiiksek 9 26.47 12 37.5 21
Ilkokul 12 35.29 8 25 20
Anne Egitim Ortaokul 5 14.7 5 16 10
Durumu Lise 10 34 11 34.37 21
Universite 7 20.58 8 25 15
Ilkokul 6 17.64 4 12.5 10
Baba Egitim Ortaokul 4 11.76 5 15.62 9
Durumu Lise 15 44.11 12 375 27
Universite 9 26.47 11 34.37 20
Calisma Odas Var 30 88.23 29 90.62 59
Yok 4 11.76 3 9.37 7
Dershaneye Gitme  Evet 14 41.17 11 34.37 25
Durumu Hayir 20 58.82 21 65.62 41
.. Evet 4 11.76 4 12.5 8
Ozel Ders Alma Hayir 30 88.23 28 87.5 58

Deney ve kontrol grubu subelerinde dersler kendi Tiirkce 6gretmenleri tarafindan yiirtitilmiistr.
Uygulamalar yiriiten 6gretmen egitim fakiiltesi mezunu olup 14 yillik bir deneyime sahiptir.
Ogretmenin deneyim acisindan Tiirkce programim etkili bir sekilde uygulayabilecek diizeyde
olmasi, calismaya goniillii olarak katilmasi ve yeniliklere a¢ik olmasi nedeniyle 6gretmen
arastirma siirecinde yer almasi i¢in uygun goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileriyle dersler beyin
temelli 6grenmeye dayali etkinlikler diizenlenerek yiiritiiliirken kontrol grubu 6grencileriyle ise
geleneksel 6grenme etkinliklerine dayali yiiriitiilmustiir.

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siirec

Arastirma deneysel bir ¢alisma oldugu i¢in veriler deneysel isem dncesi, siirecinde ve sonrasinda
toplanmistir. Asagida deneysel islemde takip edilen stirecler agiklanmistir.

Deneysel islem Oncesi Siireg

1.1lk olarak arastirmamin ¢alisma grubunu olusturmak icin Trabzon il merkezinde bulunan
Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu secilmis ve uygulamanin burada yapilmasi icin Milli Egitim
Miuddrliginden izin alinmistir.

2.Arastirma 6. sinif 6grencileri lizerinde yapilacagi icin okulda bulunan biitiin 6. sinif subelerine
(7 sube) ‘Sozciik Tiirleri Basar Testi’ uygulanmistir. Bu uygulamalar sonucunda yedi subeden
dordiiniin test sonuglar1 arasinda anlaml bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ancak bu arastirma
icin iki sinifa gerek duyuldugundan ayni Tiirkce 6gretmenin girdigi siniflarin secilmesine karar
verilmistir. Bu nedenle 6. siniflardan diger iki subeye farkl Tiirkce 6gretmenleri girdigi icin 6/E
ve 6/G siniflarinin bu arastirma icin daha uygun olduguna karar verilmistir.

3.Uygulanan basar testi (STBT) sonucu 6/G sinifi 6grencilerinin basar1 puanlarinin ortalamasi
(X= 9.823) ile 6/E simift 68rencilerinin basari puanlarinin ortalamasinin (X=10.531) birbirine
yakin oldugu belirlenmistir. 6/E sinifi 6grencilerinin ortalamasi1 6/G sinifi 6grencilerinin
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ortalamasindan biraz yiiksek cikmistir. Ancak gruplarin basar1 puanlari arasinda istatistik acidan
anlamli bir fark bulunmamaistir (tss=-.803, p>05).

4.Segilen siniflarin basari puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamasi sebebiyle siniflar yansiz
atama yontemiyle atanmistir. Siniflarin biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak
ayrilmistir.

5.Uygulama 6ncesi dersin 6gretmeni siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir. Beyin temel 6grenme ile
ilgili dikkat edilmesi gereken noktalar kendisiyle paylasilmistir.

6.Deney grubunda yer alan 6grencilere uygulama baslamadan once iki ders saati icerisinde saglk
uzmanlarindan alinan bilgiler dogrultusunda ‘saglikli beslenme ve 6nemi’ ile ‘beynimiz nasil daha
iyi calisir’ konularinda bilgiler sunulmustur. Bu silirecte 6grencilere sormak ya da 6grenmek
istedikleri her tiirlii konuyla ilgili soru sorma firsati verilmistir.

7.Deney grubundaki 6grencilerden kendilerini ayrintili bir sekilde tanitacak yazilar yazmalari
istenmistir. Bu yazilarinda nelerden hoslandiklarini, bos zamanlarinda nelerle ilgilendiklerini, en
sevdikleri dersleri, derslerin nasil islenmesini istediklerini ve nasil bir okul hayal ettiklerini
anlatmalar1 istenmistir. Bu sayede arastirmacinin deney grubundaki 6grencileri bireysel
ozellikleri bakimindan tanimasi saglanmistir.

8.Beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali derslerin islenecegi deney grubu i¢in ‘sézciik tiirleri’
konusunda, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili cesitli kaynaklardan yararlanilarak ders planlan
hazirlanmistir. Ders planlar1 hazirlanirken 68rencilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinmis ve bu
dogrultuda etkinlikler ve materyaller (slayt, kavram haritalari, zihin haritalari, animasyonlar,
karikatiirler, ¢alisma yapraklari) secilerek planlar sekillendirilmigtir.

9.Uygulama siirecinde 14 ders saati giinliik planlarin uygulanmasina, 2 ders saati 6grencilerin
beyin temelli 6grenme hakkinda bilgilendirilmesine, 4 ders saati 6n test-son testlerin yapilmasina,
2 saat 6g8rencilerin calismalarini sunmalarina ve son 2 ders saati ise yapilan ¢calismalar hakkinda
ogrencilere geri doniit vermeye ayrimistir. Toplamda uygulama siiresi 24 ders saatini
kapsamistir.

Deneysel islem Siireci

1.Arastirma kapsaminda uygulamalara bahar déneminde baslanmistir. Etkinlikler Tiirkce dersi
icerisinde ‘sozciik tirleri’ konulari islenirken gerceklestirilmistir.

2.Deney grubunun ve kontrol grubunun derslerini ayni Tiirkce 6gretmeni yiiriitmiistiir. Uygulama
icin belirlenen konular deney grubunda beyin temelli 68renme etkinliklerine gore islenirken
kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmeye devam etmistir.

3.Deney grubundaki 6grencilere yaptiklar1 etkinlikler icin herhangi bir not verilmeyecegi
bildirilmis ve bdylece sinif ortaminda herhangi bir kaygi duymadan, 6zgiirce derse katilmalar
saglanmistir.

4.Deney grubu Ogrencilerine uygulamalar baslarken suyun beden ve zihin icin 6neminden
bahsedilmistir. Bu nedenle 6grencilere derste yanlarinda su bulundurmalari ve igmek istedikleri
zaman rahatga sularini icmeleri sdylenmistir.

5.Deney grubunda islenen konulara yonelik hazirlanan karikatiirler, posterler ve kavram
haritalar1 siifta uygun panolara asilmis ve Ogrencilerin istedikleri zaman bunlar1 rahatga
gorebilmeleri i¢in uygun ortam saglanmistir.

6.Deney grubunda 6grencilere ‘sozciik tiirleri’ ile ilgili hazirladiklar1 grup calismalari ya da
bireysel calismalari sinif icerisinde sunarak diger arkadaslariyla karsilikli degerlendirme olanagi
verilmistir.
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7.Deney grubunda 6grencilere sinifta kendilerini rahat ifade edebilecekleri ve 6zglirce hareket
edebilecekleri ortamlar saglanmistir.

8.Deney grubunun bulundugu sinifta ¢esitli materyallerle zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinin
olusturulmasina 6zen gosterilmisltir. Gorsel, isitsel ve kinestetik 6grenme stillerine sahip
ogrencilere yonelik etkinliklere yer verilmistir.

9.Kontrol grubunda ise dil bilgisi konular1 geleneksel yénteme gore islenmistir. Ogretmen ders
icerisinde konular1 sunus yontemiyle anlatmis, bazi durumlarda soru cevap yontemini
kullanmistir. Bunlarin yani sira ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerle dersi islemistir.

10. Gruplarin ikisinde de dersler Tiirkce 6gretim programinda yer alan kazanimlara gore
islenmistir.

11. Uygulamalar sekiz haftanin sonunda tamamlanmaistir.

Deneysel islem Sonrasi Siireg

1.Uygulama siirecinden sonra dgrencilerden bireysel gelisim dosyalari toplanmistir. Dosyalardaki
calismalar incelenerek 6grencilere doniit verilmistir.

2. Ders etkinlikleri bittikten bir hafta sonra deney grubu ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere
son testler uygulanmistir.

3.Uygulama siirecinden yaklasik dort ay sonra deney ve kontrol gruplari kalicilik testine tabi
tutulmustur.

4.Uygulama sonucunda elde edilen veriler istatistik paket programlariyla analiz edilmistir.
5.Ulasilan sonuclar raporlastiriimistir.

2.3.1. Veri toplama araglan

Calismada ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi’ kullanilmistir.

2.3.1.1. Kisisel Bilgi Formu

Bu form, ¢calismada deneysel islem siirecine dahil olan 6grencilerin demografik 6zelliklerini
6grenmek icin hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan form, alaninda uzman iki 6gretim
iiyesi ile deney ve kontrol gruplarinin dersine giren Tiirk¢e 6gretmeninin goriisleri alinarak
yeniden dlizenlenmistir. Son diizeltmelerden sonra 8 sorudan olusan kisisel bilgi formu deney ve
kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir.

2.3.1.2. Sozciik Tiirleri Basar: Testi

“Basar testleri, bir veya bir grup 6grencinin herhangi bir ders ya da konuda, belli bir 6gretim
programinin uygulanmasi sonucunda elde ettigi bilgi, beceri ve davranislar1 dlgen testlerdir”
(Yilmaz, 2009, s. 155). Glinlim{iz egitim sisteminde de 6gretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen
testler basari testleridir. Bu arastirmada, 68rencilerin sozciik tiirlerine yonelik basar1 dlizeylerini
6lgmek amaciyla basart testlerinin kullanilmasina karar verilmistir.

Bu calismada kullanilacak olan ‘Sozciik Tiirleri Basari Testi'nin (STBT) gelistirilme asamasinda ilk
olarak Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndan sézciik tiirlerine ait kazanimlar belirlenmis ve bu
kazanimlarla ilgili soru havuzu olusturulmustur. Bu sorular teknik olarak giivenilir olmasi1 ve
standart olmasindan dolay1 iilke genelinde yapilan merkezi sinavlardan (LGS, DPY, OGS, SBS)
alinarak hazirlanmistir. Daha sonra calisma i¢in soru havuzundan 25 ¢oktan secmeli soru
belirlenmistir. Bu sorularin seciminde konunun kazanimlari, 6grencilerin seviyeleri ve ¢alismanin
amaci kriter olarak belirlenmistir. Gelistirilen test pilot uygulama yapilmadan énce konusunda
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uzman 6gretim elemanlarina ve Trabzon’'daki Milll Egitim Bakanligina bagh okullarda gorev
yapan li¢ Tlirk¢e 6gretmenine incelettirilmis ve sorular hakkindaki goriisleri alinmistir. Alinan
doniitler dogrultusunda ilgili diizeltmeler yapildiktan sonra test Trabzon il merkezinde bulunan
ti¢ farkli okulun 7. sinifinda 6grenim goren 148 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Bu uygulama
sirasinda Ogrencilerin testte yer alan sorular1 ve secenekleri anlamada problem yasayip
yasamadiklar1 ve sorular1 ne kadar siire icerisinde cevapladiklar1 da belirlenmek istenmistir.
Uygulama sonrasinda testin giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmistir.

“Gecerlik, testin bireyin olciilmek istenen 6zelligini diger 6zelliklerle karistirmadan ne derece
dogru olctiigiidiir” (Biiytukoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2008, s. 115). Testlerin
gecerligini artirmak icin madde analizi yapilmasi 6nerilmektedir. Madde analizi ile maddenin
giicliigii, ayirt ediciligi ve maddenin celdiricilerinin islerligi hesap edilir (Ozgelik, 2010, s. 120). Bu
nedenle ‘Sozciik Tirleri Basar1 Testi'nde yer alan sorular i¢in madde analizi yapilmistir. Hazirlan
bir testin madde “gli¢liik indeksi, 0,0 ile 1,0 arasinda degerler alabilir. Bulunan deger sifira
yaklastikca maddenin zor oldugu, bire yaklastikca da kolay oldugu sdylenebilir. Genellikle madde
glicliik indeksinin basari testlerinde 0,50 civarinda olmasi istenir. Madde ayiricilik indeksinin de
-1,0 ile +1,0 arasinda degerler almasi beklenir. indeksin 0,0’a yaklasmasi durumu, maddenin {ist
ve alt grubu ayirt ediciliginin diisiik, +1,0’a yaklagsmasi durumu ise yiiksek oldugunu gosterir”
(Bayrakceken, 2009, s. 315). ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi'ne ait madde analizleri Tablo 3’te
gosterilmistir.

Giivenirlik ise “bir test ya da ankette yer alan sorularin birbirleriyle olan tutarliligini ve kullanilan
Olcegin ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade eder” (Kayis, 2010, s. 403). ‘Sozctk Tirleri
Basari Testi’nin giivenirlik katsayisi 0.79, testin ortalama gii¢liigii 0.54 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3. Basar1 testine ait maddelerin analiz sonug¢lar1

Maddenin Maddenin Maddenin Maddenin
Soru Gugcluk Ayirt Etme Soru Giicliik Ayirt Etme
Derecesi (p) Giicii (1) Derecesi (p) Giicii (1)
Soru 1 0.3 .87 Soru 14 0.4 .70
Soru 2 0.5 .67 Soru 15 0.3 .85
Soru 3 0.4 .82 Soru 16 0.4 .87
Soru 4 0.2 .70 Soru 17 0.2 .87
Soru 5 0.3 .82 Soru 18 0.8 .57
Soru 6 0.6 .65 Soru 19 0.6 .65
Soru 7 0.5 .70 Soru 20 0.6 .70
Soru 8 0.3 .82 Soru 21 0.7 .70
Soru 9 0.3 .82 Soru 22 0.4 .85
Soru 10 0.4 77 Soru 23 0.2 .90
Soru 11 0.6 .65 Soru 24 0.4 .80
Soru 12 0.7 .65 Soru 25 0.4 .70
Soru 13 0.5 A5

Bu calismada ‘Sozciik Tiirleri Basar1 Testi’ on test, son test ve kalicilik testi olmak tizere t¢ kez
uygulanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada veriler SPSS paket programina aktarilarak analiz edilmistir.
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Kisisel Bilgi Formunun Analizi: Kisisel bilgilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri
kullanilmistir. Analiz sonuglari frekans (n) ve ylizde (%) ile gosterilmistir.

Kalicilik Testinin Analizi: Gruplarin 6n, son ve kalicilik testi puanlari arasindaki farki belirlemek
amaciyla karisik olciimler icin ANOVA testi yapilmistir. Gruplarin kendi iclerinde test puanlari
arasindaki farkliligi tespit etmek amaciyla da tek faktorlit ANOVA testi yapilmistir. Elde edilen
bulgular tablolarla ve grafikle sunulmustur.

3. Bulgular

Deney ve kontrol gruplarina ait 6n, son ve kalicilik testi puanlari arasindaki farki gormek amaciyla
karmagik o6lgiimler icin ANOVA testi uygulanmistir. Ogrencilerin bilgilerin kalicihigina yénelik
basari durumlarinin bagh bulunduklari deney ve kontrol grubuna goére farklilasma durumu Tablo
4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Gruplarin 6n test-son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin ANOVA sonuglari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F ota?
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamasi P
Grup 303.06 1 303.06

18.46 .000 22
Hata 1050.48 64 16.41
Olgiim 2688.57 2 1344.28 145.10 000 6
Grup*Ol¢iim 288.75 2 144.38 1558 000 20
Hata 1185.85 128 9.26

*p <.001

Tablo 4 incelendiginde yapilan analiz sonucunda gruplara uygulanan testlere ait toplam puanlarin
ortalamalari arasinda anlamh fark bulunwistir (Fq,64) = 18.46, p< .001, eta2= .22). Gruplarin test
puanlari arasinda da anlamli fark oldugu belirlenmistir (F(z,126)= 145.10, p<.001, eta?= .69). Deney
ve kontrol gruplariyla test puanlar1 arasindaki etkilesimin de anlamli oldugu gortlmiistir (F(2,12s)
= 15.58, p< .001, eta?2= .20). Bu bakimdan iki grubun son test ve kalicilik testi puanlarinin
birbirinden farkli oldugu ve bu farkin deney grubu lehine ciktig1 séylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin basari test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun test puanlarina ait bulgular

Testler N X S

OnTest 34 9.824 635
SonTest 34 21.706 .350
Kalicilik Testi 34 17.147 493

Deney grubunun test puanlarinin karsilastirildigi tek faktérli ANOVA sonuclar1 Tablo 6’da
Ozetlenmistir.

Tablo 6. Deney grubunun 6n test-son test-kalicilik testi puanlarina ait ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler Kareler

d F Anlaml Fark
Kaynag Toplam S Ortalamasi P namikar
Deneklerarasi 287.81 33 8.72
Olgiim 2443.54 2 1221.77 1-2

140.37 .000 1-3

Hata 574.45 66 8.70 9.3
Toplam 3305.8 101
*p<.05
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Tablo 5 ve 6 incelendiginde deney grubunun testlerinin puanlari arasinda anlaml diizeyde fark
belirlenmistir. Deney grubunun son test puanlari (X=21.706) 6n (X=9.824) ve kalicilik testi
(X=17.147) puanlarindan yiiksek bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test-son
test puanlarinda son test, 6n test-kalicilik testinde kalicilik testi ve son test-kalicilik testinde son
test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya cikmistir (Fz-66)= 140.37, p<.05). Buna gore,
beyin temelli 6grenmeye yonelik yapilan etkinliklerin 6grencilerin soézciik tiirlerine yonelik
konularda basarilarini artirdigl ve bilgilerin kaliciligini saglamada etkili oldugu séylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubunun test puanlarina ait bulgular

Testler N X S

OnTest 32 10.531 3.435
SonTest 32 16.562 4.287
Kalicilik Testi 32 14.156 3.759

Kontrol grubunun test puanlarinin karsilastirildigr tek faktorliic ANOVA sonuglar1 Tablo 8'de
aktarilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubunun 6n test-son test-kalicilik testi puanlarina ait ANOVA sonug¢lari

Varyansin Kareler Kareler

d F Anlamh Fark
Kaynag Toplami S Ortalamasi P niami Far
Deneklerarasi 762.667 31 24.60
Olgiim 589.938 2 294.969 1-2

29.912 .000 1-3

Hata 611.396 62 9.861 9.3
Toplam 1964.001 95
p<.05

Tablo 7 ve 8'de goriildiigii lizere kontrol grubundaki 6grencilerin testlerinin puanlar1 arasinda
anlamli fark bulunmustur. Kontrol grubunun son test puanlarinin (X=16.562) 6n (X=10.531) ve
kalicilik (X=14.156) puanlarindan yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin
On test-son testte son test, On test-kalicilik testinde kalicilik testi ve son test-kalicilik testinde son
test lehine anlamli farklar bulunmustur (Fp-s2= 29.912, p<.05). Bu bulgulardan hareketle
geleneksel 6gretimin o6grencilerin dil bilgisi konularinda basarilarimi artirdigi ve bilgilerin
kaliciligini saglamada etkili oldugu soylenebilir. Ancak beyin temelli 6grenmeyle kiyaslandiginda
Ogrencilerin basarisini artirmada daha yetersiz oldugu belirtilebilir.
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Deney ve kontrol gruplarinin test puanlarina ait bulgular Grafik 1'de gosterilmistir.
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10 Kontrol

O T T T
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Grafik 1. Gruplarin 6n test-son test-kalicilik testlerine ait puanlari

Grafik 1'de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin yakin degerlerde bulundugu
gorilmektedir. Fakat uygulama sonrasi yapilan basari son test puanlarinda ve son testten yaklasik
dort ay sonra uygulanan kalicilik testi puanlarinda deney grubundaki 6grencilerin puanlarinin
kontrol grubu 6grencilerine oranla daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak gruplarin son test
ile kalicik testi puanlarina bakildiginda kontrol grubunda bu farkin daha az oldugu gériilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug

Arastirmada elde edilen bulgular degerlendirildiginde sozciik tiirlerinin 6gretiminde beyin
temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin yapildigi deney grubunun geleneksel yodntemle
uygulamalarin devam ettigi kontrol grubuna oranla basar1 puanlarinin daha ytliksek oldgu
sonucuna ulasilmistir. Deneysel calisma bittikten sonra elde edilen bilgilerin kaliciligini
belirlemek amaciyla dort ay sonra her iki gruba da uygulanan kalicilik testinde de deney grubu
lehine sonug ciktig1 tespit edilmistir. Ancak gruplarin kendi icinde son test ile kalicilik testi
puanlar1 degerlendirildigi zaman deney grubunun puanlarinin kontrol grubunun puanlarina
kiyasla kismen daha fazla diistigli sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alan yazinda beyin temelli 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grenilenlerin kalicilig1 tizerindeki
etkisini arastiran ¢alismalar incelendiginde calismalarin bulgulari, bu calismada tespit edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Akyiirek (2012), Erduran-Avci (2007), Inci (2010), Inci (2014),
Ozden (2005), Oner (2008) ve Yiicel (2012)’in fen ve teknoloji, Bastug ve Korkmaz (2010) ve
Cengelci (2007)'nin sosyal bilgiler, Palavan ve Erdogan (2014)’'nin hayat bilgisi, Hasra (2007)’'nin
Ingilizce, Gérgiin (2010)'niin Tiirkce ve Demir (2016)’in din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerine
yonelik gerceklestirdikleri deneysel calismalarda da kaliclik testi puanlari agisindan beyin temelli
6grenmeye dayali etkinliklerin yapildig1 6grenci gruplari lehine anlamli sonuglara ulasilmistir.
Anilan calismalarda elde edilen sonuglar ile bu ¢alismada elde edilen sonuglar birbirleriyle
ortiismektedir. Bu dogrultuda, beyin temelli 68renmeye dayali etkinliklerle yapilan sézciik tiirleri
Ogretiminin, 6grenilenlerin kaliciligini saglamada 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir.
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Cauldfield, Kidd ve Kocher (2000, s. 62) eger beyin, deneyimin énemli oldugunu fark ederse
Ogrenilenlerin ¢ogunun kalici olacagini belirtmistir. Nitekim deney grubunda yapilan etkinliklerle
ogrencilerin konulari i¢sellestirmeleri, bilgiler arasinda baglant1 kurmalar1 saglanmistir. Sousa
(2001, s. 95), sinif icerisinde tartisma gruplarinin olusturulmasi, alistirmalar yapilmasi,
Ogrenilenlerin kullanilmasi ve birbirine 6gretme faaliyetlerinin de 6grenilenlerin kaliciligini
saglamada etkili oldugunu ifade etmistir. Bu c¢alismada da sinif icerisinde ozellikle grup
calismalarina 6nem verilmis, gruplarin kendi aralarinda s6zctik tiirlerine ait etkinlikleri tartisarak
yapmalar1 ve sonuca ulasmalar1 saglanmis, kendilerine verilen etkinliklerden hareketle grup
gazetesi ve tv pogramlar1 hazirlamak icin 6grenciler cesitli arastirmalara yonlendirilmisler, grup
icerisinde yardimlasmalara yer verilerek elde ettikleri arastirma sonuglarim1 arkadaslariyla
paylasmalari saglanarak 6grenilen bilgilerin 68rencilerin hayatinda bir anlam kazanmasi iizerine
yogunlasilmis ve boylece anlamli hale gelen bilginin kalict olmas1 amag¢lanmistir.

Arastirmanin sonugclari 1s181inda su 6neriler de bulunulmustur:

e Sozcilik tirlerinin 68retiminde ve diger dil bilgisi konularinin 6gretiminde 6grencilerin
akademik basarisini ve 6grendikleri bilgilerin kalicihgini arttirmak adina beyin temelli
o6grenmeye dayali etkinliklerden yararlanilabilir.

o Tiirkce dersleri biitiin dil becerilerini ele alacak sekilde beyin temelli 68renmeye dayal
uygulamalarla desteklenebilir.

e Ogretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda, 6gretmenlere de ¢esitli hizmet ici kurslarla
beyin temelli 6grenmeye dayali etkinlik hazirlama konusunda egitim verilebilir.

e Arastirmacilar temel dil becerileri lizerinde beyin temelli 6grenmeye dayali etkinliklerin
akademik basariya etkisini arastirabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

While primary school education focuses on teaching basic language skills, in secondary school, the
basic language skills of Turkish, as well as grammar rules of Turkish, are also included. Ozbay
(2009: 142) states that at the stage of mother language education, the child has an inborn language
system and heuristic language. For this reason, it is stated that the teaching of grammar in schools
should serve to raise awareness of this internalized knowledge. Researches on grammar teaching
in our country reveal that there are failures in teaching in this field, and there are important
problems (Aytas and Chechen, 2010; Erdem, 2007; Erdem, 2008; Karaduz, 2006; Ozbay and Balci,
2008).

In order to provide the students with the four basic language skills and to create the mother
tongue sensibility, the question of how to do this during the transfer of grammar subjects to
students comes to the fore (Yaman, 2006). Nowadays, with the development of the concepts that
require active participation and social interaction of the individual, aiming to establish a link
between the pre-knowledge and new information and the concept of learning rather than
teaching, new researches have been done on how the subjects will be gained in the teaching of
grammar. Especially in the teaching of grammar, where knowledge and skills are intertwined, the
importance of meaningful learning requires the use of teaching methods and techniques that will
operate the brain at the highest level (Gorgiin, 2010).

Nowadays, one of these approaches is brain-based learning. Brain-Based Learning (Brain-Based
Learning), developed by Caine and Caine (1991), includes the adoption of the rules of the brain
for meaningful learning and the organization of teaching in accordance with these rules in mind.
Brain-based learning is a comprehensive concept that explains how common sense, human
experience, and brain research are useful tools and principles in the classroom setting (Duman,
2009: 66). When the brain-based learning and its main points are taken into consideration, it is
seen that Turkish courses have very suitable content in terms of application.

The aim of this study is to investigate the effect of brain-based learning-based practices on
students' permanent learning in teaching parts of speech.

2. Method

In this study, a pre-test post-test control group research design was used. The study group
consisted of 66 students studying in the 6th grade of Mehmet Akif Ersoy Secondary School in the
city center of Trabzon. With an unbiased sampling method, one of the groups was assigned as a
control group (32) other was as an experimental group (34). In the experimental group, parts of
speech were processed according to brain-based learning applications, whereas in the control
group, they were treated with traditional methods. Applications lasted eight weeks. "Personal
Information Form™ (PIF) and ‘Parts of Speech Achievement Test® (PSAT) were used as data
collection tools. PIF was used to determine the demographic information of the students at the
beginning of the applications. PSAT was reapplied at the beginning, at the end, and four months
after the end of the application in order to determine how long it is permanent what the students
learned. In the analysis of the data, descriptive statistical methods, ANOVA for mixed
measurements, and single-factor ANOVA techniques were used.

3. Findings, Discussion, and Results

As aresult of the study, a significant difference was found in favor of experimental group students
in which brain-based learning-based applications were made. However, when the last test
retention test scores of the groups were examined, it was observed that the rate of forgetting in
the control group was less than in the experimental group.
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When the studies investigating the effects of brain-based learning applications on the persistence
of learning in the literature, the findings of the studies support the findings of this study. In the
studies done by Akyurek (2012), Bastug and Korkmaz (2010), Cengelci, (2007), Demir (2016),
Erduran-Avci (2007), Hasra (2007), Oner (2008), Inci (2010), Inci (2014), Jackson (2001),
Odabasi1 (2010), Ozden (2005), Palavan and Erdogan (2014), Palavan (2018), Tufekci (2005),
Weimer (2007) and Yucel (2012), in terms of persistence test scores, significant results were
obtained in favor of student groups in which brain-based learning activities were performed. The
results obtained in these studies and the results obtained in this study coincide with each other.
In this respect, it is seen that the teaching of parts of speech made by brain-based learning
activities has an important effect on ensuring the permanence of the learned.
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