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Dolasim Sistemi Ogretiminde Hikaye Destekli Etkinliklerin ilkégretim

Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Kahciigina Etkisi

Esra OZAY KOSE! & Taha YILDIRIM 2

Ozet

Bu arastirmanin amaci fen bilimleri dersinde dolasim sistemi konusunun hikaye destekli sinif i¢i etkinlikler ile
Ogretilmesinin altinci sinif 6grencilerinin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini belirlemektir. Arastirmada, on-
test- son-test kontrol gruplu yart deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirma, 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda Agr ili Merkez ilgesinde bir ortaokulda 6grenim gormekte olan altinci sinif dgrencileri ile yapilmustir.
Rastgele secilen 6/A (30 6grenci) deney grubu ve 6/E (30 dgrenci) kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma
hikaye destekli etkinliklerin uygulandigt deney grubu ve mevcut 6gretim sisteminin uygulandigi kontrol grubu
ile yapilmistir. Calismada veri toplama araci olarak dolasim sistemine yoOnelik basari testi kullanilmistir. Bu
araglardan elde edilen verilerin analizi bir istatistik programinda; bagimsiz gruplar igin t-testi ve etki biytkligi
hesaplanarak yapilmigtir. Elde edilen bulgulara gore dolagim sisteminde deney grubu son-test basari puanlar
kontrol grubuna gore yiiksek olmakla beraber aralarinda anlamli bir fark gozlenmistir. Deney ve kontrol
grubunun kalicilik test puanlari arasinda da deney grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki degisim dikkate alindiginda Hikaye destekli sinif igi etkinliklerin 6grencilerin dolasim sistemi
konusundaki basarilarimi artirma ve kalicihigi saglamada olumlu y6nde katki sagladigi sonucuna ulagilabilir.

Anahtar Kelimeler: Hikéaye destekli etkinlikler, Dolagim sistemi, Akademik basari, Kalicilik.

The Effect of Story Supported Activities on Academic Achievement and

Retention of Primary School Students in Circulatory System Teaching

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of story-based activities on the academic achievement and
retention of 6th grade students in teaching of circulation system subject in science class. In this research, quasi-
experimental research design with pre-test post-test control group was used. The research was applied to 6th
grade students who were studying in a secondary school in central district of Agr1 in 2017-2018 academic year.
Randomly selected classes of 6/A (30 students) as experimental group and 6/E (30 students) as control group
were determined. The study was carried out with experimental group using story based classroom activities and
control group using current teaching system. In the study, achievement test for the circulatory systems were
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used. SPSS 22 packet program was used in analysing the data obtained from these tools; t-test for independent
groups and eta square / effect size. According to the findings, experimental group final test success scores in
circulatory system were higher than the control group also a significant difference was observed between them.
There was significant difference between the experimental and control groups’ retention test scores in favor of
the experimental group. When the change in the experimental and control group is taken in to consideration it
can be concluded that the story based classroom activities contribute positively to students’ success in circulatory
system and ensuring retention.

Key Words: Story based activities, Circulatory system, Academic achievement, Retention.

Giris

Yasami her yoniiyle inceleyen biyoloji, kavram bakimindan ¢ok zengin bir igerige sahiptir.
Bu sebeple Ogrenciler, oOgretmenler ve degisik yas ve oOgretim diizeyine sahip bireyler
biyolojinin bir¢ok iinitesinin dogru bir bigcimde 6grenilmesinde ve kavratilmasinda ¢ok biiyiik
zorluklarla karsilasmaktadirlar (Bahar 2002; Oztas, Ozay ve Oztas, 2003). Biyolojinin daha
cok sozel anlatima dayali olarak gerceklestirilmesi, giindelik hayatta fazla kullanmadigimiz
yabanci terimlerin fazlaligi, mevcudu fazla olan siniflar, laboratuvar dersliklerinin verimli
kullanilamayis1, 6gretmenin derse yeteri kadar hazirlanamamasi gibi bazi nedenlerden Otiirii
biyoloji dersi dgrenciler tarafindan olmasi gereken ilgi ve alakayr géorememektedir (Gezer,
Kése, Durkan ve Usak, 2003). Ogrencilerin ¢ok fazla zorluk yasadiklari, basariya
ulasamadiklari, anlamakta sikinti yasadiklari, sevmeye calistiklari fakat bir tiirld
sevemedikleri derslerin basinda da biyoloji dersi gelmektedir (Siiliin, Yurttas ve Serenli,
2008). Ayrica bununla birlikte biyoloji konularmin Ggretilmesi esnasinda uygulanan
tekniklerden, hedeflerin iyi belirlenmemis olmasindan, malzeme ve laboratuvar olanaklarinin

yetersizliginden kaynaklanabilen problemlerle de karsilasilmaktadirlar (Siiliin, Yuttas ve
Serenli, 2008).

Biyoloji alaninda yapilan calismalar sonucunda bazi biyoloji konularinin 6gretilmesi ve
ogrenilmesinde giigliikkler oldugu tespit edilmis olup en zor algilanilan konular; suyun
organizmada taginimi, osmoz ve osmoregiilasyon, solunum ve fotosentezin kimyasi, enerji
dongiileri, hiicre solunumu, protein sentezi, mitoz ve mayoz bdliinme, enzimlerin yap1 ve
fonksiyonu, kalitimin kromozom teorisi, Mendel’in genetik yasalar1 ve ¢oklu alleller oldugu
belirlenmektedir (Johnstone ve Mahmoud, 1980; Finley ve Yarroch, 1982; Yip, 1998-a;
Bahar, Johnstone ve Hansell, 1999; Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001; Bahar, 2002).
Bahsedilen bu aragtirmalarda biyolojinin farkli konulariyla ilgili degisik kavram yanilgilari
tespit edilmistir. Soyut gozle goriilmeyen nesneleri ve olaylart igeren biyoloji konularinda
siklikla kavram yanilgilarina rastlanirken ayni zamanda somut ve gozle goriilebilen nesneleri

ve olaylar1 igeren biyoloji konularinda da kavram yanilgilart oldugu tespit edilmistir. Dolagim
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sistemi (Yip, 1998-b) ve sindirim sistemi (Teixeria, 2000; Cakici, 2005) buna 6rnek olarak

verilebilir.

Bu kavram yanilgilarinin en 6nemli sebepleri arasinda biyoloji konulari ile &grencilerin
giinliik yasamlar1 ve diger dersler arasinda baglanti kuramamasi gibi etkenler sayilabilir
(Gilbert, 2006; Yaman, 2009). Derslerde islenen konularin yasamdaki giinliik olaylarla
baglantisinin yeteri kadar kurulmadig goriilmektedir. Ogrenilen bu konularin ezbere bilgiden
daha oteye gitmedigi ve soyut kaldigi goriilmektedir (Demircioglu, Demircioglu ve Ayas
2006). Ogrenirken zorlanilan ya da tekrar edildigi halde 6grenilmeyen yeni kavramlarin,
nerede ve nasil kullanabilecegi 6grenilmezse bu kavramlar ezberden oteye gidemeyecektir
(Parlak, 2003). Bu problemleri yok etmek ve Fen egitimi ile Ogrencilere hedeflenen
davranislart kazandirmak i¢in ¢ok farkli yontem ve teknikler ortaya ¢ikmistir. Son zamanlarda
daimi 6grenmenin gerceklesmesi ve Ogrencinin Ogrenmesinden mesul olmasi i¢in fen
bilimleri derslerinde bu yeni 6gretim tekniklerinden yararlanilmaktadir (Kdse, 2011) . Bu

tekniklerden bir tanesi de hikaye destekli 6gretim yontemidir.

Hikaye destekli 6gretim yontemi, konularin 6grenciler tarafindan anlasilmasi, hatirlanabilmesi
ve Ogrencilerin hikdye destekli O0gretim yontemi konusunda istekli olmasi gibi temeller
iizerine kurulmustur. Hikaye destekli 6gretim yontemi 6grencilerin bireysel dgrenmelerinde
sorumluluk almalarini saglamaktadir (Dincel, 2005; Yigit, 2007). ilkdgretim &grencilerinin
belleklerinde olaylarin, olgularin ve kavramlarin anlasilir hale getirilip, bunlar1 hafizalarinda
resmedip aktiflestirmek maksadiyla hikaye destekli 6gretim yontemi uygulanmaktadir (Cindil,
Ozmen ve Unal, 2012). Hikaye destekli 6gretim ydntemi, higbir veriyle iliskilendirmeden
insanlarin, bitkilerin veya hayvanlarin ana karakter olarak kullanildigi ve bu karakerlerin
baglarindan gegen durumlari hikdye formatinda bilimsel kavramlarin fark ettirilmeden
anlatildig1 bir yéntemdir (Unver, 2015). Hikdye destekli dgretim yontemi, fen bilimleri
egitiminde de miithim bir yer almaktadir. Hikaye etkinlikleri; 6grencilere sorun ¢dzme,
hayallerini ortaya c¢ikarma, yaraticiliklarin1 gliglendirme, i¢ diinyalarindaki diisiince ve
yasantilarini yansitma imkani saglamaktadir (Boulineau vd., 2004; Zembat ve Ziilfikar, 2006).
Riza (2006) calismasinda; “Hikayeler c¢ocuklarin hayallerini daha da gelistirmekte,
kavrayislarin1 gelistirmekte ve hayatlarini zenginlestirmektedir. Diger yandan ise ¢ocuklarin
yaraticiliklarina ve hayal zenginliklerine dayanmaktadir.” sdylemiyle, hikayelerin 6nemine

ilgi cekmistir.

Hikaye, miifredata ilave edildiginde elde edilebilecek yararlar1 su sekilde ifade edilmektedir
(TPSI, 1991):
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. Fen bilimleri kavramlarinin 6grenimine ¢ocuklar1 yonlendirmede oldukga etkilidir.
. Diinyay1 fen 6gretiminin bir pargasi yapmak i¢in yardim etmektedir.

. Fen’e olan genel alakay: yiikseltmektedir.

. Kavramlar, kisiler i¢in faydali olarak goriilmektedir.

. Kavram yanilgilarim1 giderdigi tespit edilmistir.

Hikayeler, miifredatin ana fikirlerini én plana cikarir. Ogrenen ve Ogretenler, islenecek
iinitenin ana fikirlerini ve birbirleriyle olan iligkilerini daha belirgin ve anlasilir bir sekilde
gorliip birlikte c¢alisabilirler (Millar ve Osbome, 1998). Ayrica hikayeler, Fen bilimleri
icerisindeki kavramlarin 68renilmesi i¢in 6grencileri 6grenmeye tesvik etmede ¢ok etkilidir.
Hayati fen bilimleri egitiminin bir parcasi yapip fen’e karsi genel ilgiyi arttirirlar (TPSI,
1991). Bunun yaninda hikayeler, derse ilgisi diisiik 6grencilerin dikkatlerini artirabilirler
(Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Buradan hareketle bu arastirmada elde edilecek
veriler sayesinde, Fen bilimleri egitiminde hikaye destekli dgretim ydnteminin ve hikaye
destekli etkinliklerin, Fen bilimleri dersindeki akademik basar1 ve kaliciliga olan katkisinin
ortaya c¢ikarilmasi ve arastirmacilarin yapacaklart yeni ¢aligmalara 1s1k tutabilmesi, a¢isindan

Onemlidir.

Bu arastirmanin amaci hikaye temelli 6grenme yontemi kullanilarak altinci sinif 6grencilerine
yonelik gergeklestirilen Fen bilimleri dersinde dolasim sistemi konular ile ilgili akademik
basar1 ve kalicilik tlizerindeki etkisini aragtirmaktir. Belirlenen bu hedefe bagli olarak hikaye
destekli smif ici etkinliklerin uygulandigi deney grubu (DG) ile mevcut dgretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubu (KG) 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basar1 ve kalicilik

diizeyleri arasinda fark olup olmadig1 sorularina cevap aranmaya ¢alisilmistir.
Alt Problemler

1- DG ve KG 0grencilerinin dolasim sistemi akademik basari son-test puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

2- DG ve KG ogrencilerinin dolasim sistemi kalicilik basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirmada, ontest-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada

kullanilan deney deseni Tablo 1’de gdsterilmistir.
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Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar  On-test Deneysel islem Son-test Kalhcihk
Testi
DG Basar1 Testi Hikaye destekli Basar Testi Basar1 Testi

sinif i¢i etkinlikler

KG Basari Testi Mevcut  G6gretim  Basari Testi Basar Testi
yontemi

Uygulama siiresince mevcut ders miifredatina bagli kalinmis olup, miifredattaki konular
islenmistir. Arastirma siirecinde DG 0grencilerine ders kitaplari igerisinde yer alan okuma
parcalarina ilaveten arastirmaci tarafindan belirlenen, ders kazanimi ve kavramlarina uygun
biyoloji ile ilgili hazirlanan hikaye kullanilirken, KG’ ndaki 6grencilere miifredatta belirtilen
diizene gore ders islenmistir. Her iki grupta fen bilimleri dersindeki dolagim sistemi

konusunda basar1 ol¢iilmustiir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Agri’da bulunan tim altinct siif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise, Agri ili Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanliina
baglh bir devlet ortaokulunda Ogrenim goren altinct siif Ggrencileri olusturmaktadir.
Orneklemin segiminde ¢alismada yer alan arastirmacilardan birisinin 6gretmenlik yaptig1 okul
g6z Oniine alindigindan kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi kullanilmistir. Calisilan okuldaki
altinct siniflardan birisi DG, digeri ise KG olmak iizere kura yolu ile se¢ilmis olup 6A simifi
DG (30 6grenci), 6E sinifi KG (30 6grenci) olarak belirlenmistir.. Her iki sinifta da dersler

caligmada arastirmaci olarak yer alan ders 6gretmeni tarafindan yuriitiilmiistiir.
Veri Toplama Araclan
Calisma kapsaminda 6grencilerden veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme aract:

. Ogrencilerin dolasim sistemi ile ilgili olarak sahip olduklar1 akademik basart

diizeylerini 6lgmek icin “Akademik Basar1 Testi”
Akademik Basart Testinin Gelistirilmesi

Basar testi hazirlanirken yardimci kaynaklardan yararlanilarak arastirmacilar tarafindan 34

adet coktan se¢meli soru hazirlanmistir. Test gelistirilirken oncelikli olarak testin kapsam
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gecerliligine dikkat edilmistir. Bu konuda aragtirmacilardan birinin gorev yaptigi tiniversitede

fen egitimi ve biyoloji uzmanlarindan goriis alinmistur.

Dolagim sistemi basar1 testi pilot uygulamasi ayni ortaokulun sekizinci sinifinda 6grenim
goren toplam 50 6grenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler igin
oncelikle madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak madde analizi
yapilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde MEB’in belirledigi 8 kazanima gore 25 sorudan
olusan Dolasim Sistemi Basar1 Testi hazirlanmistir. Test maddelerine ait madde giicligii ve

ayirt edicilik verileri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Alt ve Ust gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gore Madde Analizi

Soru No Dii Da p d
1 14 13 0,90 0,06
2 13 9 0,73 0,26
3 14 9 0,76 0,33
4 6 0 0,2 0,40
5 11 3 0,46 0,53
6 4 3 0,23 0,06
7 9 4 0,43 0,33
8 6 4 0,33 0,13
9 1 4 0,16 -0,20
10 12 8 0,66 0,26
11 9 5 0,46 0,26
12 11 7 0,60 0,26
13 1 1 0,06 0
14 3 3 0,20 0
15 13 10 0,76 0,20
16 13 9 0,73 0,26
17 13 8 0,70 0,33

18 11 6 0,56 0,33
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19 14 5 0,63 0,60
20 9 5 0,46 0,26
21 10 2 0,40 0,53
22 12 6 0,60 0,40
23 3 7 0,33 -0,26
24 8 2 0,33 0,40
25 13 4 0,56 0,60
26 12 3 0,50 0,60
27 9 1 0,33 0,53
28 8 6 0,46 0,13
29 14 11 0,83 0,20
30 12 8 0,66 0,26
31 14 7 0,70 0,46
32 10 8 0,60 0,13
33 14 6 0,66 0,53
34 14 9 0,76 0,33

Maddelerin giicliik ve ayirtedicilikleri degerlendirilirken Calik ve Ayas (2003)’in
belirttigi kriterler kullanilmis olup ayirtedicilikte 0,20°den, giigliikte ise 0,29 dan daha kiiciik
bir degere sahip sorularin ¢ikarilmasi neticesinde 1-6-8-9-13-14-23-28-32 sorular1 testten
cikarilmistir. Buna gore 25 sorudan olusan Dolasim sistemi basari testi hazirlanmistir. Bu test
her iki grupta uygulamalar 6ncesi On test, uygulamalar sonunda son test ve uygulamadan bir

ay sonra kalicilik testi olarak uygulanmustir.
Verilerin Analizi

Yapilan ¢aligmalar sonucunda elde edilen veriler cesitli gruplara gore ne tiir bir dagilim
gosterdigi ve varyans dagilimlart arasinda nasil bir fark oldugu kontrol edilmis ve
Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilks testleri sonucuna gore gruplarin normal dagilim
gosterdigi ve varyanslarin homojen oldugu anlagilmistir (Tablo.3). DG ve KG’nun son-test
akademik basar1 testi arasinda anlamli fark olup olmadigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplar
icin t testi kullanilmistir. Ayrica yapilan analizler ile gruplar arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi

durumunda, t-testi i¢in etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Hesaplamalar sonucunda elde edilen d
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degeri su sekilde yorumlanir: .20- kiigiik (small) etki biiytikligi; .50- orta (medium); .80 ise
biiyiik (large) etki biiyiikliigii (Cohen, 1988).

Tablo 3. Normallik Dagilim Degerleri

Gruplar  Testler N Shapiro- Sig. Kolmogorov- Sig
Wilks Smirnov

Dolasim 6n-test 26 ,980 ,981 ,970 ,200

DG Dolasim son-test 26 ,884 ,651 , 166 ,200
Dolasim kalicilik 26 971 , 764 ,159 ,090

Dolagim 6n-test 26 927 ,310 ,169 ,053

KG Dolasim son-test 26 ,893 ,108 ,215 ,102
Dolagim kalicilik 26 ,957 ,340 ,131 ,200

Calismanin Siireci

Uygulamalar ve testlerin uygulanmasi okul saatleri i¢inde, Milli Egitim Bakanligin’dan
gerekli izinler alindiktan sonra uygulanmistir. Uygulama asamasindaki biitiin etkinlikler
aragtirmanin yuritildigi okuldaki DG ve KG’ nda dersin 6gretmeni olan arastirmaci

tarafindan yiiritilmistiir.

Uygulama ayni zamanda dersin Ogretmeni olan arastirmaci tarafindan 2017-2018 egitim
ogretim yilinin giiz doneminde Agrinin merkez ilgesinde bir Ortaokulda uygulanmistir.

Arastirma 4 hafta yani 16 ders saati stirmiistir.

KG’nda islenen dersler 6gretim programinda belirtilen sekliyle yapilandirmaci yaklasima gore
islenmistir. Dolagim sistemi iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ders islenmistir. DG’ nda
ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen dolagim sistemi hikayesi kullanilarak hikaye destekli

ogrenme yontemine gore islenmistir.
Ogretim materyali olarak kullamlan hikiyenin hazirlanmasi ve uygulanmasi

Ogretim materyali olarak kullanilan hikdyenin hazirlanmasi arastirmacilar tarafindan MEB’in
belirledigi dolasim sisteminde ki 8 kazanima gore hazirlanmistir. Uygulamalara baglamadan
once biyoloji konular ile ilgili ortaokul seviyesinde fen ile ilgili egitsel hikaye kitaplari
aragtirilmustir. “Profesér Iyon Ile Fen”, “Popiiler Bilim Viicudumuz Dizisi” adli kitaplardaki

hikayeler incelenmistir. internetten kan bagis1 ile ilgili bir ¢izgi film olan “Keloglan” dan
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faydalanilmistir. Bu kitaplardan ve videolardan faydalanarak hikaye olusturulmaya
baslanmistir. Hikaye olusturulurken egitim programinda bulunan kazanimlar dikkate alinarak
“Dolagim Sistemi” konusu i¢in 1 adet “padisah ve keloglan (dolasim sistemini 6greniyoruz)”
isimli hikdye taslagi olusturulmustur. Hikdyede Comic Sans MS yazi tipi kullanilmstir.
Hikayede ki baglik olusturulurken ogrencilerde ilgi ve merak uyandiracak basliklar
olusturulmustur. Hikayede gorsel olarak 6grencinin dikkatini ¢ekebilmesi i¢in de her
hikayedeki bagliklara uygun resimler bulunmaktadir. Hikdyeye uygun orta gii¢liikte sorular da
hazirlanmistir. Bu taslak Once iki biyoloji egitim uzmanina sunularak onlarin goriisiinden
yararlanilmistir. Olusturulan hikaye pilot olarak uygulamanin yapildigi okuldaki 8. smnif
ogrencilerinden 40 kisiye dagitilip okutulmustur ve dgrenci fikirleri alinmustir. Ogrencilerin
diisiinceleri dogrultusunda oOgrenciler tarafindan anlasilmayan yerler diizeltilmistir ve
hikayeye son sekli verilmistir. Arastirmact olan dersin 6gretmeni hazirlamis oldugu hikayeyi
her 6grenciye dagitmistir. Hikdyenin anlasilmasi i¢in her biri ikiser defa okutulmustur.
Hikayeler okutulduktan sonra &gretmen tarafindan iinite kazanimlarma gore ders hikaye
cergevesinde islenmeye baslanmistir. Sonrasinda hikaye baz alinarak her bir kazanim ile ilgili
sorular 6grencilere sorulmustur. Ogrenciler hikayedeki sorular1 cevaplandirabilmek icin ders
notlar1 ve ders kitaplarindan da yararlanmglardir. Ogrencilere hikdyede yer alan onemli
kisimlar yeri geldik¢e okutulmustur. Ogretmen 6nemli gordiigii kavramlara vurgu yapmistir.
Okuduklar1 hikayede yer alan onemli kisimlarla ilgili ne disiindiikleri sorularak cevaplar
alinmistir. Dersin bitis kisminda ise Ogrencilere hikayeleri islerken verdikleri cevaplarla
ogretmenin agiklamasindan sonrasi bilgileri karsilastirilarak eksik bilgilerinin tamamlanmasi

saglanmstir.

Bulgular

Hikaye destekli smf i¢i etkinliklerin ve mevcut Ogretim yonteminin segilen konularin
Ogretimi lizerindeki degisimi arastirmaya baslamadan 6nce DG ve KG arasinda basari
puanlar1 arasinda bir farkin olup olmadigi tespit edilmelidir. Her iki sinifa basar1 testi 6n-test

olarak uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo.4. Ogrencilerinin Dolasim Sistemi On-Test Basar1 Puanlar

N X SS t p

DG 30 47,86 18,95
-0,28 0,97
KG 30 48,00 17,85
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, Fen bilimleri dersini hikaye destekli etkinlikler ile ders isleyen
DG’nin 6n-test puanlarmin ( X= 47,86) mevcut 6gretim yontemi ile dersin islendigi KG’nin
on-test puanlarina (X= 48,00) yakin oldugu goriilmiistiir. Uygulanan t-testi sonuglarina gore
DG ve KG 0n basar1 puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik olugsmamis olup gruplarin

homojen oldugunu gostermistir (p>.05).

1. Alt Probleme Ait Bulgular

“KG ve DG o6grencilerinin dolasim son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” seklinde belirtilmistir.

Tablo.5. (")grencilerinin Dolasim Sistemi Son-Test Basar:1 Puanlar

N X sSs t p d
DG 30 80,26 7.21

6,32 0,00 0,63
KG 30 59,23 16,73

Tablo 5’de goriildiigii gibi, Fen bilimleri dersini hikdye destekli etkinlikler ile ders isleyen
DG’nin son-test puanlarinin( X= 80,26) mevcut dgretim yontemi ile dersin islendigi KG’nin
son-test puanlarindan (X= 59,23) yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yapilan t-testi sonuglarina gore
DG ve KG son basari puanlar1 karsilastirildiginda DG lehine anlamli farklilik olusmustur (p
<.05). Etki biyiikligi 0,63’ diir. Bu deger hikaye destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin
dolagim sistemi son-test basar1 puanlari tizerinde ortanin iizerinde bir etkisinin oldugu ifade
edilebilir. Bu durum, caligmadaki deney grubundaki uygulamalarin 6grenci basarisini

arttirmada ortanin iizerinde bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

2. Alt Probleme Ait Bulgular

“KG ve DG 6grencilerinin dolagim sistemi kalicilik basari testleri puanlar arasinda anlamli

bir farklilik var midir?”” seklinde belirtilmistir.

Tablo 62. Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Kalicilik-Testi Basar1 Puanlar

N X SS t p d

DG 30 68,13 22,66
2,74 0,00 0,33
KG 30 53,10 19,69
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Tablo 6’da goriildiigii gibi, Fen bilimleri dersini hikaye destekli etkinlikler ile ders isleyen
DG’ nun son-test kalicilik testi puanlarinin (X=68,13) mevcut 6gretim yontemi ile dersin
islendigi KG’ nun son-test kalicilik testi puanlarindan (X=53,10) yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Yapilan analiz sonuglarina gore DG ve KG son basar1 puanlar karsilastirildiginda anlamli
farklilik olusmustur (p<,05). Etki biiytikliigii 0,33°diir. Bu deger hikaye destekli 6gretim
etkinliklerinin &grencilerin dolasim sistemi kalicilik-testi basari puanlari iizerinde ortanin
altinda bir etkisinin oldugunu gdésterir. Bu durum, calismadaki deney grubundaki
uygulamalarin 6grenci basarisinda kalicilik saglamada anlamli fakat yiliksek diizeyde

olmadigin1 géstermektedir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirmada hikdye temelli 6grenme yontemi kullanilarak altinci smif 6grencilerine
yonelik Fen bilimleri dersinde dolasim sistemi konularmin akademik basari ve Kalicilik
becerileri lizerindeki etkisini arastirmaktir.Bu kisimda bulgular alan yazinla iliskilendirilerek

her bir arastirma sorusuna yonelik bagliklar halinde sunulmustur.

Birinci alt problem “KG ve DG o6grencilerinin dolagim son-test basart puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirtilmistir. KG ve DG 6grencilerinin dolagim
sistemi son-test basar1 puanlart agisindan karsilastirildiginda DG lehine anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir (p <.05). Etki biiyiikliigiiniin de orta iistiinde oldugu goriilmiistiir
(d=0,63).

Elde edilen bu bulgular DG’da yiiriitiilen hikaye destekli sinif i¢i etkinliklerin, 6grencilerin
basarilar1 {izerinde pozitif bir artis oldugunu gostermektedir. Fen bilgisi derslerinde
hikayelerin kullamldig1 calismalarda da benzer sonuglar elde edilmistir. Unver (2015),
sindirim sistemi lizerinde yapmis oldugu ¢alismada hikayelendirme yonteminin dgrencilerin
basarilarini artirdigi sonucuna ulagsmistir. Kahraman ve Karatag (2012), basit makineler
izerinde yapmis olduklart g¢alismada hikdye kullaniminin basariyr artirdigi sonucuna
ulasmislardir. Cindil, Ozmen ve Unal (2012) viicudumuzdaki sistemler konusu iizerinde
yapmis olduklari ¢aligmalarinda hikaye anlatim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini
artirdig1 sonucuna ulasmislardir. Korkut ve Oren (2018) kavram karikatiirleriyle desteklenmis
bilimsel hikayeleri kullandiklar1 ¢aligmalarinda bilimsel hikayelerin 6grencilerin basarilarin
artirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Elde edilen sonuglara da bakilacak olursa arastirmalar birbiri

ile uyumludur ve gelismemektedir. Bu c¢alisma ve literatiirde yer alan diger arastirma
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sonuglarindan yola ¢ikarak hikaye destekli etkinliklerin 6grencilerde basariyr olumlu yonde

etkilemekte oldugunu sdyleyebiliriz.

Ikinci alt problem “KG ve DG 6grencilerinin dolasim sistemi kalicilik basari testleri puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde belirtilmistir. KG ve DG 6grencilerinin
dolasim sistemi kalicilik testi basar1 puanlar1 karsilastirildigin da DG lehine anlamli bir

farkliligin oldugu ancak etki biiylikliigiiniin yiiksek olmadigi goriilmektedir (p <.05).

Hikayelerin derslerde kullanilmast sonucu kalicilikta olumlu etkiler olusturuldugunu tespit
eden calismalar mevcuttur. Ozerbas ve Oztiirk (2017) dijital hikdye kullanimmi Tiirkge
dersinde ortaokul 6grencilerine uygulamistir. Bu arastirma sonucunda da kaliciliga yonelik
pozitif sonuglar elde etmistir. Benzer sekilde Gilimiis (2009) arastirmasinda bilimsel
hikayelerin daha kalict 6grenme sagladigini ve ¢ocuklarin giizel vakit gecirerek 6grenme
olanag: bulduklarini ortaya koymustur. Ramazan, Zembat ve Unutkan (2002) ¢alismalarinda
hikaye kullanilmasinda iki veya daha fazla teknige yer verilmesinin 6grencide kelime bilgisini
artirdiint1 ve bu kazanimim kalict oldugunu belirlenmistir. Bu caligsmalar elde ettigimiz
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Ayrica uygulama sirasinda 6grencilerin tiim dikkatlerini
hikadyeye vermeleri ve hikdyeleri en az ikiser defa okumalar1 anlatilan hikdyeyi daha iyi
anlamlandirmalarini saglamis ve dgrendiklerinin uzun siire hafizalarinda kalmasini saglamis
olabilir. Hikayelerde kullanilan resimlerin ve soru-cevap etkinliginin kalicilik saglamada

etkili oldugu diisiiniilebilir.
Oneriler

Arastirmanin  sonucunda hikdye destekli etkinliklerin mevcut O6gretim yontemi ile
karsilagtirildiginda akademik basar1 ve kalicilik iizerine anlamli etki sagladigir goriilmiistiir.

Bu sonuca istinaden bir takim Onerilerde bulunulabilir.

Bu arastirma, 6. smf Fen Bilimleri dersinde gerceklestirilmistir. Uygulamanin farkli
durumlarda etkisi degisebilir. Bundan dolay1 farkli durumlarda uygulanmasi onerilebilir.
Baska arastirmalar icin farkli simif diizeylerinde, farkli derslerde, farkli konularda farkli
kazanimlarda caligmalar yapilabilir. Ayrica yapilmis olan bu ¢alisma daha biiyiik 6rneklem

tizerinde denenebilir.

Hikaye destekli uygulamalar esnasinda siirenin kullanimi, hikdye olusturmadaki zorluklar,
ogrencilerin hikaye destekli 6gretim ile daha Onceden ders islememesi, vb. dezavantajlar,
zorluklar veya avantajlar farkli uygulamalarda 6gretmen ve 6grenci goriisleri dogrultusunda

tespit edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

It is seen that the connection between the subjects covered in our schools and the events in life
IS not emphasized as much as desired. It was seen that these subjects learned did not go
further than knowledge, but remained with abstract expressions (Demircioglu, et al., 2006).
While learning, we cannot go beyond memorizing the information that we cannot learn even
if we have difficulty or repeat it without learning why, how and where we can use it (Parlak,
2003). Many different methods and techniques have emerged to eliminate these problems and
to gain targeted behaviors in science education. Recently, the use of these new teaching
techniques, science classes, is used to realize the permanent learning and to be responsible for
the student's learning. One of these techniques is story supported teaching method. The story-
supported teaching method is to explain the situations in which people, plants or animals are
used as the main characters and without the knowledge of the scientific concept. As shown in
any case, story-supported teaching method has an important place in science education. In the
writings created with the story-supported teaching method, there can be conversations
between individuals day by day, they are also mentioned in spoken speeches and can be
included in every stage of human life (Unver, 2015). The aim of this research is to investigate
the effect of circulatory system subjects on academic achievement and retention skills in the
science course of sixth grade students using story based learning method. Depending on this
goal, it was tried to find out whether there is a difference between the achievement and
persistence levels of the experimental group (DG) in which story supported classroom
activities are applied and the control group (CG) students in which the current teaching

method is applied.
Method

In this research, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used.
During the implementation, the current course curriculum was adhered to and the subject in
the curriculum was covered. In the research process, in addition to the reading passages
included in the textbooks for the DG students, the story prepared by the author about the
biology in accordance with the course acquisition and concepts was used. Achievement were

measured in both groups.

The universe of the research consists of all sixth grade students in Agri. The sample of the

study was composed of sixth grade students studying in Governor Recep Yazicioglu,
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affiliated to the Ministry of National Education in the central district of Agri. In the selection
of the sample, easily accessible sampling method was used as one of the researchers of the
study was taken into consideration in the school. One of these groups determined at the sixth
grade level was DG and the other one was KG and the classes were determined by lot. In both

classes, lectures were conducted by the teacher who was the researcher of the study.
Measurement instrument used to collect data from students are as follows:

» Academic Achievement Test was use to measure students' academic achievement levels

related to circulatory system.
Results

According to the results of t-test, there was a significant difference in favor of DG when DG
and QA final success scores were compared (p <.05). The effect size is 0.63.. It can be stated
that this value story assisted teaching method has an above-average effect on the students'

circulatory system post-test achievement scores.

According to the results of the analysis, there was a significant difference when DG and QA
final success scores were compared (p <.05). The effect size is 0.33. This value shows that
story-supported teaching activities have a sub-average effect on students' circulatory system
retention-test achievement scores. This situation shows that the applications in the
experimental group in the study are not meaningful but high level in ensuring the permanence

of student success.
Conclusions and Recommendations

Although the post-test success scores of the experimental group were higher in the circulatory
system than the control group, a significant difference was observed between them. There was
also a significant difference in favor of the experimental group between the retention test
scores of the experimental and control groups. When the changes in the experimental and
control groups are taken into consideration, it can be concluded that story-supported
classroom activities contribute positively to increasing students’ achievement in the

circulatory system and maintaining permanence.

This research was carried out in the 6th grade science course. The effect of the application
may vary in different situations. Therefore, it may be recommended to apply it in different
situations. For other studies, different class levels, different courses, different subjects can be

done in different achievements. In addition, this study can be tried on a larger sample.



