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Ozet: Bilgi grafikleri, giiniimiizde gazetelerde yer alan
haberlerin  sunulmasi, yeni gelistirilen projelerin
tanitilmasi, Ogretim materyallerinin  ¢esitlendirilmesi,
saglik konusunda bireylerin bilinglendirilmesi gibi farkli
alanlarda kullanilan yaygin bir yontemdir. Bu c¢aligmada
fen ogretiminde bilgi grafikleri kullanimimin &grencilerin
kavramsal anlama diizeylerine ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisinin arastirilmasi amacglanmistir.
Ayrica Ogrencilerin bilgi grafiklerinin fen 6gretiminde
kullanilmasina iligkin goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirmaya 60 sekizinci smif Ogrencisi katilmigtir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmigtir.  Aragtirmanin  verileri “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, “Kavramsal
Anlama Testi” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriigsme Formu”
ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilerin analizleri ile deneysel uygulamaya katilan
gruplar karsilastirnildiginda fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlar1 ve kavramsal anlama seviyeleri arasinda
deney grubunu olusturan bireyler lehine anlamli bir
farklilik olustugu belirlenmistir. Ayrica deney grubu
ogrencileri ile gergeklestirilen bilgi grafiklerinin etkilerine
iliskin ~ yart  yapilandirilmig  goriismelerin - analizi
sonucunda, 6grencilerin bilgi grafiklerinin dersleri daha
eglenceli hale getirdigini, derslerde yazi yazarak not
tutmanin olumsuz etkisini ortadan kaldirdigini ve konu ile
ilgili ©nemli bilgilere daha kolay ulasilabilmelerini
sagladigini diislindiikleri belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Bilgi grafigi, motivasyon, kavramsal
ogrenme

Abstract: Infographics are a common method used
in different fields such as the presentation of news
in the newspaper, introducing developed projects,
enriching teaching materials, raising awareness
about health. In this study, it is aimed to investigate
the effect of using the infographic on students'
conceptual understanding levels and motivation
towards science learning. Besides, the students'
views about the use of infographics in science
teaching have been tried to determine. In this study,
a pre-test post-test quasi-experimental design was
used. The data of the research were obtained by the
“Motivation Scale about Science Learning”,
“Conceptual Understanding Test” and “Semi-
Structured Interview Form”. As a result of the
analysis of the data obtained from the research, it
was determined that there was a significant
difference between the groups' motivation towards
science learning and conceptual understanding
levels in favor of the experimental group. Also, as a
result of the analysis of semi-structured interviews
about the effects of the infographic carried out with
students in the experimental group, it was found that
the students think that the infographic makes the
courses more enjoyable. Besides, the students
emphasized that infographic removed the negative
effects of taking notes in the courses and provided
easier access to important information about the
subject.

Keywords: Infographic,
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Ogrenme siirecinde 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi, dgrenilen bilgilerin anlamli ve
kalic1 olmasi i¢in egitimde gorsellestirmenin énemi son yillarda artmis, kavram haritasi, zihin
haritasi, kavram karikatiirii gibi bireyler arasinda iletisimi artiran, dikkat ¢eken ve gorsel
uyaranlar igeren biligsel araglarin egitimde kullanimi yayginlagsmistir (Fadzil, 2018; Gebre, 2018;
Kongwat & Sukavatee, 2019). Bilgi grafikleri de birden fazla duyu organinin 6grenme ortaminda
kullanilmasin1 saglayan ve 6grenme alanlart ile iligski kavramlarin ve ilkelerin anlamli ve kalici
olarak Ogrenilmesine olanak taniyan egitim amaciyla kullanilabilecek s6z konusu gorsel
araclardan biridir. Genel olarak resimlerin, yazilarin ve grafiklerin iliskilendirilmesi ile konularin
senaryolar haline getirilmesi yontemi bilgi grafigi olarak tanimlanmaktadir (Giilrenk, 2015;
Huang & Tan 2007; Shafipoor, Sarayloo, & Shafipoor, 2016; Zedeli, 2014). Bilgi grafikleri,
karmasik konular1 toplumlara aktarmak i¢in siklikla kullanilan, bilgilerin, verilerin ve fikirlerin
hizl1 ve kolay anlagilmasi i¢in mantiksal bir diizende hedef kitleye iletilmesini saglayan araglardir
(Smiciklas, 2012; Kongwat & Sukavatee, 2019; Kothari, Hall, Castaneda, & McNeil, 2019). Bilgi
grafikleri, okuyuculara kavramlar ve kavramlar arasindaki iliskilerin anlagilmasi i¢in rehber
olabilecek hikayeler sunarak Ogrenenlerin dikkatlerini c¢ekmekte ve karmagsik bilgilerin
anlagilmasina yardimci olmaktadir (Blackburn, 2019; Chicca & Chunta, 2020). Birden ¢ok duyu
organina hitap etmesi nedeniyle zihinde olusturulan semalarin gorsellerle desteklenmesi bilginin
kalicihigini da olumlu ydnde etkilemektedir (Ozyilmaz-Akamca, 2008). MacQuarrie (2012) de
gorsel dgelerle islenen konu iceriklerinin 6grenenlerin dikkatini ¢ekerek konunun kavramlarini ve

ilkelerini 6grenmelerine katki saglayabilecegini belirtmistir.

Kavramlarin, ilkelerin ve fikirlerin daha etkili bir sekilde sunulmasini saglayan bilgi grafiklerinin,
aynt zamanda Ogrenenlerin yeni fikirler gelistirmelerine, diisiincelerini diizenleme yetenegi
kazanmalarina, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine de yarar1 oldugu diisiiniilmektedir
(Huang & Tan 2007). Zihinsel gelisimi destekleyen nitelikli bilgi grafikleri ile (Davis & Quinn,
2013) oOgrencilerin sorunlara karst 0zgiin ¢oziim yollar1 bulmalart ve grup halinde yapilan
etkinliklerde uyum ve isbirligi halinde ¢alismalar1 saglanabilmektedir (Uyan-Dur, 2014). Genel
olarak elestirel diisiinme (Dyjur & Li, 2015), analitik diisiinme (Cifci, 2016), yaratict diisiinme
becerilerini destekleyen bilgi grafikleri ders iceriginin zenginlestirilmesine katki saglayarak

(Haslaman, 2018; Krauss, 2012) 6grenenler arasinda hizli ve etkili iletisim kurmaya yardimci
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olabilir (Siricharoen & Siricharoen, 2015). Ayrica 6grenme ortamlarinda kullanilan bilgi
grafiklerinin 6grenmeyi olumlu yonde etkilemesinin ve O&grenenler arasinda isbirligini
arttirmasinin yaninda 6grencilerin derse karsi olan ilgilerine ve motivasyonlarina da olumlu
yonde katki sagladigi ¢alismalarda belirtilmektedir (Cif¢i, 2016; Vanichvasin, 2013). Bu nedenle
ogretmenler, 6grencilerle giiglii bir iletisim kurmak, 6grencilerin konuya olan ilgisini artirmak,
ogrencilerin kavramlar1 anlamasina ve Ogrenmelerine yardimci olmak amaciyla bilgi
grafiklerinden yararlanabilirler. Ogrenme amacina yonelik bilgi grafikleri hazirlamak ve etkili bir
sekilde kullanabilmek icin ise 6gretmenlerin planlayarak tasarim yapmalar1 gerekmektedir

(Vanichvasin, 2013).

Etkili bilgi grafikleri hazirlamak i¢in 6ncelikle konunun ana hatlar1 ¢ikarilmali, iizerinde vurgu
yapilmasi gereken noktalar belirlenmeli, kavramlar, gorseller ve grafikler arasindaki baglantilar
acik olarak ortaya konmali, daha sonra tasarim asamasina gegilmelidir. Ozellikle, bilginin zihinde
anlamli bir sekilde yapilandirilmasini saglamak igin bilgi grafiklerinde sadece resim, yazi, grafik
gibi unsurlarin kullanilmasi yerine bu unsurlarin birlikte kullanilmasi tercih edilmelidir (Scott,
Fawkner, Oliver, & Murray, 2016). Bu nedenle bilgi grafikleri hazirlanirken sekillerin biitiinliig,
vurgular, kullanilacak bosluklar, fotograflar, kullanilan yazilarin 6zellikleri, renkler, hizalamalar
gibi ilkelerin g6z Onilinde bulundurulmasi gerekmektedir (Borucu, 2015; Hanger, 2007;
Uzunkavak, 2009). S6z konusu ilkeler dikkate alinarak hazirlanan bilgi grafikleri 6grenme
ortamlarinda dgrenme siirecini desteklemek igin kullanilabilir. Ogretmenler hazirlamis olduklari
bilgi grafiklerini dnceden hazirlanan poster seklinde ya da g¢alisma kagidi olarak Ogrencilere
sunabildikleri gibi (Ozerbas, 2007), bilgi grafigi hazirlama ilkelerini 6grencilere anlatarak
ogrencilerin de kendi gorsel Oykiilerini olusturmalarini saglayabilirler (Rajamanickam, 2005).
Ayrica zihin haritalarina ve kavram haritalarina benzer 6zellikte olmasi sebebiyle hazirlanan
degerlendirme oOlgiitleri ile bilgi grafiklerinin degerlendirilmesi saglanabilir. Bilgi grafiklerinin
nasil degerlendirilebilecegine yonelik literatiirde yer alan caligmalarda, bilgi grafiklerinin sahip
olmas1 gereken Ozellikler ile ilgili Olciitlerin yer aldigi dereceli puanlama anahtarlar
sunulmaktadir (Kos & Sims, 2014; Turan-Giintepe & Donmez-Usta, 2017). S6z konusu
degerlendirme kriterlerini kullanan 6gretmenler 6grencilerin, 6grendikleri bilgileri zihinlerinde
nasil iliskilendirdiklerini ve konuya iligkin kavramsal yanilgilarin1 belirleme olanag

bulabilmektedirler.
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Ogrenme ortamini zenginlestirmesi ve dgrenme siirecine olan olumlu etkileri nedeniyle, bilgi
grafikleri ve dgrenme arasindaki iliskiyi aciklamak (Baglama, Yiicesoy, Uzunboylu, & Ozcan,
2017; Kothari, Hall, Castaneda, & McNeil, 2019; Krauss, 2012; Noh, Shamsudin, Nudin, Jing,
Daud, Abdullah, & Harun, 2015; Singh & Jain, 2017; Sudakov, Bellsky, Usenyuk, & Polyakova,
2016; Vanichvasin, 2013), o6grencilerin bilgi grafiklerine iliskin goriis ve farkindaliklarinm
belirlemek (Aydin, Aksiit, & Somuncu-Demir, 2019; Blackburn, 2019; Yildirim, Yildirim, Celik,
& Aydin, 2014; Fadzil, 2018) amaci ile gerceklestirilen bilimsel aragtirmalarla literatiirde
karsilagilmaktadir. Genellikle ¢alismalarda bilgi grafiklerinin 6grenciler lizerinde olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kothari, Hall, Castaneda ve McNeil (2019) calismalarinda bilgi
grafiklerinin 6grencilerin organik kimya kavramlar ile giinliik hayattaki bilgiler arasinda iligki
kurmalarma olanak tanidigini belirlemislerdir. Benzer bir arastirma gergeklestiren Blackburn
(2019), ¢alismasinda kimya 6gretiminde 6grencilerinden bilgi grafikleri olusturmalarini istemis,
bu siirecin etkilerine iliskin 6grencilerin goriislerini arastirmis ve Ogrencilerin bu etkinliklerin
konular1 anlamalarinda kendilerine yardimer oldugunu ifade ettiklerini ortaya ¢ikarmistir. Gebre
(2018) de biligsel bir ara¢ olarak ortaokul fen siniflarinda kullanilan bilgi grafiklerinin 6grencileri
ogrenme siirecinde yonlendirdigi ve onlar1 bilgiyi yapilandirmalar i¢in tesvik ettigi sonucuna
ulagmistir. Ayrica Alshehri ve Ebaid (2016) ile Yesiltas ve Toros (2016) da ¢alismalarinda bilgi
grafiklerinin 6grenmeye olumlu yonde katkilari oldugunu belirtmislerdir. Genel olarak yapilan
caligmalarin biiylik bir kisminda basar1 ve bilgi grafigi arasindaki iliskiyi aciklamaya
odaklanildigi goriilmektedir. Islamoglu, Ay, Ilic, Mercimek, Donmez, Kuzu ve Odabasi (2015)
da yapilan caligmalarda genellikle bilgi grafiklerinin 6grenmeye etkisinin arastirildigini, bununla
birlikte bireyler lizerindeki duyussal etkilerin yeterince acgiklanmadigimi ifade etmislerdir.
Arastirmalarda da 6grenme siirecinde teknoloji kullanimi ile ilgili mevcut caligmalara ragmen,
egitimde bilgi grafiklerinin kullanim1 ve bilgi grafiklerinin egitimsel amagclar icin etkili bir
sekilde tasarimi ile farkli akademik seviyelerde, farkli konularda ve derslerde etkilerine iliskin
siirlt bilimsel ¢alisma bulundugu ifade edilmektedir (Bicen & Behesti, 2019; Fadzil, 2018;
Gebre, 2018; Kongwat & Sukavatee, 2019; Ozdamli & Ozdal, 2018). Ozellikle giiniimiizde
egitim ve dgretim faaliyetlerini zenginlestirmek amaci ile okullarda daha sik kullanilmasi (Aydin,
Aksiit, & Somuncu-Demir, 2019; Borucu, 2015; Cifci, 2016) nedeniyle bilgi grafiklerinin farkl
ogrenme seviyesindeki Ogrenciler {izerindeki etkilerini derinlemesine inceleyen deneysel

calismalarin yapilmasina ihtiyac¢ oldugu diisiiniilmektedir (Ozdamli & Ozdal, 2018). Bu nedenle
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bu caligmada fen 6grenme ortamlarinda bilgi grafigi kullaniminin ortaokul 8. smif 6grencilerinin
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina, kavramsal anlama diizeylerine etkisinin belirlenmesi ve
ogrencilerin bilgi grafiklerinin fen 6grenme ortamlarinda kullanilmasina iligkin goriislerinin

ortaya konarak agiklanmasi amaglanmistir. Arastirma sorular1 agagida sunulmustur.

1. Bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen 6grenme ortamlarinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon iizerindeki etkisi nedir?

2. Bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen 6grenme ortamlart 6grencilerin fen kavramlarini
ogrenmelerini nasil etkilemektedir?

3. Bilgi grafiklerine iliskin 6grencilerin gorisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel model kullanilmistir. Deneysel islem
haftalik 4 ders saati olmak {lizere toplamda 4 hafta boyunca siirmiistiir. Deney ve kontrol
grubunda dersler fen 6gretim programinda yer alan etkinlikler ve uygulamalar ile yiiriitiilmiigtiir.
Deney grubunda farkli olarak uygulama siiresince “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesinin
kazanimlarina uygun olacak sekilde hazirlanmis olan bilgi grafikleri kullanilmistir. Deneysel
uygulama 6ncesinde ve deneysel uygulama sonrasinda kontrol grubunda ve deney grubunda yer
alan dgrencilere “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, “Canlilar ve Enerji Iliskileri
Unitesine Iliskin Kavramsal Anlama Testi” uygulanmistir. Ayrica deneysel uygulama sonrasinda
deney grubundaki Ogrencilerden rastlantisal olarak secilen Ogrencilerle bilgi grafikleri ile

zenginlestirilmis fen 6grenmeye yonelik yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.

Tablo 1

Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi*

Gruplar Ontest Siireg (4 Hafta) Sontest

Deney Grubu T1-T2 Bllgl . Gr-aﬁklerl ile  Zenginlestirilmis  Fen T1-T2-T3
Etkinlikleri

Kontrol Grubu T1-T2 Fen Ogretim Programindaki Etkinlikler ve T1-T2
Uygulamalar

*T1= Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi, T2= Kavramsal Anlama Testi, T3=Yar: Yapilandirilmis Gériisme
Sorulart
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Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde amacgli 6rnekleme ydntemlerinden biri olan
uygun Ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirma uygulamalar veri gesitliligi ve zenginligi
saglamak amaciyla Kiitahya ve Manisa ilinde yer alan iki farkli okulda gergeklestirilmistir.
Arastirmanin i¢ gegerliligini kontrol edebilmek igin iki ayr1 okulda deney ve kontrol grubundaki
dersleri ayn1t Fen Ogretmeni yiiriitmiistiir. Calismada uygulama yapilan okullardaki siniflardan
birinin deney, digerinin kontrol grubu olarak belirlenmesi ise tesadiifi olarak gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 8. smifta Ogrenim gormekte olan 60 ogrenci katilmistir. Ogrencilerin bilgi
grafiklerine iliskin goriislerini belirlemek i¢in deney grubunda yer alan 6grenciler igerisinden
rastlantisal olarak segilen 10 6grenci ile de yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin % 63,3 (n=38)’li erkek, % 36,7 (n=22)’si ise kiz 6grencilerdir.

Tablo 2 katilime1 6grencilerin okullara dagilimina iligkin verileri gostermektedir.

Tablo 2

Okullara Gére Ogrenci Dagilimi

Okulun Adi Deney Grubu Kontrol Grubu Toplan
Okul A 15 13 28
Okul B 14 18 32
Toplam 29 31 60

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araglari; “Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi”, “Canlilar ve
Enerji Iliskileri Unitesine iliskin Kavramsal Anlama Testi”, “Bilgi Grafikleri ile Zenginlestirilmis

Fen Ogrenmeye Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular1” olarak belirlenmistir.

Fen ogrenmeye yonelik motivasyon élgegi: Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen ve bes
alt boyuttan olusan Olcegin “Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon™ faktorii icin varyans
degeri % 21,37, “Performansa Y&nelik Motivasyon™ icin varyans degeri % 7,88, “Iletisime
Yonelik motivasyon” igin varyans degeri % 7,27, “Isbirlikli Calismaya Y®6nelik Motivasyon™ i¢in

varyans degeri % 5,88 ve “Katilima Yonelik Motivasyon™ i¢in varyans degeri % 4,76 olarak
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bulunmustur. Olgegin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) test tekrar test ydntemi ile

belirlenmis ve katsayimnin 0,82 oldugu tespit edilmistir.

Canlilar ve Hayat Unitesi Kavramsal Anlama Testi: Calismada grencilerin kavramsal 6grenme
seviyelerini belirlemek i¢in agik uglu sorulardan olusan kavramsal anlama testi gelistirilmistir. Bu
siirecte oncelikle, fen dgretim programinda yer alan “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesi ile ilgili
kazanimlara iligkin agik u¢lu sorular hazirlanmistir. Test her bir kazanima iliskin en az bir agik
uclu soru igerecek sekilde diizenlenmistir. Kavramsal anlama testinin ilk hali 16 agik uglu
sorudan olugmaktadir. Hazirlanan agik uglu sorular fen egitimi alaninda ¢alisan iki uzmanin
goriisiine sunularak kavramsal anlama testinin kapsam ve goriinlis gecerlili§i saglanmaya
calisilmigtir. Ayni kazanima iligkin olarak hazirlanan sorular uzmanlar tarafindan test
kapsamindan ¢ikarilmis, sorular iizerinde ¢esitli diizeltmeler yapilmistir. Uzmanlardan gelen
goriisler dogrultusunda kavramsal anlama testi yeniden diizenlenmis ve 2 acik uclu soru testten
cikarilmistir. Daha sonra sorular bir grup 6grenciye uygulanarak sorularin 6grenciler tarafindan
anlasilirhig1 ve dgrenciler icin uygunlugu test edilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar
incelenmistir. Sorular1 cevaplandiran 6grencilerle goriisme yapilarak anlasilmayan, yazim hatasi
olan soru olup olmadig: belirlenmeye ¢alisilmistir. Yapilan goriigmeler sonucunda sorularda yer
alan baz1 gorsellerin 6grenciler tarafindan anlasilmadigi belirlenmistir. Ogrencilerin verdigi
bilgiler ve cevaplar dogrultusunda gorseller yeniden diizenlenmistir. Soru siralamasi da
ogrencilerin verdigi bilgilerle yeniden degistirilerek hazirlanan kavramsal anlama testine ilgili
diizenlemelerden sonra son hali verilmistir. Kavramsal anlama testinin son hali 14 acik uglu

sorudan olusmaktadir.

Yar: Yapilandiriimis Goriisme Sorulari: Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi ile
ogrencilerin bilgi grafiklerine iliskin goriislerini belirlemek i¢in 6ncelikle 12 sorudan olusan yar1
yapilandirilmis goériime formu hazirlanarak iki uzmanin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin
goriisli sonucunda birbirine yakin diislinceleri ortaya ¢ikarmayi amaclayan 3 soru ve belirlenen
amaclara hizmet etmeyen 2 soru formdan ¢ikartilarak kalan sorular 8. siniftan mezun olan 3
ogrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda yari yapilandirilmis
goriisme sorulari yeniden diizenlenmistir. Uzmanlarin verdigi geri bildirimler cergevesinde

sorularin siralamasi da diizenlenerek forma son sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
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formunun son hali 6 sorudan olusmaktadir. Ogrencilere yonlendirilen sorulara asagida yer

verilmistir.

e “Bilgi grafikleri ile daha 6nce karsilastiniz m1?”

e “Bilgi grafiklerinin derste uygulanmasinin ne gibi etkileri oldu?”

e “Bilgi grafiklerinin 6grenmeniz lizerinde nasil bir etkisi oldugunu diistiniiyorsunuz?”’
e “Bilgi grafikleri hosunuza gitti mi? Neden?”

e “Bilgi grafiklerinin diger derslerde de kullanilmasini ister misiniz? Neden?”

e “Baska Hangi Derslerde Bilgi Grafiklerinin Kullanilmasin Istersiniz? Neden?”
Arastirmada Kullamlan Etkinliklerin ve Materyallerin Hazirlanmasi

Arastirmada kullanilan bilgi grafigi materyallerinin hazirlanmasinda Oncelikle ilgili {initeye
iliskin konu, kavramlar ve kazanimlar listelenmistir. Daha sonra her kazanima hitap edecek
sekilde hazirlanan bilgi grafikleri ders kitabinda belirlenen siraya gore diizenlenmistir. Bilgi
grafikleri hazirlamak i¢in icerik olusturulmadan once farkli kaynaklardan bilgiler toplanmistir.
Toplanan bilgilerden temel fikri ifade edenler ve yardimei diisiinceleri ifade edenler belirlenmis
ve cimleler Oonem sirasina gore diizenlenmistir.  Kompozisyon igin belirlenen verileri
desteklemeye yonelik gorseller hazirlanmistir. Bilgi grafigi hazirlama ilkeleri olan biitiinliik,
vurgu, denge, bosluk, resim, yazi ve ozellikleri, punto, yazinin rengi, hizalama, paragraf arasi
bosluk diizenlemeleri g6z Oniine alinarak, gorseller ve veriler kullanilarak easel.ly, infog.ram,
canva ve piktochart uygulamalar1 araciligiyla bilgi grafikleri olusturulmustur. Hazirlanan bilgi
grafiklerinin baskilar1 alinarak Fen Bilimleri 6gretimi alaninda ¢alisan iki uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlarin goriisii dogrultusunda yazilarin renkleri ve sekilleri degistirilmis, yazi
puntolar1 6grenci seviyesine uygun olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Verilmek istenen
mesajin merkezde yer alacagi sekilde hazirlanan bilgi grafikleri sekil, zemin ve punto
diizenlemesi yapilarak hazirlanmistir. Ayrica bilgi grafikleri hazirlanirken farkli internet
sitelerindeki bilgi grafikleri incelenmis ve hazirlanan bilgi grafikleri bu internet sitelerindeki bilgi
grafikleri Ornekleri ile karsilastirilmigtir. Arastirma uygulamalar icin 15 bilgi grafigi

hazirlanmstir.
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Resim 1.

Deneysel Uygulamada Kullanilan Bilgi Grafiklerinden Ornekler
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Ozon tabakasinin incelmesi sonucu olarak Diinya'ya ulagan UV - B radyasyonu, tek hiicreli canhlardan
bitkilere, boceklerden baliklara, kuslardan insanlara kadar bitiin canllar iizerinde zararl
etkilere sahip olabilir.

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde kovaryans testi kullanilmistir. Kovaryans

analizi genellikle ontest- sontest kontrol gruplu desenlerde, deney ve kontrol grubunun sontest

puanlar1 arasindaki farkliligin anlamliligini test etmek i¢in kullanilan bir veri analizi yontemidir

(Bliytikoztiirk, 2017). Kovaryans analizinin kullanilabilmesi i¢in verilerin normal dagilmasi ve

varyansinin homojen olmasi gerekmektedir. Veri analizinde oncelikle bu varsayimlar sinanmus,

verilerin normal dagildig1 ve Levene testi sonucunda varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir.
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Bu nedenle, bu arastirmada 8. siif Canlilar ve Enerji iliskileri Unitesi kazanimlarina yonelik
hazirlanan kavramsal anlama testinden ve fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon Olgeginden
Ogrencilerin 6n uygulamada almis olduklar1 puanlar arasindaki farkin giderilerek sontest
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in kovaryans analizinin kullanilmasi tercih edilmistir. Gruplarin
kendi igerisindeki Ontest-sontest fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin ve kavramsal anlama

diizeylerinin karsilastirilmasinda ise t testi gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan bireylere kavramsal anlama diizeylerini belirlemek igin
yoneltilen agik uglu sorularin analizleri ise iki uzman tarafindan gerceklestirilmistir. Kavramsal
anlama testinde yer alan acik uglu sorularin her biri  “0” ile “4” puan araliginda
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan bireylerin vermis olduklar1 yanitlara
“Tam dogru” ise 4 puan, “Kismen dogru” ise 3 puan, “Az dogru” ise 2 puan, “Daha az dogru ise”
1 puan verilmistir. “Cevap yok ya da Tamamen hatali” ise 0 puan verilerek degerlendirme
yapilmistir (Akpinar, 2003). Sorularin degerlendirilmesinde ilgili Slgiitler dikkate alinarak her bir
soru igin cevap anahtari hazirlanmistir. Uzmanlar arasindaki giivenilirligi saglamak ve her bir
uzmanin vermis oldugu puanlar arasindaki uyusumu belirlemek igin ise kiime i¢i korelasyon
degeri hesaplanmistir. Analizler sonucunda, uzmanlar arasindaki kiime i¢i korelasyon degeri

kavramsal anlama Ontest verileri i¢in .95; sontest verileri i¢in .93 olarak belirlenmistir.

Deneysel uygulama sonunda deney grubunu olusturan bireylere yoneltilen yar1 yapilandirilmis
goriisgme sorularindan elde edilen nitel veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme analizlerinde uzmanlarin goriisleri arasindaki
uyusumun hesaplanabilmesi i¢in uyusum yiizdesinden yararlanilmistir. Uyusum yiizdesi en az iki
farkli uzmanin analizleri arasindaki benzer kod sayisinin benzesen ve benzesmeyen kod sayisinin
toplamina orami seklinde ifade edilebilir (Sencan, 2005). Goriisme verileri incelenerek

uzmanlarin yapmis oldugu analizlerin uyusum oran1 % 74 olarak belirlenmistir.
Bulgular
Kavramsal Anlamaya Iliskin Bulgular

Bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen 6grenme ortamlarinin ortaokul 6grencilerinin kavramsal

anlama diizeyleri tizerindeki etkisini belirlemek i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
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kavramsal anlama testi 6n uygulama puanlar1 karsilastirilmistir. Deney grubunda ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin kavramsal anlama testinden almig olduklari Ontest puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (t=1,955, p=.050>.05). Deney grubunu
olusturan bireylerin kavramsal anlama testinden almis olduklari Ontest puanlarinin aritmetik
ortalamasi 5,69, kontrol grubunu olusturan bireylerin ise 7,74 olarak hesaplanmistir. Gruplar
arasindaki fark deney grubunu olusturan 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerinin kontrol
grubunu olusturan O6grencilere gore daha diisiik oldugunu gostermektedir. Kovaryans analizi
kullanilarak gruplar arasindaki bu farkliligin giderilmesi amaglanmistir. Tablo 3 deney grubunda
ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin kavramsal anlama testinden almis olduklar1 sontest
puanlarinin aritmetik ortalamalarin1 ve dntest puanlar1 kontrol edilerek yapilan analiz sonucunda

hesaplanan sontest diizeltilmis aritmetik ortalamalarini gostermektedir.

Tablo 3

Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Bulunan Ogrencilerin Sontest Kavramsal Anlama
Testinden Almis Olduklar: Puanlarin Karsilastirilmasina Iliskin Betimsel Istatistikler

Diizeltilmemis sontest Diizeltilmis sontest
Gruplar n Aritmetik Standart Aritmetik Standart
Ortalama Sapma Ortalama Hata
Deney Grubu 29 22,68 10,92 24,53 1,49
Kontrol Grubu 31 19,80 10,20 18,08 1,44

Tablo 3 deney grubunda yer alan bireylerin kavramsal anlama testinden almis olduklar: sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasinin 22,68; kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarinin aritmetik
ortalamasmin ise 19,80 oldugunu gostermektedir. Gruplarin Ontest kavramsal anlama testi
puanlar1 kontrol edildiginde ise, sontest kavramsal anlama testi puanlarinin diizeltilmis
ortalamalar1 deney grubunda yer alan 6grenciler i¢in 24,53; kontrol grubunda yer alan 6grenciler
icin ise 18,08 olarak hesaplanmistir. Tablo 4 deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin deneysel uygulama sonrasinda kavramsal anlama testinden almis olduklar1 puanlarin
diizeltilmis aritmetik ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile

yapilan kovaryans analizi sonuglarimi gostermektedir.
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Tablo 4

Gruplara, Onteste Bagimli Olarak Uygulanan Kavramsal Anlama Sontest Puanlarinin
Karsilastirilmasi Icin Yapilan Kovaryans Analizi Sonuglari

. Kareler Kareler Etki
Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P degeri
Kavramsal anlama Ontest 2888,673 1 2888,673 46,014 .003* A47
Grup 584,218 1 584,218 9,306 140
Hata 3578,373 57 62,778
Toplam 33558,000 60

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 4’ de yer alan deney grubundaki ve kontrol grubundaki katilimcilarin kavramsal anlama
testinden almis olduklari Ontest puanlarmi kontrol ederek diizeltilmis ortalama puanlarini
karsilastiran kovaryans analizi sonuglari, deney grubunu ve kontrol grubunu olusturan
katilimcilarin  kavramsal anlama sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir (F(1.57=9,306, p=.003<.05). Gruplarin diizeltilmis aritmetik ortalamalarina gore
bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak deneysel uygulama
sonrasinda deney grubunda yer alan Ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Tablo 5°de deneysel
caligma oOncesinde ve sonrasinda deney grubunu ve kontrol grubunu olusturan 6grencilere
uygulanan kavramsal anlama testinden 6grencilerin almis olduklar1 puanlarin karsilastirilmasina

iligkin t testi analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Kavramsal Anlama Ontest-Sontest
Puanlarimin Karsilagtirimasina Iliskin t Testi Analiz Sonuglar:

Aritmetik

Gruplar Uygulama n Ortalama Standart Sapma t degeri p
Deney Ontest 29 5,68 3,88 .
Grubu Sontest 29 22,68 10,92 -10,881 000
Kontrol Ontest 31 7,74 4,22 N
Grubu Sontest 31 19,80 10,20 7,998 000

a *p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 5 deney grubunu olusturan 6grencilerin kavramsal anlama testinden almis olduklar1 dntest
puanlar1 ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (t=-10,881,

p=.000<.05). Deney grubunu olusturan 6grencilerin kavramsal anlama testinden almis olduklari
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ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 5,68; sontest puanlarinin ortalamasi ise 22,68 olarak
bulunmustur. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki bu
farkliligin sontest puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Sonu¢ olarak bilgi grafikleri ile
zenginlestirilmis fen 6grenme ortamlarimin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini olumlu ve
anlamh diizeyde gelistirdigi soylenebilir. Benzer sekilde kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
kavramsal anlama testinden almis olduklar1 Ontest ve sontest puanlari arasinda da anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (t=-7,998 p=.000<.05). Kontrol grubunda yer alan &grencilerin
kavramsal anlama testi dontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 7,74; sontest puanlarinin aritmetik
ortalamasi ise 19,80 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore deneysel uygulama siirecinde kontrol
grubundaki bireylerin kavramsal anlama diizeylerinin olumlu ve anlamli diizeyde gelistigi

sOylenebilir.
Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyona Iliskin Bulgular

Bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen Ogrenme ortamlarinin ortaokul 6grencilerinin fen
ogrenmeye yonelik motivasyon diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek i¢in deney ve kontrol
grubundaki ogrencilerin fen O68renmeye yonelik motivasyon oOlcegi On uygulama puanlar
karsilagtirtlmistir. Deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Ontest fen
ogrenmeye yonelik motivasyon Olgegi puanlart arasinda anlamli bir farklilbik olmadig:
belirlenmistir (t=-1,398, p=.167>.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin motivasyon 6lgegi
puanlarinin aritmetik ortalamasi 91,34, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ise 85,29 olarak
belirlenmistir. Kontrol ve deney grubu arasindaki fark anlamli olmamakla birlikte deney grubunu
olusturan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin, kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Kovaryans analizi kullanarak gruplar arasindaki bu
farkliligin giderilmesi amaclanmistir. Tablo 6 deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi sontest aritmetik ortalamalarini ve Ontest
puanlar1 kontrol edilerek yapilan analiz sonucunda hesaplanan sontest diizeltilmis aritmetik

ortalamalarin1 gostermektedir.
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Tablo 6

Deney Grubunda ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Betimsel Istatistikler

Diizeltilmemis sontest Diizeltilmis sontest
Gruplar n Aritmetik Standart Avritmetik Standart
Ortalama Sapma Ortalama Hata
Deney Grubu 29 95,89 12,73 94,36 1,69
Kontrol Grubu 31 87,45 11,59 88,88 1,63

Tablo 6 deney grubundaki 6grencilerin fen O0grenmeye yonelik motivasyon oOlgegi sontest
puanlarinin aritmetik ortalamasinin 95,89; kontrol grubundaki &grencilerin puanlarinin aritmetik
ortalamasinin ise 87,45 oldugunu gostermektedir. Kontrol grubunun ve deney grubunun ontest
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6l¢egi puanlari kontrol edildiginde ise, sontest fen 6grenmeye
yonelik motivasyon Olcegi puanlarinin diizeltilmis ortalamalar1 deney grubundaki bireyler i¢in
94,36, kontrol grubundaki bireyler i¢in ise 88,88 olarak hesaplanmistir. Tablo 7 deney ve kontrol
grubundaki Ggrencilerin sontest fen Ogrenmeye yonelik motivasyon o6l¢egi puanlarinin
diizeltilmis aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaci ile

yapilan kovaryans analizi sonuglarii gostermektedir.

Tablo 7

Gruplara, Onteste Bagimli Olarak Uygulanan Sontest Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon
Ol¢egi Puanlarimin Karsilastirilmasi icin Yapilan Kovaryans Analizi Sonu¢lar

s e,y e
Motivasyon dlgegi Ontest 3922,144 1 3922,144 48,055 .025* 457

Grup 434,325 1 434,325 5,321 .085

Hata 4652,223 57 81,618

Toplam 512344,000 60

*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.

Tablo 7°de yer alan deney grubundaki ve kontrol grubundaki &grencilerin dntest motivasyon
Olcegi puanlarin1 kontrol ederek, diizeltilmis ortalama puanlarini karsilagtiran kovaryans analizi
sonuglari, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sontest fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi puanlar1 arasinda anlamli bir farkliik oldugunu gostermektedir (F1.57=5,321,
p=.025<.05). Her iki grubun diizeltilmis aritmetik ortalamalarina goére bu farkliligin deney

grubunda yer alan bireylerin lehine oldugu goriilmektedir. Sonug olarak deneysel uygulama
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sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu soylenebilir. Tablo 8’de deneysel
calisma Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilere uygulanan fen
O0grenmeye yonelik motivasyon Olgeginden Ggrencilerin  almis  olduklar1  puanlarin

karsilagtirilmasina iliskin t testi analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 8

Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Ogrencilerin Ontest- Sontest Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi Puanlarimn Karsilastirilmasina Iiskin t Testi Analizi Sonuglar:

Aritmetik

Gruplar Uygulama n Ortalama Standart Sapma t degeri p
Deney Ontest 29 91,34 17,65

-2,175 .038*
Grubu Sontest 29 95,89 12,73
Kontrol Ontest 31 85,29 15,87

-,904 373**
Grubu Sontest 31 87,45 11,59

_*p<.05 oldugundan fark anlamlidir.
** p>.05 oldugunda fark anlamli degildir.

Tablo 8 deney grubundaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi Ontest puanlari
ve sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. (t=-2,175,
p=-038<.05). Deney grubundaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi Ontest
puanlarinin aritmetik ortalamasi 91,34; sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 95,89 olarak
bulunmustur. Deney grubunda yer alan ogrencilerin aritmetik ortalamalari arasindaki bu
farkliligin sontest puanlari lehine oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak bilgi grafikleri ile
zenginlestirilmis fen 6grenme ortamlarmin deneysel isleme katilan 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini olumlu ve anlaml diizeyde gelistirdigi sOylenebilir. Bununla birlikte
veri analizi sonuglar1 kontrol grubunu olusturan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi Ontest puanlar1 ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir
(t=-,904 p=.373>.05). Kontrol grubunu olusturan d6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olgegi Ontest puanlarinin aritmetik ortalamasi 85,29; sontest puanlarinin aritmetik ortalamasi ise
87,45 olarak bulunmustur. Incelenen analiz sonuglarina gére deneysel uygulama siirecinde bilgi
grafiklerinin kullanilmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon

diizeylerinin degismedigi sdylenebilir.
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Nitel Verilere iliskin Bulgular

Ogrencilerin bilgi grafiklerinin fen dgretiminde kullamlmasina yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara bu
boliimde yer verilmistir. Katilime1 Ogrencilere ilk olarak “Bilgi grafikleri ile daha once
karsilagtiniz m1?” sorusu yoneltilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin tamami daha once bilgi
grafikleri ile karsilasmadiklarini belirtmistir. Ogrenciler goriislerini “Karsilasmadim. Bu
fotokopiler isime c¢ok yaradi ama (KS5).”, “Bu sekilde bir ders notuyla daha oOnce hig
karsilasmadim. Goérmedim yani. Gorsem zaten hatirlarim. Cok degisik bir nottu bunlar (K7).”,
“Maalesef benim karsima ¢ikmadi. Ciksa hatirlardim (K8).”, “Gormedim ben de. Bunlar1 zaten
elime aldigimda renkli renkli kitap sayfasi gibi geldi (K9).” seklinde ifade etmisler ve bilgi
grafiklerinin ozelliklerine ve kendilerinde yaratmis oldugu etkiye iliskin goriislerini kisaca
vurgulamislardir. Katilimcet bir 6grenci ise “Bu gibi bir materyali daha 6nce gérmemistim. Biz
dersleri genelde kitaptan okuyarak isliyoruz (K10).” ifadeleriyle goriisiinii belirterek Fen
Bilimleri dersini daha ¢ok etkinlikler yerine kitap icerisindeki bilgileri okuyarak iglediklerinden
s0z etmistir. Tablo 9°da katilimc1 6grencilerin “Bilgi grafiklerinin derste uygulanmasinin ne gibi
etkileri oldu?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlara iliskin kodlarin frekans ve yiizde degerlerine

yer verilmistir.

Tablo 9

“Bilgi Grafiklerinin Derste Uygulanmasinin Ne Gibi Etkileri Oldu?” Sorusuna Iliskin Yanitlarin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Kodlar f %
Daha iyi anlama / 6grenme 10 38
Iyi / Giizel / Hos 8 31
Eglenceli 5 19
Kolay 6grenme 3 12

Katilimcer 6grencilerin tamami “Bilgi grafiklerinin derste uygulanmasinin ne gibi etkileri oldu?”
sorusuna iliskin olarak olumlu yanitlar vermislerdir. Ogrenciler % 38 (f=10) siklikta bilgi
grafiklerinin ders iceriginde yer alan konu ve kavramlari daha iyi anlamalarina ve 6grenmelerine
yardimer oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler bu konudaki gériislerini “Derste uygulanmasi iyi
oldu. Konuyu iyi anladim. Dongiiler falan var. Hem ders sirasinda hayvanlara bakip giildiik

(K8).”, “Ogrenmeme yardimci oldu. Bunlari devamli okudum. Anlamama yardimci oldu. lyi

215



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 200-232

anladim (K5).” sozleriyle ifade etmislerdir. Katilimc1 6grenciler % 31 (f=8) siklikta bilgi
grafiklerini genel olarak giizel, iyi ve hos olarak degerlendirmisler ve bilgi grafiklerinin olumlu
ozelliklerinden s6z etmislerdir. Ogrenciler ayrica % 19 (f=5) siklikta bilgi grafiklerinin dersi daha
eglenceli hale getirdigini vurgulamislardir. Bir 6grenci “Hosuma gitti. Gilizeldi. Konuyu
anlamami kolaylastirdi. Ilk dénemki fen derslerine gore eglenceli bir ders isledik (K7).”
ifadeleriyle daha onceki fen derslerine gore bilgi grafiklerinin kullanildigi derslerin daha
eglenceli oldugunu belirtmistir. Tablo’10 da katilimer Ogrencilerin  “Bilgi  grafiklerinin
O0grenmeniz tizerinde nasil bir etkisi oldugunu disliniiyorsunuz?” sorusuna vermis olduklar1

yanitlara iliskin kodlarin frekans ve yiizde degerlerine yer verilmistir.

Tablo 10

“Bilgi Grafiklerinin Ogrenmeniz Uzerinde Nasil Bir Etkisi Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?”
Sorusuna Iliskin Yanitlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kodlar f %
Konular1 anlama / 6grenme 10 66
Kolay 6grenme / Anlasilir olma 3 20
Dersi sevme 1 7
Grafik yorumlama 1 7

Gortisme yapilan ogrencilerin % 90 (n=9)’1 bilgi grafiklerinin 6grenmeleri lizerindeki olumlu
etkilerinden s6z etmislerdir. ilgili soruya olumlu yanit veren grenciler % 66 (f=3) siklikta bilgi
grafiklerinin dersin konu ve kavramlarin1 6grenmelerine katki sagladigini, % 20 (f=3) siklikta ise
ogrenmelerini  kolaylastirdigin1 ve bilgilerin daha anlasilir olmasina yardimeci oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler bu konudaki goriislerini “Ogrenmeme yardimci oldugunu
sdyleyebilirim. Konular1 iyi dgrendim. Eglenceliydi. Cizdik. Uzerine yazi yazdik. Karaladim
(K4).”, “Etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Bana gore dersi daha iyi anlamama yardimeci oluyor.
Ogrenmemi kolaylastirdi (K5).” seklinde ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise “Faydali oldu.
Anlasilir hale geldi fen bilimleri. Zaten gecen sene fen dersini seviyordum da bu sene daha ¢ok
sevmeye bagladim (K6).” ifadeleriyle bilgi grafiklerinin dersi anlamasini kolaylastirdigindan
bdylece fen bilimleri dersini daha fazla sevdiginden soz etmistir. Katilimci 6grencilerden biri ise
farkli olarak “Grafikli bir soru geldi denemede. Aynisini ders sirasinda islemistik. Hemen soruyu
yaptim. Bundan dolay1 1yi1 bir etkisi oldugunu diistiniiyorum (K7).” ifadeleriyle bilgi grafiklerinin
karsilagtig1 bir grafik yorumlama sorusunu ¢ézmesi iizerindeki olumlu etkisini vurgulamistir.

Goriismelerde sadece bir 6grenci ise “Bence etkisi olmadi bu {inite kolaydi. Gegen iinite basit
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makineler zordu. Kolay oldugundan hemen anladim zaten. Ben gegen giin okula gelmemistim.
Ogretmenimiz islemis konuyu. Ben okudum anladim (K10).” ifadeleriyle konu iceriginin zaten
kolay olmast nedeniyle bilgi grafiklerinin 6grenme siirecini ¢ok etkilemedigini ifade etmistir.
Tablo 11°de katilimct 6grencilerin “Bilgi grafikleri hosunuza gitti mi? Neden?” sorusuna vermis

olduklar1 yanitlara iliskin kodlarin frekans ve ylizde degerlerine yer verilmistir.

Tablo 11

“Bilgi Grafikleri Hosunuza Gitti Mi? Neden?” Sorusuna Iliskin Yamtlarin Frekans ve Yiizde
Degerleri

Kodlar f %
Resimli / Renkli 11 47
Yazi yazma gerektirmemesi 6 25
Eglenceli 3 12
Iyi / Giizel 3 12
Siral1 / Diizenli olmasi 1 4

Gortigmeler sirasinda Ogrencilerin tamami fen ogretiminde kullanilan bilgi grafiklerini
begendiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler cevaplarinin gerekgesi olarak % 47 (f=11) siklikta bilgi
grafiklerinin resimli ve renkli olmasini; % 12 (f=3) siklikta eglenceli olmasini % 12 (f=3) siklikta
ise bilgi grafiklerinin 1yi ve gilizel bir etkinlik olmasini gdstermislerdir. Bu dogrultuda goriis
sunan bir 6grenci “Renk renk. Renkli olmasi giizel oluyor. Zaten deftere farkli renkte kalemlerle
yazarim. Buna da sizin renkli kalem kullanmanizdan alistim (KS8).” seklinde diisiincesini
belirtmistir. Ogrenciler % 25 (f=6) siklikta yazi yazmak zorunda kalmadiklari igin bilgi
grafiklerinden hoslandiklarini ifade etmislerdir. Bu konudaki goriislinii bir 68renci “Cok sevdim.
Yazi yazmadik. Zaten derslerde yazi yazi bikiyorum. Bazi1 6gretmenlerimiz fotokopi g¢ekiyor.
Onemli yerleri onlardan galistyoruz; ama bazilar1 gekmiyor yaziyoruz. Yazi da yazilir da kalemin
ucu bitiyor. Anlagilmiyor sdyledikleri dgretmenimizin. Onun i¢in en giizeli yaz1 yazmamak
(K3).” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica ilgili gériisme sorusuna iliskin olarak bir 6grenci bilgi
grafiklerinin diizenli ve sirali bilgi akisi sagladigini “Neden mi? fotokopiler renkli mesela ondan
giizel. Gilizel hazirlanmis. Bilgiler siralanmis yukaridan asagiya dogru (K4).” ifadeleriyle
vurgulamigtir. Tablo 12’de katilimer Ogrencilerin “Bilgi grafiklerinin diger derslerde de
kullanilmasini ister misiniz? Neden?” sorusuna vermis olduklar1 yanitlara iligskin kodlarin frekans

ve yiizde degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 12

“Bilgi Grafiklerinin Diger Derslerde de Kullanilmasin Ister Misiniz? Neden?” Sorusuna Iliskin
Yanitlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kodlar f %
Renkli/Gilizel/Resimli 6 38
Anlama / Hizli 6grenme 5 31
Hatirlama / Kalic1 6grenme 4 25
Yaz1 yazma gerektirmemesi 1 6

Gortigmeler sirasinda 6grencilerin tamami bilgi grafiklerinin diger derslerde de kullanilmasini
istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler yanitlarinin gerekgesi olarak % 31 (f=5) siklikta bilgi
grafiklerinin anlamalarina ve hizli 6grenmelerine olan olumlu etkisini; % 25 (f=4) siklikta ise
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina ve bilgileri hatirlamalarina olan olumlu etkisini
gostermislerdir. Ogrenciler bu konudaki gériislerini “Oksijensiz solunumu hemen anladim. Diger
derslerde de kullanilirsa kazanimlar1 daha iyi anlayabilirim (K2).”, “Isterim. Test ¢dzerken derste
anlatilanlar1 hemen hatirladim. Matematikte, Tiirkgede kullanilmasi iyi olur (K5).”, “Isterim ben
de. Ogrendiklerimi hala unutmadim. Besin zincirinin yiizde onu, enerji doniisiimiinii biliyorum
(K6).” sozleriyle ifade etmislerdir. Katilime1 6grenciler % 38 (f=6) siklikta bilgi grafiklerinin
renkli ve resimli olmasi; % 6 (f=1) siklikta yazi yazmay1 gerektirmemesi sebebiyle diger
derslerde de kullanilmasini istediklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci goriisiinii “Kullanilmasin
isterim. Ciinkii resimler giizel. Hayvan resimleri vardi. Resimlerin konuyla ilgili olmas1 hosuma
gitti (K4).” sdzleriyle ifade ederken bir baska 6grenci “Isterim hem yazi yazmadik. Hem de iyi
anladim. Testte, denemede nasil olacak bilmiyorum ama bence iyi anladim (K3).” sozleriyle
goriisiinii sunmustur. Farkli olarak ¢aligmada bir 6grenci “Isterim renkli bir fotokopi idi. Ama
bunlart hazirlamak i¢in kimse ugragsmaz. Baksaniza resim var. Renkli yazilar var. Zor olsa gerek
hazirlamasi. Belki hazir satilsa kirtasiyeden alinabilir (K1).” ifadeleriyle bilgi grafiklerinin
kullanilmasii istedigini; ancak hazirlanmasinin zor olmasi nedeniyle kendileri igin
ogretmenlerinin  bilgi grafiklerini hazirlamayacagin1 belirterek bu konudaki {iziintiislini
vurgulamistir. Tablo 13°de katilimci Ggrencilerin “Bagka hangi derslerde bilgi grafiklerinin
kullanilmasini istersiniz? Neden?”” sorusuna vermis olduklar1 yanitlara iliskin kodlarin frekans ve

ylizde degerlerine yer verilmistir.
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Tablo 13

“Baska Hangi Derslerde Bilgi Grafiklerinin Kullanilmasini Istersiniz? Neden?” Sorusuna Iliskin
Yanitlarin Frekans ve Yiizde Degerleri

Kodlar f %
Fen Bilimleri 5 50
Matematik 2 20
Tiirkce 1 10
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 1 10
Beden Egitimi ve Spor Etkinlikleri 1 10

Gorligmeler sirasinda ogrenciler bilgi grafiklerinin kullanilabilecegi derslere farkli 6rnekler
vermislerdir. Bir ogrenci goriismelerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik ve Matematik
derslerinde bilgi grafiklerinin hazirlanabilecegini ifade etmistir. Ilgili grenci bu gériisiinii “T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde Balkan Savaslari, Canakkale Savasi gibi konular
anlatilirken kullanilabilir. Cilinkii savaslar1 yasiyor hissini gorsellerle uyandirabiliriz. Savasta
Mustafa Kemal Atatiirk’iin hangi cephelerde savastigini daha iyi ve sirali bir sekilde
ogrenebiliriz. Denemelerde bu soru ¢ok c¢ikiyor. Biitiin savaglar bir bilgi grafiginde anlatilirsa
ayrintilar daha iyi goriiniir (K1).” ifadeleriyle belirtirken; matematik dersi ile ilgili goriislinii
“Derste devamli sayilarla soru ¢oziiyoruz. Dersten sikiliyorum. Nasil hazirlanir bilmiyorum ama
buradaki gibi resimler kullanilarak bilgi grafigi hazirlansa matematik dersi eglenceli olurdu
(K7).” seklinde sunmustur. Beden Egitimi ve Spor Etkinlikleri dersinde bilgi grafikleri
hazirlanabilecegini ifade eden bir baska 6grenci ise goriislinii “Voleybolun kurallar1 bu sekilde
anlatilabilir. Futboldaki gibi yerimizde durmuyoruz. Donmemiz gerekiyor. Saga mi sola mi
donecegimi karistirtyorum her seferinde. Doniis yonlimiiz ve diger kurallar bilgi grafikleri ile
anlatilsa iyi olurdu (K8).” ciimleleriyle agiklamistir. Ogrencilerin bilgi grafiklerinin Fen Bilimleri
dersinde hazirlanmasinin daha iyi ve kolay olacagini diislindiikleri belirlenmistir. Bu konudaki
goriislerini ogrenciler “En ¢ok Fen Bilimleri dersinde hazirlanabilir. Ciinkii hayvan resimleri,
bitki resimleri, bilim adami fotograflar1 kitabimizda ¢okc¢a bulunmaktadir (K2).”, “Ben olsam
canlilart ayirmada hazirlardim. 5. sinifta 6grendigimiz bitkiler, mantarlar, mikroskobik canlilar
daha iyi anlatilabilirdi. Mesela mikroskobik canliy1 géremiyoruz. Burada farkli gorselleri olurdu.
Sekillerini gorebilirdik (K10).” ifadeleriyle belirtmiglerdir. Genel olarak bilgi grafikleri ile daha
iyi O0greneceklerini ifade eden Ogrenciler Fen Bilimleri dersinin diger {initelerinde de bilgi

grafiklerinin hazirlanmasinin yararl olacagini diistinmektedirler.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bilgi Grafikleri ve Kavramsal Ogrenme

Bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis Fen Bilimleri dersi 6grenme etkinliklerinin kullanildig1 deney
grubunda yer alan 6grenciler ile sadece Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan etkinliklerle
ve uygulamalarla derslerin islendigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin deneysel uygulama
sonrasinda kavramsal anlama diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerini olumlu ve anlamli yonde etkiledigini gostermektedir.
Literatiirde bu sonucu destekleyen c¢alismalarla karsilasilmaktadir. Ilgili arastirmalarda bilgi
grafiklerinin 6grencilerin ders igerigini 6grenme konusundaki basarilarini, entelektiiel becerilerini
ve yasam becerilerini gelistirmede etkisi oldugu (Alrwele, 2017); o6grencilerin matematik
basarilarini arttirdigi (Singh & Jain, 2017), farkli dersler arasinda bag kurarak dgrenmelerini
zenginlestirdigi (Sudakov ve digerleri, 2016), akademik basarilarimi gelistirdigi (Kothari, Hall,
Castaneda, & McNeil, 2019; Lyra ve digerleri, 2016; Noh ve digerleri, 2015) ve dgrencilerin
gorsel ve sozel 6grenme seviyelerine katki sagladig (Cife¢i, 2016) sonucuna ulagilmigtir. Bicen ve
Behesti (2019) ve Kothari, Hall, Castaneda ve McNeil (2019) 6grencilerin bilgi grafikleri ile
karmasgik bilgileri daha hizli ve kolay dgrenebildiklerini, daha iyi hatirlayabildiklerini ve giinliik
hayatlar1 ile fen kavramlarini iliskilendirebildiklerini belirtmislerdir. Bilgi grafikleri 6grenme
stirecinde Ogrencileri yonlendirerek bilgiyi yapilandirmalart i¢in onlari tesvik etmekte (Gebre,
2018; Yildirim, 2016), bilimsel kavramlar1 agiklamak icin ilging bir yol saglayarak kavramsal
bilginin anlasilmasini zenginlestirmektedir (Fadzil, 2018; Kongwat & Sukavatee, 2019). Bilgi
grafiklerinin icerisinde yer alan ve belli bir diizen igerisinde sunulan gorsel 6gelerin 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirdigi ve 6grenilen bilginin kalicihigini artirdigi sdylenebilir (Shafipoor,
Sarayloo, & Shafipoor, 2016). Ozellikle, gorseller okuyucularin zihinlerinde yeni semalar
olusturmak ve mevcut semalar1 gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir. Bu arastirmada da bilgi
grafigi ile zenginlestirilen Fen Bilimleri dersinde renkli gorseller iceren kompozisyonlar ile
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglandigi sdylenebilir. Sonug olarak bilgi grafikleri ile
zenginlestirilmis fen 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin yeni bilgileri zihinlerinde kavramsal

olarak anlamli ve kalic1 bir sekilde yapilandirmalarina olanak tanidig1 diistintilmektedir.
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Bilgi Grafikleri ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon

Bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen Ogrenme etkinlikleri ile derslerin islendigi deney
grubundaki O6grenciler ile sadece Fen Bilimleri 6gretim programinda yer alan etkinlik ve
uygulamalarla derslerin islendigi kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel uygulama sonrasinda
fen 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 arasinda deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonug bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen 6grenme
ortamlarinin O6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu ve anlamli yonde
etkiledigini gdstermektedir. Lyra ve digerleri (2016) de bilgi grafikleri ile grafik ve metinden
olusan 6grenme materyallerini iki ¢alisma grubuna uygulamislar, yaptiklari deneysel ¢alismada
bilgi grafikleri ile desteklenen 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenilen bilgileri uzun siire
unutmadiklarint  ve motivasyonlarinin  da olumlu yonde gelistigini belirlemislerdir.
Hiyerogliflerden gilinlimiize kadar gelisim gostererek giintimiizde bilgi grafikleri olarak
adlandirilan bu araglarin kullaniminin 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigini Al-Dairy ve Al-Rabaani (2017)’de c¢alismalarinda belirtmislerdir. Bilgi
grafiklerinin igerdigi gorsellerle, 6grencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerini artirarak onlar
ogrenmeye giidlilemesinin s6z konusu sonuca neden oldugu disiiniilmektedir. Yapilan
caligmalarda gorsellerin  6grencilerin  dikkatlerini ¢ekerek yeni kavramlari Ogrenmelerine
yardimei oldugu ifade edilmektedir (Oziiredi, 2009; inel & Balim, 2011; Sasmaz-Oren & Yilmaz,
2013). Bilgi grafiklerinin de gorsel ve yazinin harmanlanmasi ile olusturuldugu diisiiniildiigiinde
ogrencilerin bu araclarla derse kolaylikla dikkatleri cekilebilmektedir. Literatiirde de benzer
sekilde ogrencilerin motivasyonlarini olumlu yonde etkileyen bilgi grafiklerinin 6grenenlerin
derse ilgisini arttirabilecegi vurgulanmaktadir (Bicen & Behesti, 2019; Lyra ve digerleri, 2016;
Sudakov ve digerleri, 2016; Singh & Jain 2017). Blackburn (2019) c¢alismasinda bilgi grafikleri
hazirlama siirecinin 6grencilerin endigelerini giderme ve etkinliklerden memnuniyet duyma
potansiyeline sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Sonug¢ olarak, s6z konusu veriler 1518inda Fen
Bilimleri 6gretiminde bilgi grafikleri kullanimiin 6grencilerin derse olan dikkatlerini ¢ekerek,
dersi daha eglenceli hale getirerek ve 6grencilerin 6grenmelerine katki saglayarak 6grenmeye

yonelik motivasyon {lizerinde anlamli ve olumlu bir etki yarattig1 sdylenebilir.
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Bilgi Grafiklerine Iliskin Duyussal Sonuclar

Aragtirmada 6grencilere yoneltilen goriisme sorulariyla genel olarak bilgi grafiklerinin 6grenciler
iizerindeki etkileri belirlenmeye caligilmistir. Deneysel uygulama sonrasinda goriisme yapilan
ogrenciler farkli nedenler 6ne siirerek fen derslerinde bilgi grafikleri kullanimindan memnun
olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi, bilgi grafiklerinin renkli ve giizel olmasini;
diger bir kismi ise not tutmaya olan ihtiyaci azaltmasini ve dersi eglenceli hale getirmesini
yanitlarinin gerekgesi olarak gostermistir. Kothari, Hall, Castaneda ve McNeil (2019) de
caligmalarinda 6grencilerin bilgi grafiklerini ilging olarak degerlendirdiklerini ve not tutma
etkinligi ile kiyaslandiginda ¢ok daha kolay oldugunu diisiindiiklerini vurgulamiglardir.
Ogrenenlerin orgiin egitim etkinlikleri igin hazirlanan kitap gibi geleneksel materyaller yerine
gorsel Ozelliklere sahip etkilesimli materyalleri tercih ettikleri arastirmalarda da siklikla
belirtilmektedir (Allen & Seaman, 2014; Bicen & Beheshti, 2017; Yildirim, 2016). Ogrencilerin
s0z konusu goriislerinin nedeni, 6zet bilgiler ve gorseller iceren grafiksel araglardan yararlanarak
daha iyi Ogrenebildiklerini diistinmeleri olabilir (Basglin, 2012; Yildirim, 2016). Bu sonucu
destekler nitelikte, 6grenciler goriismelerde bilgi grafiklerinin 6grenmelerine olumlu etki ettigini
belirtmislerdir. Ogrenciler, bilgi grafikleri ile konunun kavramlarmi daha iyi algiladiklarini ve
grafik igeren sorulari daha kolay c¢ozebildiklerini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalarda da
ogrencilerin, bilgi grafiklerinin o6grenmeleri iizerindeki olumlu etkilerinden so6z ettikleri
vurgulanmaktadir (Noh ve digerleri, 2015; Fadzil, 2018). Ayrica Vanichvasin (2013)’in
iiniversite 0grencileriyle ve Yesiltas ve Toros (2016)’un ortaokul dgrencileriyle yapmis oldugu
caligmalarda bilgi grafiklerinin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu katki sagladig: vurgulanmigtir.
Gorsel ogeleri ve sozel kavramlart ayn1 anda kompozisyon olarak sunan bilgi grafiklerinin
ogrenciler tarafindan igsellestirildigi i¢in 6grenmeyi olumlu yonde gelistirdigi diistiniilmektedir.
Bu baglamda, ogrenciler Fen Bilimleri dersinin diger {initelerinde de bilgi grafiklerinin
kullanilmas1 ~ gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler yamtlarimin gerekgesi olarak bilgi
grafiklerinin 6grendikleri bilgileri hatirlamalarini kolaylagtirmasini gostermislerdir. Cif¢i (2016)
de bu goriisii destekler nitelikte ¢calismasinda bilgi grafiklerinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini ve
bireylerin zihinlerinde bilginin daha uzun siire kalmasma olanak tanidigimi ifade etmistir.
Aragtirmalarda Ogretim materyallerinde gorsellerin  kullanilmasinin ve materyalin renkli
olmasinin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir (Aydin, Aksiit, & Somuncu-
Demir, 2019; Goodnough & Long, 2002; Yesiltas & Toros, 2016). Bu nedenle grafikler, resimler,
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sekiller, semboller ve metinler gibi birgok 6geyi i¢inde bulunduran bilgi grafiklerinin 6grencilerin
ogrenmelerini zenginlestirerek Ogrenilen bilginin kaliciligini artirdigr sdylenebilir (Yildirim,

2016).

Calismada ayrica, goriisme yapilan Ogrencilerin tamami diger derslerde de bilgi grafiklerinin
kullanilmas1 gerektigini belirtmis, 6zellikle bilgi grafikleri ile 6grendikleri bilgileri daha kolay
hatirlayabildiklerini, daha hizli 6grenebildiklerini ve gorsellerden hoslandiklarini ifade
etmislerdir. Zihnimizin goriintiiyli islemek i¢in genis bir alan ayirdigini ifade eden Hill ve
Grinnell (2014)’e gore bireylere mesaj gonderen ve iyi bir hikdye anlatan bilgi grafikleri ilgi
cekici Ozelliktedir. Hemen hemen her alanda bireyleri bilgilendirmek i¢in hazirlanabilen,
gorseller, sozel bilgiler ve grafiksel 6geler harmanlanarak hazirlanan bilgi grafiklerinin (Borucu,
2015) ogrenciler tarafindan da farkli derslerde hazirlanabilecegi ifade edilmektedir. Gorligme
yapilan 6grencilerin yarisit Fen Bilimleri dersinde bilgi grafiklerinin hazirlanabilecegini ifade
etmislerdir. Bu sorunun cevabinin nedeni, 6grencilere sunulan bilgi grafiklerinin Fen Bilimleri
dersine yonelik olmasindan ya da Fen Bilimleri dersinin igeriginin ¢ogunlukla gorsel unsurlardan
ve grafiklerden olusmasindan kaynaklaniyor olabilir. Farkli olarak, goriisiilen bir 6grenci Beden
Egitimi ve Spor Etkinlikleri dersinde bilgi grafiklerinin hazirlanabilecegini belirtmistir. Nedeni
olarak ise derste voleybol kurallarini &grenmede zorlanmasmi gostermistir. Ogrencinin bu
diisiincesi bilgi grafikleri ile zenginlestirilen derslerin 6grenmeyi kolaylastirdig:r fikrini
desteklemektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik derslerinde hazirlanabilecegini ifade eden
bir diger 68renci ise savaslarin bilgi grafiginin temel taslarindan olan gorseller kullanilarak
anlatilmasi ile kendinde savasi yasiyor hissinin uyanaca@ini ifade ederek gorsellerin bireyler
iizerindeki etkisini gdz oniine sermistir. Ogrencinin bu diisiincesi sdzel ifadeleri gdrsel unsurlar
kullanarak anlatmanin bireylerin zihinlerinde bilginin yapilandirilmasinda ne kadar etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bilgi grafiklerinin Tiirk¢e dersinde hazirlanabilecegi ifade eden
ogrenci ise Tiirkge dersinde okuma metinlerinin gorsellerle desteklenebilecegini belirtmistir.
Okuma metinlerinin 6zeti seklindeki gorseller ile okudugu metni zihninde daha iyi
canlandirabilecegini ifade etmistir. Bireylere yeni bilgi kazandirilirken 6nceki bilgilerin iizerine
inga edilmesinin yani sira verilen bilgilerin gorsel ile desteklenmesi de bilginin kaliciligim
olumlu yonde etkilemektedir (Kaf-Hasirci, 2005). Bu nedenle 6grencilerin zihinlerinde anlamli
biitlin olusturmalar1 i¢in dgrenme Ogretme siirecinde gorsellerden siklikla yararlanilmaktadir.

Genel olarak sosyal bilimler (Yesiltas & Cevher, 2018) ve matematik dersinde (Alshehri &
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Ebaid, 2016; Singh & Jain, 2017) bilgi grafikleri kullanilarak gergeklestirilen galismalar bilgi
grafiklerinin farkli derslerde ve gesitli 6grenim seviyelerinde kullanilabilecegini gostermektedir.
Kullanim agisindan genis bir perspektife sahip olan bilgi grafikleri sagliktan egitime,
haberlesmeden reklamciliga kadar birgok farkli alanda da kullanilabilmektedir. Literatiir
incelendiginde, bilgi grafiklerinin etkili bir smif ve gorsel iletisim materyali olarak ele
alindiginda Ogrencilerin motivasyonlarina, simif katilimlarina, anlamalarina, yorumlamalarina,
degerlendirmelerine ve yonlendirilmelerine katki sagladig1 sonucuna ulasilmaktadir (Ozdamli &
Ozdal, 2018). Bu nedenle, bireylerin zihinlerinde anlamli bilgi kiimeleri olusturmasina yarayan
ve gorselle grafigin harmanlanarak kompozisyon haline getirilmesini saglayan bilgi grafiklerinin
o0grenme Ogretme siirecinde anlamli ve kalict 6grenmeyi kolaylastirabilecek bir materyal

oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Oneriler

Bu aragtirmada sinirli bir grupla calisilarak bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis fen 6grenme
ortamlarinin  ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerini ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu sonuca gore Fen Bilimleri dersinde
ogretmenler tarafindan hazirlanan bilgi grafiklerinin 6grencilerin 6grenmelerini desteklemek
amaciyla kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle, bilgi grafikleri ile ilgili Fen Bilimleri
ogretmenlerine hem bilgi saglamaya yonelik hem de uygulamaya yonelik hizmet i¢i egitim
seminerleri verilebilir. Ogretmen adaylarma ise Ogretmenlik meslegine basladiklarinda bilgi
grafiklerini  kullanabilmeleri ic¢in {niversite egitimleri doneminde bilgi grafiklerinin
hazirlanmasina ydnelik gerekli bilgi ve donanim “Ogretim ilke ve Ydntemleri” veya “Ozel
Ogretim Yontemleri” gibi egitim dersleri altinda kazandirilabilir (Islamoglu ve digerleri, 2015).
Ayrica ortaokulda 6grenim goérmekte olan Ogrenciler igin bilgi grafikleri ile zenginlestirilmis
modiillerin yer aldig1 kaynak Fen Bilimleri kitaplar1 hazirlanabilir. Boylece bilgi grafikleri iceren
modiiler Fen Bilimleri kitaplart 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklari konular1 eglenerek
ogrenmelerine yardimci olabilir. Bu calismada bilgi grafikleri Fen Bilimleri dersi kapsaminda
kullanilmis; ancak yapilan goriismelerde Ogrencilerin diger derslerde de bilgi grafiklerinin
kullanilmasini istedikleri belirlenmistir. Bu nedenle Fen Bilimleri dersinin yan1 sira Matematik ve
Tiirkge gibi alanlarda da bilgi grafiklerinin kullanilmasinin 6grencilerin bilgi ve becerileri

tizerindeki etkileri arastirilarak elde edilen sonuglar tartigilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance: Teaching methods and techniques such as mind maps and concept
cartoons are frequently used in teaching programs in order to enrich learning environments and
ensure that the information learned is meaningful and permanent. Infographics are also one of the
visual tools that can be used for educational purposes, enabling the use of multiple sensory
organs in a learning environment and enabling meaningful and permanent learning of concepts
and principles about learning areas. The studies have been carried out in the literature on
infographics due to its enrichment of the learning environment and its positive effects on the
learning process. In these studies, the effects of infographics on learning were mostly investigated,
but the affective effects on individuals were not adequately explained. It is thought that new
studies are needed to examine the effects of infographics on students at different levels of
learning, especially since they are used more frequently in schools to enrich instructional
activities today. Therefore, this study aims to determine the effects of the use of infographics on
secondary school students' motivation about science learning, their level of conceptual
understanding, and to reveal the students' views on the use of an infographic.

Methods: In the study, the pre-test post-test quasi-experimental method was used. The
experimental process lasted for a total of 4 weeks, including 4 lesson hours per week. In the
experimental and control group, the courses were carried out with the activities and practices in
the science teaching program. In the experimental group, infographics preparing about learning
outcomes in the unit of “Living Creatures and Energy Relations” were applied to the students.
“Motivation scale about science Learning” and “conceptual understanding test” were applied to
the students who were in the control group and experimental group before and after the
experimental practice. Besides, semi-structured interviews were conducted with the voluntary
students in the experimental group at the end of the experimental practice. 60 students who were
studying in eighth grade participated in the study. 63.3% (n=38) of the participant students were
male and 36.7% (n=22) were female students. Covariance analysis was used in the analysis of
quantitative data from the research. In the study, the analysis of open-ended questions applied to
the students in the experimental and control group to determine their level of conceptual
understanding was carried out by two experts. Each of the open-ended questions in the

conceptual understanding test was evaluated in a “0” to “4” score range. The qualitative data
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obtained from the semi-structured interview questions directed to the experimental group were

evaluated using the descriptive content analysis method at the end of the experimental practice.

Discussion and Conclusion: As a result of the analysis of the data, it was revealed that the
students in the experimental group where infographics were used had significantly higher levels
of conceptual understanding after experimental practice than the students in the control group.
This result shows that science learning environments enriched with infographics positively and
significantly affect students' conceptual understanding levels. The visuals are used to create new
schemes in the minds of readers and to develop existing schemes. In this research, it can be said
that compositions containing colorful visuals contributed positively to the students' learning in
the science course enriched with infographics. As a result, it is thought that science learning
activities enriched with infographics allow students to conceptually construct new information in
a meaningful and permanent way in their minds. Similar to this conclusion, it was determined
that science learning environments enriched with infographics positively and significantly affect
the motivation of the students about science learning. It is thought that the visuals in the
infographics increase the students' interest and attention to the course. So, the use of infographics
in science teaching can be said to have a meaningful and positive effect on motivation about
learning by attracting students' attention to the lesson, making the course more fun and

contributing to the students' learning.

Besides, in the study, it was aimed to determine the effects of infographics on students with
interview questions. After the experimental practice, the students interviewed stated that they
were satisfied with the use of infographics in science courses, citing different reasons. Some of
the students cited the fact that the infographics should be colorful and beautiful, while others
cited that it should decrease the need to take notes and make the lesson fun as the reason for their
response. Students have stated that they perceive the concepts of the subject better with
infographics and that they can solve the questions that contain graphics more easily. Infographics
that contain visual elements and verbal concepts as compositions at the same time are thought to
improve learning positively. In this context, the students stated that infographics should be used
in the other units of the science course. Some students have cited as justification for their
responses to make it easier for them to remember the information they have learned. Besides, all

of the students interviewed stated that infographics should be used in other courses, especially
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with infographics, they can remember the information more easily, learn more quickly and
enjoyable. In conclusion, in this research studied with a limited group, it was determined that
science learning environments enriched with infographics positively affect the students'
conceptual understanding levels and their motivation about science learning. According to this
result, it is thought that the infographics prepared by the teachers in the science course can be
used to support the students' learning. For this reason, in-service training seminars can be given
to science teachers about infographics, both for providing information and for implementing it.
The pre-service teachers may gain the necessary knowledge and skills about the preparation of
the infographics in pedagogical courses during university education. Also, science books or
learning modules containing infographics can be prepared for students who are studying in
secondary school. In this way, these materials can help students learn the subjects by having fun.
In this study infographics were used within the science course; however, it was determined that
the students wanted to use infographics in other courses as well. For this reason, the effects of
using infographics in fields such as mathematics and language education as well as science

course can be investigated and the results obtained can be discussed.

ETIK BEYAN: “Bilgi Grafikleri Ile Zenginlestirilmis Fen Ogrenme Ortamlarimin Ogrencilerin
Kavramsal Ogrenmelerine ve Motivasyonlarma Etkisi” bashkli ¢alismanin yazim siirecinde
bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat
yapumamus, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi Yayin Kurulunun” hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun Sorumlu Yazara
ait oldugu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim."
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