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Ozet: Bu aragtirma yasam temelli 6grenme yaklagimi ile
destekli ¢evre egitiminin ortaokul 7.sinif &grencilerinin
gevreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina nasil bir
etkisi oldugunu incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma
2018-2019 6gretim yilinda Mus il merkezindeki bir devlet
okulunda 6grenim goren ortaokul 7. smf Ogrencileri
iizerinde uygulanmistir. Arastirmada yar1 deneysel
yontem, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmigtir. 7.smif subelerinden bir sube kontrol, bir
sube deney grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda
29 o6grenci ve kontrol grubunda ise 28 Ogrenci olmak
lizere toplam 57 Ogrenci arastirmanin ¢aligma grubunda
bulunmaktadir. Deney grubunda yasam temelli 6grenme
yaklasimi ile destekli ¢evre egitimi, kontrol grubunda ise
ogretmen merkezli 6gretim yontemleri kullanilarak gevre
egitimi gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak
Cevre Davrams Olgegi, Cevre Tutum Olcegi, Cevre
Basart Testi 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Verilerin analizinde Bagimsiz Gruplar igin t-Testi ve
Bagimli Gruplar igin t-Testi uygulanmistir. Arastirmada
yagsam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre
egitiminin 7. smf 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutum,
davranis ve basar1 diizeylerini gelistirmede anlamli
seviyede etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu sonuca
dayanarak ¢evre egitimi siirecinde yasam temelli
o0grenmeye de yer verilmesinin gerektigi diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Yasam temelli ogrenme yaklasimi,
cevre egitimi, yasam temelli 6grenme yaklasimi ile
destekli cevre egitimi, ¢cevreye yonelik tutum

Abstract: The study was implemented for the
purpose of examining the effect of environment
education supported by context-based learning
approach on environmental attitudes, behaviors and
success of 7th grade students. The study was applied
to the 7th grade students receiving education in a
public school in the city center of Mus during the
school year of 2018-2019. In the study, quasi-
experimental method and experimental design with
pretest-posttest control group were used. A total of
57 students; 29 students in the experimental group
and 28 students in the control group constituted the
study group. Environment education was carried out
by using context-based learning approach in the
experimental group  and  teacher-centered
educational methods in the control group. To collect
data; Environmental Behavior Scale, Environmental
Attitude Scale and Environmental Success Test
were applied as pretest and posttest. In the study, it
was concluded that environment education
supported by context-based learning approach was
significantly effective on developing environmental
attitudes, behaviors and success of 7th grade
students. Based on this result; it is believed that it is
necessary to also include context-based learning
approach in the process of environment education.

Keywords:  Context-based learning approach,
environmental education, environment education
supported by context-based learning approach,
attitude towards environment
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Giris
Gliniimiizde insan niifusundaki hizli artis, sanayilesmenin giderek hiz kazanmasi ve dogal
kaynaklardaki azalma vb. faktorler ¢evre sorunlarimi meydana getirmektedir. Ancak cevre
sorunlarini olusturan faktorler incelendiginde insan, ¢evre sorunlariin esas sorumlusudur (Cevre
ve Orman Bakanligi, 2007; Colakoglu, 2010). Tiim diinyay1 ilgilendiren bu kiiresel problemle
miicadele, sadece ¢evreye yonelik egitim alan ve ¢evre bilinci gelisen kisilerle miimkiindiir. Bu
baglamda artan cevre problemleriyle birlikte ¢evre egitimine gosterilen onem de artmistir

(Bozkurt ve dig., 2014).

Cevre egitiminde g¢evreyle etkilesim ve gercek yasamla iliskinin kurulmasi olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Ozellikle dgretimi amaglanan ¢evre konulariysa, dgrencilerin cevre ile etkilesiminin
saglanmast ve konularin gergek yasam icindeki olaylardan yola ¢ikilarak &gretimi, 6grenme
kolaylig1 ve dgrenilenlerin yasam iginde kullanilmasim saglayacaktir (Giines & Oner, 2017).
Ciinkli Ogrenciler giinliik yasamla iliskisiz bilgileri somutlastirma ve Ogrenmede giigliikk
yasamaktadir. Bu nedenle yasamda karsilasilan olaylarin, o6gretimi amaglanan konularla
iliskilendirilmesi sayesinde konu somutlastirilarak 6grenilebilir (Baran, 2013). Ogrencilerin fen
dersi konularin1 dolayistyla ¢evre egitimi konularini 6grenimi zor ve yasamla iligkisiz olarak
gormelerinin sebebi, konularin yasamla iligkilendirilmeyerek soyut kalmasindan kaynaklanabilir.
Bu durum 6grencilerin derse yonelik ilgi ve 6grenme istegini azaltmaktadir (Kutu, 2011; Uzun,
2013). Bu nedenle konularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecek hale getirilebilmesi i¢in giinliik hayatla
iligkisi kurulmali ve 6grencilerin aktif katilabilecegi etkinliklere doniistiiriilmesi gerekir (Bennet
& Lubben, 2006). Bu baglamda ¢evre egitiminde Ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ekebilecek,
ogrenme siirecinde aktif ve uygulamali bigimde yer almalarini saglayabilecek, soyut kavramlari
somutlastirabilecek, 6gretimi amaglanan konularla gercek yasam arasinda iliski kurulmasina ve
ogrenilenlerin gergek yasamda uygulanmasina imkan saglayabilecek Yasam Temelli Ogrenme
Yaklasimi (YTOY) gibi 6grenme-6gretme yaklasimlarmin kullamlmasi gerektigi sdylenebilir.
Ciinkii YTOY ile egitim goren 6grenciler, ¢evrelerinde eglenceli-heyecanli deneyimler yasayarak
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 artar. Duyu organlar araciliiyla cevrelerini gézlemleyerek
insanlarin ¢evreye olumlu ya da olumsuz sekilde etkisinin farkina varirlar. Deneyimler yoluyla
cevrenin korunmasi konusunda kalic1 beceriler edinirler. Boylece ¢evre sorunlarinda aktif rol

alabilmeleri amaciyla ihtiyag¢ duyulan bilgi-becerilerin temeli olusturulur (Giilay & Onder, 2011).
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YTOY Latin dilindeki “contexere” fiilinden gelmektedir ve birbirine baglama anlamindadir
(Gilbert, 2006). “Context” kelimesinin karsiligr olarak “baglam” kelimesi, “context based
learning” i¢inse “yasam temelli 6grenme”nin kullanilmasi uygun goriilmistir (Kutu, Sadi,
Sozbilir & Yildirim, 2007). YTOY’de konular giinliik hayattan bir baglam ile verilmektedir
(Kutu ve dig., 2007). Ciinkii Ogrencilere kazandirilacak beceri ve bilgiler ger¢ek hayatla
iligkilendirilmezse, gercek yasama transferi saglanamayacaktir (Kilig, 2004). De Jong (2008)
tarafindan baglam kavramlar, kurallar, kanunlar gibi olgulara anlam verilmesine yardim eden
durumlar olarak agiklanmistir. Cepni, Ozmen ve Ayvact (2007) YTOY'’yi, giinliik hayatta
karsilagilan olaylarin ya da kullanilan teknolojik araclarin baz alinarak, iinitedeki kavram ya da
konularin giinliikk hayatta karsilasilan olaylar ya da aracglarla olasi baglantilarinin kurulmasini
saglayan bir yaklasim olarak agiklamistir. YTOY nin amaci fen alanindaki kavramlarin giinliik
hayattan secilen olaylarla sunularak 6grencilerin ilgilerinin ¢ekilmesi, fen 6grenmeye yonelik
isteklerinin arttirilmasi, gercek hayattaki konularla fen bilimleri arasindaki iliskiyi fark

etmelerinin saglanmasi ve 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesidir (Kutu ve dig.,

2007).

YTOY nin uygulamasinda Dért Asamali Model ve REACT stratejisi kullanilmaktadir. REACT,
YTOY de kullanilan en yaygm stratejidir (Costu, 2009; Cepni & Ozmen, 2012; Ingram, 2003;
Ultay & Calik, 2011). REACT, ismini ingilizce dilindeki asamalarimin bas harfinden almaktadir.
Bunlar Relating:Iliskilendirme-Experiencing: Tecriibe etme-Applying:Uygulama-Cooperating:s

birligi ve Transferring: Transfer etme seklindedir. Basamaklar kisaca agiklanacak olursa:

[liskilendirme asamasinin amaci, dgrencilerin 6n bilgileriyle yasamda karsilasilabilecek olaylar
arasinda baglam kurularak &grenmenin gerceklestirilmesidir. Ogrencilerin dikkati giinliik
yasamdan alinmis olay ya da duruma cekilerek, 6grenilmesi amaglanan bilgi ile olaym
iligkilendirilmesi saglanir. Bu amagla gilinliik yasamdan alinan hikayeler, gazete-dergi haberleri
ve doga olaylar1 kullanilabilir. Tecriibe etme asamasinin amaci 6grencilerin yaparak-yasayarak
ogrenmelerinin saglanmasidir. Bu asamada problem ¢ozme, bulus-icat yapma etkinlikleri
yapilabilir. Bu amagla deneyler-projeler kullanilabilir. Uygulama asamasinda giinliikk yasamda
karsilasilabilecek olaylar icinde, 6grencinin kavram ve bilgileri kullanacagi ortam olusturulur
(Costu, 2009). Is birligi asamasinda dgrenciler bir senaryodaki problem igin gruplar halinde
¢cozlim TUretirler. Bilgi paylasimiyla savunmalar yaparak, iletisim kurarak 6grenirler. Bu amagla

deney sonuclariyla iliskili tartismalar yapilabilir. Transfer etme asamasinda 6grenciler
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ogrendikleri kavram ve bilgileri yeni bir duruma transfer ederek kullanirlar (Demircioglu, Vural

& Demircioglu, 2012).

YTOY de 6grencinin gorevi gevreyle etkilesim i¢inde olmaktir. Ogretmenin goérevi ise, yasamda
karsilagilan olaylarla 6grencilerin 6grenmeleri arasinda iliski kurabilmek amaciyla yollar arayan
uzman olmaktir (Ingram, 2003). YTOY de degerlendirme siirecinde tamamlayic1 ve geleneksel
olgme-degerlendirme kullanilabilir. Bu tekniklerde yasam temelli sorulara yer verilmelidir

(Bennett, Lubben & Hogarth, 2007).

YTOY nin ¢evre egitimindeki etkisine yonelik literatiir incelendiginde smirli sayida calisma
yapildign goriilmektedir. Ornegin Akdas (2014) yedinci sinif “Insan ve Cevre” iinitesinde
YTOY’nin kullanilmasmin gevre basarisi ve tutum iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasmistir. I¢dz (2016) YTOY nin 10. smif dgrencilerinin “Fosil Yakitlar ve Temiz Enerji
Kaynaklar1” konusundaki basaris1 ve ¢evre tutumlari iizerinde anlamli etkisi oldugu sonucuna
ulasmistir. Ay Sar1 (2017) YTOY nin 5. simf &grencilerinin gevre basaris1 ve gevre bilincine
olumlu etkisi oldugu sonucunu bulmustur. Kéroglu Giirsoy (2011) YTOY nin biyoloji gretmen
adaylarinin, ¢evre bilingli tiikketici davranislarini, ¢evreye ilgilerini ve dogaya yonelik tutumlarin
olumlu yoénde artirdigini saptanmustir. Giines ve Oner (2017) 8. sinif “Canlilar ve Enerji Iliskileri”
iinitesinde YTOY 'nin ¢evre tutum iizerinde anlaml etkisi oldugunu belirlemistir. Unal (2016)
YTOY’ye uygun &rnek olay inceleme ve arastirma sorgulama temelli bilim &grenme
yontemlerinin, 6grencilerin ¢evreye karsi tutum ve basarilarina olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu aragtirmalarin  ortak yonii sadece bir cevre konusu iizerinde YTOY’nin
uygulanmasi, cevre egitimi konularinin bir biitlin olarak Ogretiminin temel alinmamasi,
YTOY nin gevre egitimi iizerinde olumlu etkisi, ¢cevre egitiminde YTOY ye yer verilmesinin
gerekliligi seklindedir. Bu baglamda smirl sayida arastirma bulunan YTOY 'nin ¢evre egitiminde
kullanilmasina yonelik literatiire katki saglamak ve c¢evre egitimi konularini bir biitiin olarak

YTOY ile tasarlamak amaciyla ¢evre egitiminde YTOY arastirma konusu yapilmustir.
Calismanin Onemi ve Gerekgesi

Ogretim programlar1 dgretmene rehber olmasi acisindan dnemlidir. Bu nedenle dersin etkili
islenebilmesi icin her dersin kendine ait 6gretim programinin olmasi gerekir. Ancak arastirmalar
tilkemizde ¢evre egitiminin fen dersi ya da diger derslerin dgretim programlarinin bir pargasi

olarak verildigini gostermektedir (Cam Tosun & Ozay Kose, 2011; Demirkaya, 2006; Erdogan &
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Ozsoy, 2007; Kése, Gencer, Gezer, Erol & Bilen, 2011; Sadik & Cakan, 2010). Cevre egitiminin
farkli derslerin altinda ve sinirli kapsamda verilmesi yerine, kendine ait 6grenme yaklagiminin
olmast ve konulari-kazanimlar1 uygulayacak yeterli zaman dilimine sahip bir Ogretim
programinin olmasi olduk¢a O6nemlidir. Bu nedenle 6grencilerin ¢evre bilincine sahip, ¢evre
okuryazar1 ve karsilastiklar1 ¢evre sorunlarini ¢ézebilen bireyler olarak yetismeleri icin ¢evre
egitimine yonelik Ozgiin bir Ogretim programinin olmasi gerekir (Erdogan, Kostova &
Marcinkowski, 2009; Mosothwane, 2002; Ozsevgeg¢ & Artun, 2012). Bu ihtiyacin karsilanmasina
yonelik YTOY tabanli ¢evre egitimi programi hazirlanmasi, bu calismaya Onem
kazandirmaktadir. Mevcut Fen Ogretim Programi’nda ¢evreyle ilgili amaglara da yer verilmistir
(Milli Egitim Bakanligi, 2018). Ancak fen dersi programinda ¢evre konularina yeterli diizeyde
yer verilmemesi dikkate alindiginda, c¢evre egitimi siirecinin modiiler dgretim programi ile
desteklenmesi gerekir. Burada amag¢ Ogrencilerin ¢evre bilincine sahip olmasi, doganin
korunmasi i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi, ilgi ve yetenekleri gelistirmeyi saglamaktir (Bas, 2010;
Ramadoss & Poya-moli, 2011). Bu ¢alismada YTOY ile tasarlanan cevre 6gretimi sayesinde

cevre egitimi amaglarinin gergeklestirilmesine katki saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Stirdiirtilebilir bir ¢evre i¢in dgrencilerin yasamlarinda karsilasabilecekleri ¢cevre problemlerinin
farkinda olabilmeleri ve bu problemleri ¢6zebilmeleri gerekir (Hsu, 2004; Mahidin & Maulan,
2010). YTOY de giinliik yasamla iliskili problem ¢dzmenin yer almasi, gercek yasamdan alinan
ya da kullanilan materyaller ile 6gretimin gerceklestirilmesi, ¢evre egitiminin ise yasamin kendisi
olmasi nedeniyle YTOY ile ¢evre egitimi oOrtiismektedir. Bu nedenle, YTOY’ nin cevre
egitiminde kullanilmasinin nasil bir etkiye sahip olacagi yoniindeki ¢aligmalarin, literatiire katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Literatiir incelendiginde genellikle bir iinite iizerinde (Akdas,
2014; Ay Sar1, 2017; Dolu & Urek, 2018; Giil, 2016; Hosbas, 2018; Konu, 2017; Konu & Giil,
2017; Korsacilar, 2014; Kéroglu Giirsoy, 2011; Ruscuklu, 2017, Unal, 2016) YTOY *nin etkisinin
incelendigi goriilmektedir. Bu ¢alismanin literatiirdeki ¢alismalardan farki, ¢evre egitimi ile ilgili

bir konu yerine ¢evre konularmin tamaminin YTOY ile tasarlanmasidir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amac1 YTOY ile gergeklestirilen cevre egitiminin 7. simf grencilerinin cevreye

yonelik tutum, davranis ve basarilarina nasil bir etkisi oldugunun belirlenmesidir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogrencilerin arastirma gruplarina atanmasinda seckisizlik ilkesi kullanilmamistir. Mevcut 7.sinif
subelerinden biri kontrol, biri de deney grubu olarak belirlendigi i¢in arastirma yar1 deneyseldir.
Veri toplama araglar1 6n test ve son test olarak kullanildigi ve arastirmada kontrol grubu
bulundugu igin, arastirmanin deseni On test-son test kontrol gruba sahip deneysel desen
seklindedir (Biiytlikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016, s. 208).

Mevcut fen 6gretim programinda fen 6gretimi siirecinde arastirma-sorgulamaya dayali 6§renme
stratejisi kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir. Yilmaz’in (2017) yaptigi ¢alismada ise fen
ogretmenlerinin derste genellikle sunus ve bulus yoluyla 6grenme stratejisi i¢cinde agirlikli olarak
diiz anlatim, soru cevap yontemi gibi O6gretmen merkezli 6gretim yontemlerini kullandiklart
belirlenmistir. Bu baglamda kontrol grubunda arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi
yerine, fen Ogretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilan 6gretmen merkezli 6gretim
yontemleri kullanilmistir. Boylece siirdiiriilebilir yasam kiiltiiriiniin yerlesebilmesi igin verilecek
cevre egitiminde, fen Ogretmenleri tarafindan yaygin olarak kullanilan 6gretmen merkezli

yontemlerin yeterli olamayacagi agiklanabilecektir.
Calisma Grubu

Calisma grubu Mus ilindeki bir devlet ortaokulunda 2018-2019 6gretim yilinin 2. doneminde
okuyan 7. siif 6grencileridir. 29’u deney, 28’1 kontrol grubu olmak iizere 57 6grenciyle calisma

gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araclar:
Cevre Davrams Olcegi (CDO)

Cevreye yonelik davranig diizeyinin tespitinde Goldman, Yavetz and Pe’er’in (2006) gelistirdigi
2013 yilinda Timur ve Yilmaz’in Tiirk¢eye uyarladigi CDO kullanilmustir. 5°1i likert tipine ve 20
maddeye sahip 6lgek; 1:Hicbir zaman, 2:Nadiren, 3:Bazen, 4:Genellikle, 5:Her zaman seklinde
puanlanmistir ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,85 bulunmustur. Olgek uyarlama
calismasinda yap1 gegerligi dogrulayici faktor analiziyle incelenmistir. Olgekteki maddeler ile
kaynak koruma-doga ile ilgili bos zaman aktiviteleri, cevreye duyarl: tiikketici olma, geri doniisim

cabalari, sorumlu vatandaslik ve cevre eylemcilifine yonelik boyutlarin 6l¢iimii yapilmigtir
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(Timur ve Yilmaz, 2013). Arastirmadan énce CDO 110 7. smif 6grencisine uygulanmasi

sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,83 olarak hesaplanmistir.
Cevre Tutum Olcegi (CTO)

Cevreye yonelik tutum diizeyinin tespitinde 2008 yilinda Atasoy ve Ertiirk’iin gelistirdigi CTO
kullanilmistir. CTO’deki 25 madde 5°1i likert yapidadir. Puanlamada kesinlikle katiliyorum-
cogunlukla katiltyorum-kararsizim-¢ogunlukla katilmiyorum-kesinlikle katilmiyorum segenekleri
5-4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Olgekte 5 soru hayvanlar ve bitkiler, 5 soru ekolojik sorunlar ve
cevre kirliligi, 5 soru tiiketim ve tutumluluk, 5 soru insan-gevre iligkileri-gevre duyarliligi ve 5
soru da enerji kaynaklar1 ve enerji kullanim1 konularin1 kapsamaktadir (Atasoy & Ertiirk, 2008).
Arastirmadan 6nce CTO 110 7. simuf Ogrencisine uygulanmasi sonucunda Cronbach Alfa

giivenilirlik katsayis1 0,85 olarak hesaplanmustir.
Cevre Basar Testi (CBT)

Cevre konularina yonelik basarinin belirlenmesinde arastirmacilar tarafindan hazirlanmis CBT
kullanilmigtir. Test c¢oktan se¢meli 4 secenekli 37 madde olarak hazirlanmigtir. Cevre
konularindan ¢evre kavramlari, hava kirliligi, su kirliligi, guralti kirliligi, 151k kirligi, toprak
kirligi, niikleer kirlilik, elektromanyetik kirlilik, kiiresel 1sinma, erozyon, geri doniisiim
konularina yonelik maddeler igermektedir. CBT 187 8. simif 6grencisine uygulanarak madde ve
giivenirlik analizi yapilmistir. Madde ayirt ediciligi 0,20’nin altindaki 9 madde CBT’den
cikartlmistir. Ayt ediciligi 0,20-0,30 arasindaki 4 maddede diizeltme yapilmis, 0,30-0,40
arasindaki 6 maddede kismi diizeltme yapilmis, 0,40 {istiindeki 18 madde diizeltme yapilmadan
teste alinmistir. Madde analizi sonucunda 28 madde haline gelen CBT’nin giivenirlik katsayisi
(KR-20) 0,84°tiir. Testin puanlamasinda dogru cevaba 1, yanlis ve bosa 0 verilmistir. Test iki
alan uzmani tarafindan kapsam gecerligi acisindan degerlendirilmis ve kapsam gegerligi
olduguna karar verilmistir. Giivenilirlik katsayisinin 0,70°den biiylik olmasi, veri toplama

araglarinin giivenilir oldugunu gostermektedir (Biiytlikoztiirk, 2016, s.183).
Verilerin Analiz Edilmesi

Veriler SPSS 22 kullanilarak ¢o6ziimlenmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadiginin
kontroliinde Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk analizi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 1’de

verilmistir.
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Tablo 1

Verilerin Normallik Dagilimi

Kontrol Grubu Deney Grubu
Test Kolmogorov Smirnov Shapiro Wilk Kolmogorov Smirnov Shapiro Wilk
_ (%) (2) (%) (2)
Tutum On 0,200 0,319 0,065 0,451
Tutum Son 0,200 0,612 0,200 0,259
Basar1 On 0,145 0,231 0,200 0,525
Basar1 Son 0,200 0,245 0,200 0,127
Davramis On 0,200 0,685 0,137 0,442
Davranig Son 0,088 0,201 0,200 0,236

Tablo 1 incelendiginde arastirma gruplarina ait tutum, davranis ve basar1 On test ve son test
verilerine ait Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk testi sonuglarinin anlamliliginin 0,05’ten
yiiksek olmasima dayanarak, CTO-CDO-CBT verilerinin normal dagilima sahip oldugu ifade
edilebilir. Bu nedenle parametrik testler uygulanmistir. Kontrol ve deney grubunun o6n test-son
test puan ortalamasi arasinda manidar bir fark olusup olugsmadiginin tespitinde “Bagimsiz Gruplar
t-Testi”, gruplarin On test-son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasinda “Bagimli Gruplar t-
Testi” uygulanmistir (Bliyiikoztirk, 2016; Kalayci, 2018). Etki biiylikliiginiin hesabinda Eta
Squared (n2) degeri kullanilmistir. n2 i¢in yapilan degerlendirmede 0,01<n2< 0,06 araligi:kiictik,
0,06< 12<0,14 araligr:orta, 0,14< n2:yiiksek etki biiyiikliigline sahip seklinde yorumlanmigtir
(Cohen, 1988).

Arastirmanin Uygulanmasi

11 hafta stiren uygulama 2018-2019 yilinda Mus’ta bulunan bir devlet ortaokulunda okuyan 7.
simf oOgrencileriyle gergeklestirilmistir. Olgme araglarinin  uygulanmasi bu siireye dahil
edilmemistir. Deneysel islemin baslangicnda CTO-CDO-CBT uygulanmustir. Arastirma
gruplarinda ayni ¢evre konularinin 6gretimi gerceklestirilmistir. Konular 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. sinif
fen 0gretim programindaki cevreyle iliskili tiniteler g6z oniine alinarak hazirlanmistir. Konularin
ogretim siralamasi 6grenme ve anlama kolayligi saglayacak sekilde arastirmacilar tarafindan

yapilmustir.

Kontrol grubunda 6gretmen merkezli ¢cevre egitimi gerceklestirilmistir. Arastirmacilar tarafindan
teorik olarak hazirlanan konularin 6gretiminde 6gretmen merkezli anlatim, soru-cevap ve gosteri
yontemleri kullanilmistir. Ogretmen merkezli 6gretim giris, gelisme, sonug ve degerlendirme

boliimlerinden olusturulmustur. Giris asamasinda giiriiltii kirliligi konusunda 6grencilerin 6n
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bilgilerini 6grenmek ve derse ilgi ¢ekmek i¢in giiriiltii kirliligiyle iliskili gorseller gosterilerek
soru cevap teknigi kullanilmistir. Gelisme asamasinda giirtiltii kirliligi konusu anlatim yontemi
ile aciklanmis, “Giiriltiili Ortamda Kalp Atis1” etkinligi gosteri yontemiyle yapilmistir. Sonug
asamasinda konu Ozetlenerek genellemeler yapilmistir. Degerlendirme asamasinda soru cevap

teknigi ile 6lgme ve degerlendirme gerceklestirilmistir.

Deney grubunda cevre egitimi, YTOY nin REACT modeli ile gerceklestirilmistir. YTOY de
ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢cekebilecek, ¢cevre konu ve kavramlari arasinda iliski kurabilecekleri
ve giinliik yasamda karsilasabilecekleri olaylar kullanmilmustir. ilk olarak ¢evre kavramlariyla
baslayan cevre egitimi, 2.hafta hava kirliligi, 3.hafta su kirliligi, 4.hafta giiriiltii kirliligi, 5.hafta
151k kirliligi, 6.hafta toprak kirliligi, 7.hafta niikleer kirlilik, 8.hafta elektromanyetik kirlilik,
9.hafta kiiresel 1sinma, 10.hafta erozyon ve 11.hafta geri doniisiim ve siirdiiriilebilir ¢evre konusu
ile tamamlanmistir. Deney grubundaki uygulama, giiriiltii kirliligi konusunun 6gretimi siirecinde
REACT modelinin her bir basamaginda yapilan etkinliklerle birlikte agiklanmistir. Bu etkinlik

Ek’te verilmistir.

Iliskilendirme basamaginda giinlik yasamdan almmis olay ya da duruma dikkat cekilerek,
Ogrenilmesi gereken bilgi ile olayin iliskilendirilmesi saglanmistir. Bu amacla hikayeler, gazete
ve dergi haberleri, doga olaylar1 kullanilmistir. Giiriiltii kirliligi konusunda dgrencilerin ilgisini ve
dikkatini cekebilecek, giinliik yasamdaki baglamla 6gretimi yapilacak konu arasinda iliski
kurmak amaciyla “Giiriiltii Farkindalik Giinii” baslikl1 gazete haberi kullanilmistir. Ogrencilerin

haberle iliskili diisiinceleri alinarak, haber tartigilmistir.

Tecriibe etme asamasinda dgrencilerin yaparak-yasayarak dgrenmeleri saglanmustir. Ogrenciler
karsilastiklar1 problemleri ¢cozmek i¢in etkinlikler, deneyler ya da projeler yapmistir. Bu asamada
“Giriltili Ortamda Kalp Atis Hiz1” ve “Giiriiltiilii Ortamda Kitap Okuma” etkinlikleri Tahmin-
Gozlem-Aciklama Teknigi kullanilarak yapilmaistir.

Uygulama asamasinda giinliik hayatta karsilagilabilecek gercekei olaylarla, bilgilerin
kullanilabilecegi ortam olusturulmustur. Bu asamada “Yiiksek sesli ortamlarda bulundugunuzda
viicudunuzda herhangi bir degisim var m1? Giirtilti kirliligi isitmenizi nasil etkiler? Giiriilti
kirliliginin isitmedeki olumsuz etkisini gidermek icin ne tasarlayabilirsiniz?” gibi sorular

yoneltilmistir. Giiriiltii kirliligi 6nleyici ve isitme dostu kulaklik tasarlama etkinligi yaptirilmstir.
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Is birligi basamaginda dgrencilere dagitilan senaryolarda bulunan problemi ¢dzmek igin, isbirlikli
o0grenme gruplari olusturularak probleme ¢6ziim iiretilmis ve iiretilen ¢éziimler paylasilmistir. Bu
asamada giriltii kirliligi konusunda 6grencilere drama yaptirilmistir. Drama sonunda giiriiltii

kirliligine yonelik tartisma yapilarak genellemelere ulasiimistir.

Transfer etme basamaginda 6grenciler 6grendikleri kavram ve bilgileri yeni bir duruma transfer
ederek kullanmiglardir. Bu amacgla 6grencilere giinliik hayattan 6rnek olaylar verilmistir. Bu
olaylara iliskin sorular yoneltilerek, Ogrenilen bilgileri glinlik yasamda kullanabilmelerine
dolayisiyla transfer etmelerine imkan saglanmistir. Bu asamada 6grenilenlerin giinliikk hayatta
kullanilabilmesi i¢in sinema ve kapali konser mekanlarinda ses yalitimina yonelik 6rnek bir olay
inceletilmis ve bu olaya yonelik sorular yoneltilmistir. Ayrica en iyi ses yaliimina sahip ev
modeli tasarlama etkinligi yapilmistir. Arastirmanm sonunda CTO-CDO-CBT son test olarak

uygulanmistir.
Bulgular
CTO Bulgulan

Tablo 2

CTO Ontest Verilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 73,07 12,36
Deney 29 71,83 14,30 55 -0,35 0,726

Tablo 2’ye gore arastirma gruplarinin CTO &n test ortalamalari arasinda anlaml farklilik yoktur

(ts5=-0,35; p>,05).

Tablo 3

CTO Sontest Verilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 74,64 10,38
Deney 29 95,35 13,82 5 6.38 0,001

Tablo 3’teki bulgulara gore deneysel islemin sonunda arastirma gruplarindaki dgrencilerin CTO
son test ortalamasi arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir (ts5=6,38; p<,05). Anlaml
fark icin hesaplanmis n2=0,43, 0,14 ten biiyliktiir. Bu nedenle etki biiyiikligii yiiksektir (Cohen,
1988).
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Tablo 4

Kontrol Grubu CTO On Test-Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Analizi

Test N X S sd t p
On Test 28 73.07 1430
Son Test 28 74.64 1038 27 -0.48 0,657

Tablo 4 incelendiginde deneysel islemin sonunda kontrol grubu dgrencilerinin CTO 6n test ile

son test ortalamalari arasinda anlamli seviyede fark olusmamustir (t27y=-0,48; p>,05).

Tablo 5

Deney Grubu CTO On Test - Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Analizi

Test N X S sd t p
On Test 29 71,83 12,36
Son Test 29 95.35 13,82 28 -7,20 00

Tablo 5°teki bulgular deneysel islemin sonunda deney grubunun CTO 6n test ve son test
ortalamalar1 arasinda, son test lehine anlamli seviyede fark olustugunu gostermektedir (t(g)=-
7,20; p<,05). Anlamli fark i¢in hesaplanmis 12=0,65, 0,14’ten biiyiik olmasi, etki biiylikligiiniin
yiiksek oldugunu gostermektedir (Cohen, 1988).

CDO Bulgular

Tablo 6

CDO On Test Verilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi

Grup N X S sd t P
Kontrol 28 53,32 11,39
Deney 29 52,76 8,53 55 -0,21 0,83

Tablo 6’daki bulgulara gére arastirma gruplaridaki 6grencilerin CDO 6n test puan ortalamalari

arasinda anlamli fark bulunmamaktadir (tss)=-0,21; p>,05).

Tablo 7

CDO Son Test Verilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi

Grup N X S sd t P
Kontrol 28 55,54 13,09
Deney 29 77,07 12,61 55 6,33 0,001
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Tablo 7°deki bulgular arastirma gruplarmimn CDO son test puan ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli fark olustugunu gostermektedir (ts5=6,33; p<,05). Anlamli fark i¢in hesaplanmis
1n2=0,42, 0,14 ten biiyliktiir. Bu nedenle etki biiyiikliigii yiiksektir (Cohen, 1988).

Tablo 8

Kontrol Grubunun CDO On Test-Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Analizi

Test N X S sd t p
On Test 28 53,32 11,39
Son Test 28 55,54 13,09 27 1,69 011

Tablo 8’deki bulgulara gore deneysel islemin sonunda kontrol grubunun CDO son test ortalamasi

ile On test ortalamasi arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t7=-1,69; p>,05).

Tablo 9

Deney Grubunun CDO On Test - Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Analizi

Test N X S sd t p
On Test 29 52,76 8,53
Son Test 29 77,07 12,61 28 -8,84 0,001

Tablo 9°daki bulgular deney grubunun CDO 6n test ve son test ortalamalar1 arasinda, son test
lehine anlamli seviyede farkin olustugunu ifade etmektedir (ts)= -8,84; p<,05). Anlaml fark i¢in
hesaplanmis 12=0,74, 0,14’ten biliyiikk olmasi, etki biiyiikliigiiniin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Cohen, 1988).

CBT Bulgulan

Tablo 10

CBT On Test Verilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 17,29 4.01
Deney 29 16,59 5,03 55 -0,58 0,57

Tablo 10 incelendiginde arastirma gruplarinin CBT 6n test ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli

seviyede olmadigi s6ylenebilir (ts5=-0,58; p>,05).
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Tablo 11

CBT Son Test Verilerinin Bagimsiz Gruplar t-Testi Analizi

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 20,25 3,21
Deney 29 23.10 3.76 95 3,08 0,003

Tablo 11°e gore arastirma gruplarinin CBT son test ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli seviyede fark bulunmaktadir (tss)= 3,08; p<,05). Anlamli fark i¢in hesaplanmisg n2=0,15,
0,14’ten biiyiiktiir. Bu nedenle etki biiyiikliigii yiiksektir (Cohen, 1988).

Tablo 12

Kontrol Grubunun CBT On Test-Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Analizi

Test N X S sd t p
On Test 28 1729 401
Son Test 28 20.25 321 27 -2,96 0,001

Tablo 12°deki bulgular kontrol grubunun c¢evre basar1 6n test ile son test puanlar1 arasinda son
test lehine anlamli fark oldugunu ifade etmektedir (te7=-2,96; p<,05). Anlamli fark i¢in
hesaplanmis 12=0,25, 0,14’ten biiyik olmasi, etki biyilkliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Cohen, 1988).

Tablo 13

Deney Grubunun CBT On Test-Son Test Verilerinin Bagimli Gruplar t-Testi Analizi

Test N X S sd t p
On Test 29 16.50 5.03
Son Test 29 23.10 3.76 28 8,29 0,001

Tablo 13’e gore, deney grubunun CBT 0n test ve son test ortalamalar1 arasindaki farkin, son test
lehine anlamli seviyede oldugu sdylenebilir (t2g)=-8,29; p<,05). Anlamli fark igin hesaplanmis

n2=0,71, 0,14’ten biiyiiktiir. Bu nedenle etki biiytikliigii yiiksektir (Cohen, 1988).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Calismanin baslangicinda deney ile kontrol grubunun cevreye yonelik tutumlart benzer
diizeydeyken, ¢aligmanin sonunda deney grubunun tutumu kontrol grubundan anlamli seviyede
yiiksektir. Ogretmen merkezli ¢evre egitimi, tutum iizerinde anlamli bir gelisim saglayamamustir.
Bu bulgu 6gretmen merkezli 6gretim siirecinde Ogretimi amaglanan konulara ilgi-dikkatin
cekilememesi ve 6grencinin pasif bir sekilde dgrenen roliinde olmasiyla aciklanabilir. Deney

grubunun tutum diizeyinde ise anlamli bir gelisim gerceklesmistir. Tutumdaki bu gelisim
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REACT’m iligkilendirme basamaginda Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekebilecek giinliik
yasamlarinda karsilasabilecekleri bir olay ile ogretimi amaglanan ¢evre konusunun
iligkilendirilmesi, bu olaylar sayesinde ¢evre sorunlarinin siirdiiriilebilir bir yasami tehdit etmesi
ve ¢evre sorunlariin sonuglariin goriilebilmesi, tecriibe etme basamaginda yapilan etkinliklerin
ilgi ¢ekmesi, isbirligi basamaginda 6grencilerin igbirlikli 6grenme gruplar i¢inde ¢alisarak ¢evre
problemlerine ¢oziim iiretmeleri ve dramalarin kullanilmasi ile agiklanabilir. Acar ve Yaman
(2011), Akdas (2014), i¢o6z (2016), Giines ve Oner (2017), Unal (2016) yaptiklar1 arastirmalarda
YTOY ’nin ¢evreye yonelik tutum iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varmislardir. Kéroglu
dogay1 korumaya yonelik tutumlarinda olumlu artis oldugunu belirlemistir. Belirtilen arastirma
sonuclart bu arastirma sonuglariyla Ortlismektedir. Ancak bu arastirmalar Ogretim
programlarindaki bir tane cevre lnitesine yonelik yapilmisken, bu c¢alismada cevre egitimi
konularinin tamami bir biitiin halinde YTOY ile tasarlanmis ve dgretimi gerceklestirilmistir.
Benckert (1997), Cam (2008), Gutwill-Wise (2001), Holman and Pilling (2004) yaptiklar
calismalarda, 6grencilerin tutumlari iizerinde YTOY nin olumlu etkisinin oldugu belirtilmistir.
Yukaridaki arastirmalarda tutumdaki artis, YTOY de giinliik yasamda karsilagilabilecek ilgi ve
dikkat c¢ekici olaylarla 6gretimi amaclanan konunun iliskilendirilmesiyle agiklanmistir. Bu
baglamda, bu arastirmada uygulanan REACT 1n asamalarinda giinlilk yasamda karsilagilabilecek
ilgi ve dikkat cekici baglamlarin kullanilmasi ve bu baglamlarin konularla iligkilendirilmesi

acisindan yukaridaki caligmalarla ortiismektedir.

Arastirmanin basinda deney ile kontrol grubunun c¢evreye yonelik davranis seviyeleri benzerken,
arastirmanin sonunda deney grubunun davranis seviyesi kontrol grubundan anlamli bi¢cimde
yiiksektir. Ogretmen merkezli ¢evre egitimi davrams iizerinde anlamhi bir gelisim
saglayamamistir. Bu bulgu 6gretmen merkezli 6gretimde 6grencinin pasif bir sekilde okuma-
isitme-gérme yoluyla c¢evre konularmin &grenilmesinden ve c¢evreye yonelik olumsuz
davranislarin ¢evreye olumsuz etkilerinin yaparak yasayarak dgrenilmemesinden kaynaklandigi
sdylenebilir. YTOY’nin cevreye yonelik davrams iizerinde anlamlhi bir gelisim sagladig
goriilmistlir. Davranig iizerindeki olumlu gelisme, REACT’in iliskilendirme basamaginda
cevreye yonelik olumsuz davraniglarin ¢evre sorunlarina yol ac¢tiginin giinliik yasamda
karsilasilabilecek ilgi-dikkat ¢ekici olaylar ile goriilmesinin saglanmasi, tecriibe etme

basamaginda stirdiiriilebilir bir yasam i¢in, yasamla iliskili etkinliklerle ¢evrenin korunmasinda
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insanlarin ¢evreye yonelik davraniglarinin ne kadar onemli oldugunun oOgrenciler tarafindan
tecriibe edilmesiyle, isbirligi basamaginda egitici dramalarla insanlarin davranislarinin gevre
sorunlarina neden oldugu, ¢evre sorunlarinin insan sagligi ve diinyanin gelecegi igin bir tehdit
olusturdugu ve davranislarin siirdiiriilebilir yasam {izerinde en Onemli faktér oldugunu
Ogrencilerin yasayarak gorebilmelerini saglamasiyla, transfer basamaginda kullanilan 6rnek
olaylarla ogrendiklerini uygulamalariyla agiklanabilir. Akdas (2014) YTOY’nin 7. smuf
ogrencilerinin ¢evreye yonelik davranislar {izerinde olumlu etkiye sahip oldugunu saptamistir.
Kéroglu Giirsoy (2011) YTOY’nin biyoloji 6gretmen adaylarinin cevre bilingli tiiketici
davraniglarini olumlu yonde artirdigin1 vurgulamistir. Bu ¢alismalarda ¢evre davranis diizeylerini
artirabilmek icin, ¢evreye yonelik olumsuz davraniglarin g¢evreye yonelik olumsuz etkilerini
gosteren gilinliik yasamda karsilagilabilecek olaylar kullanildigi goriilmistiir. Bu arastirmada
REACT modelinin asamalarinda olumsuz ¢evre davranislarinin gevreye yonelik olumsuz
etkilerinin, giinlik yasamda karsilasilabilecek olaylarla ve etkinliklerle Ggretilmesi agisindan

yukaridaki ¢alismalarla ortiismektedir.

Arastirmanin baginda kontrol ve deney grubunun cevre basarist benzer diizeydeyken, arastirma
sonunda deney grubunun basarist kontrol grubundan anlamli seviyede yiiksektir. Kontrol
grubunun cevre basar1 diizeyi anlamli bicimde artmistir. Bu bulgu 6gretmen merkezli gevre
egitiminin ¢evre basarisinda anlamli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ kontrol
grubunun cevre konularin1 kapsamli bigimde ilk kez gormeleriyle agiklanabilir. YTOY ile ¢evre
egitimi alan deney grubunun cevre basarilar1 anlamli diizeyde artmistir. Basaridaki bu gelisme
REACT 1 iliskilendirme basamaginda giinliik yasamda karsilasilabilecek ilgi ve dikkat c¢ekici bir
olay ile Ogretimi amaglanan c¢evre konusunun iligkilendirilerek Ogretilmesi, tecriibbe etme
basamaginda yapilan etkinliklerle soyut kavramlarin somutlastirilarak Ogrenilmesi, uygulama
basamaginda Ogrenilen bilgilerin problemlerin ¢éziimiinde kullanilmasi, isbirligi basamaginda
kullanilan dramalarin sonunda c¢evre konularinin tartisilmasi, transfer basamaginda Ornek
olaylarla Ogrenilen bilgilerin giinliik yasama transfer edilmesiyle agiklanabilir. Literatiirde
YTOY nin bagariy1 artirdigina ydnelik benzer sonuglarin bulundugu ¢aligmalara rastlanmustir.
Omegin Akdas (2014) calismasinda YTOY’nin 7.siuf Ogrencilerinin “Insan ve Cevre”
{initesindeki basar1 ve dgrenilenlerin kalicilig1 iizerinde olumlu etkisi oldugunu saptamistir. Unal
(2016) YTOY nin cevre konularina yonelik basarry1 arttirdigi sonucuna ulasmistir. Ay Sari
(2017) YTOY 'nin gevre basarisini arttirdigimi ve bilginin kaliciligini sagladigini belirtmistir. I¢oz
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(216) YTOY nin “Fosil Yakitlar ve Temiz Enerji Kaynaklar1” konusundaki basariy1 arttirdigini
belirlemistir. Acar ve Yaman (2011), Aktas ve Biilbiil (2013), Ayas, Costu ve Unal (2007),
Barker and Miller (1999), Bennet and Lubben (2006), Cam (2008), Ceki¢ Toroslu (2011), Hosbas
(2018), Keskin (2017), Kutu (2011), Rennie and Parker (1996), Ruscuklu (2017), Uzun (2013)
tarafindan yapilan c¢alismalarda da YTOY’nin basar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
goriilmiistiir. Yukaridaki ¢alismalarda YTOY *nin basariy1 arttirmasi, YTOY de giinliik yasamda
ogrencilerin karsilastigi ya da karsilasabilecegi baglamlarin kullanilmasi, bu baglamlar ile
Ogretimi  amaglanan konularin iligkilendirilmesi ve Ogrenilenlerin  giinlik yasamda
uygulanmasiyla agiklanmistir. Bu durum, bu arastirmada uygulanan REACT modeli asamalarinin

etkisinin a¢iklamalartyla tutarlidir.

Ozetle arastirmada YTOY ’nin cevreye yonelik tutum, davranis ve basari iizerinde olumlu etkisi
oldugu goriilmiistiir. Bu sonug¢ ve REACT stratejisi basamaklarinda yapilan etkinlikler dikkate
alindiginda cevre egitiminde; iliskilendirme basamagindaki gibi 6gretimi amaglanan konular ile
giinlik yasamda karsilasilabilecek olaylar arasinda iliski kurulmasimi saglayacak ilgi c¢ekici
olaylar kullanilmasi, tecriibe etme basamagindaki gibi konularin yaparak yasayarak ¢grenilmesi
amaciyla etkinlikler yapilmasi, uygulama basamagindaki gibi giinliik yasamda karsilasilabilecek
problemlerin  kullanilmasi, isbirligi basamagindaki gibi 6grencilerin  igbirligi i¢inde
ogrenebilecekleri dramalarin kullanilmasi, transfer etme basamagindaki gibi O6grenilenlerin
giinlik yasama transfer edilebilecegi ornek olaylar ve model-proje etkinligi kullanilmasi

Onerilebilir.

Giin gegtikce onemli bir sorun haline gelen ¢evre problemlerinin ortadan kaldirilmasi ve yeni
cevre sorunlariin olugsmasinin dnlenebilmesinde bireylerin sahip olduklar1 ¢evreye yonelik bilgi,
tutum ve davraniglarin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Etkili bir ¢cevre egitiminde, geleneksel
cevre egitiminde ulasilmaya calisilan g¢evre koruma ile smirlandirilmis amaclarin yerine,
stirdiiriilebilir yasam Kkiiltiirine sahip olmay1 saglayabilecek bakis agisin1 olusturmaya
odaklanilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu amacla bireylere ¢cevreye yonelik bilissel, duyussal
ve devinimsel beceriler kazandirilmalidir. Cevreye yonelik olumlu tutumun gelistirilmesi ve
bunlarin ¢evre dostu davranislara doniistiiriilmesinde 6gretmen merkezli yontemlerin yetersiz
olacagi aciktir. Bu baglamda siirdiiriilebilir yagam kiiltiirline sahip olmay1 saglayabilecek ¢evreye
yonelik olumlu tutum ve ¢evre dostu davranislar olusturmak amaciyla ¢evre egitiminde 6gretmen

merkezli yontemler yerine, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢eken, yaparak-yasayarak 6grenmeyi
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temel alan, yasamla iligki kurabilen, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu 6grenci
merkezli YTOY gibi 6grenme-6gretme yaklasimlarmin uygulanmas: gerektigi onerilmektedir.
Ciinkii YTOY ile hazirlanan etkinliklerde konular ve kavramlarin gercek hayattan alinan ya da
gercek hayattan esinlenerek hazirlanan hikayeler, videolar ya da gazete haberlerinin iginde yer
almasi, Ogrencilerin  hem ilgilerini ¢ekmekte hem de bilgiyi somutlastirmalarin
kolaylastirmaktadir. Cevre egitiminde YTOY uygulanamasa bile, en azindan ¢evre konularmin
ogretiminde giinliik yasamda karsilagilan olaylara yer verilerek, ¢evre konulariyla giinliik yasam
iliskilendirilerek konular somut hale getirilebilir ve 6grenme kolaylig1 saglanabilir. Boylece

cevreye yonelik olumlu tutum ve davranislar kazandirilabilir.

Deneysel islemin 2018-2019 6gretim yilinin ikinci doneminde uygulanmasina bagli olarak izleme
testi uygulayabilmek i¢in 6gretim donemi iginde yeterli siire kalmamistir. Bu nedenle izleme testi
uygulanamamistir. Bu durum arastirmanim smirlihigidir. Bu baglamda YTOY nin gevreye yonelik
tutum, davranis ve bilgi diizeyindeki etkisinin kalict olup olmadiginin incelenmesi amaciyla

izleme testine yer verilen aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.

Kaynakc¢a
Acar, B., & Yaman, M. (2011). Baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine
etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 01-10.

Akdas, E. (2014). [lkégretim yedinci sinif fen ve teknoloji dersi insan ve cevre iinitesinde yasam
temelli 6grenme modelini kullanmanmin akademik basari, tutum ve kalicilik iizerine etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitlisli, Ankara.

Aktas, G., & Biilbil, M. §. (2013). Fizik dersleri i¢in baglam temelli drama uygulamalar1. Egitim
ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 2(1), 381-389.

Atasoy, E., & Ertiirk, H. (2008). Ilkdgretim 6grencilerinin ¢evresel tutum ve cevre bilgisi {izerine
bir alan arastirmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 105-122.

Ay Sari, O. (2017). Yasam temelli fen egitiminin ogrenci basarisina ve ¢evre bilinci iizerine etkisi.
Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii, Ankara.

Ayas, A., Costu, B. & Unal, S. (2007). Giinliik yasamdaki olaylarin fen bilimleri 6gretiminde
kullanilmasi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 197-207.

Baran, M. (2013). Yasam temelli probleme dayali ogretim yonteminin termodinamik konusunun
ogretimine etkisi. Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

122



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 106-132

Barker, V., & Millar, R. (1999). Students’ reasoning about chemical reactions: What changes
occur during a context-based post-16 chemistry course. International Journal of Science
Education, 21(6), 645-665.

Bas, G. (2010). The effects of multiple intelligences instructional strategy on the environmental
awareness knowledge and environmental attitude levels of elementary students in science
course. International Electronic Journal of Environmental Education, 1(1), 53-80.

Benckert, S. (1997). Context and conversation in physics education. Project Report 161-97,
Swedish: Council fort he renewal of higher education.

Bennett, J., & Lubben, F. (2006). Context-based chemistry: The salters approach. International
Journal Of Science Education, 28(9), 999-1015.

Bennett, J., Lubben, F., & Hogarth, S. (2007). Bringing science to life: a synthesis of the
reseaarch evidence on the effects of context-based and STS approaches to science
teaching. Science Education, 91, 347-370.

Bozkurt, O., Giiven, E., Hamalosmanoglu, M., Kaplan, Z., Sungur Giil, K., & Varinlioglu, S.
(2014). Review of the studies about environmental education: Current status in Turkey.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 8(2), 1-18.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi, istatistik, arastirma deseni,
SPSS uygulamalar: ve yorum. Ankara: Pegem A.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2016). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem A.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. Hillsdale, NJ: Lawrence
Erlbaum Associates.

Costu, S. (2009). Matematik ogretiminde baglamsal 6grenme ve ogretme yaklasimina gore
tasarlanan ogrenme ortamlarinda ogretmen deneyimleri. Yiksek Lisans Tezi, Karadeniz
Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Cam Tosun, F., & Ozay Kose, E. (2011). Yasam temelli 6grenmenin sinir sistemi konusunda
Ogrenci basarilarina etkileri. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 2, 91-116.

Cam, F. (2008). Biyoloji dersinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkileri. Yiiksek Lisans
Tezi, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Cekig Toroslu, S. (2011). Yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen 7E 6grenme modelinin

ogrencilerin enerji konusundaki basari, kavram yanilgist ve bilimsel siire¢ becerilerine
etkisi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

123



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 106-132

Cepni, S., & Ozmen, H. (2012). Yasam (baglam) temelli ve beyin temelli grenme kuramlari ve
fen bilimleri 6gretimindeki uygulamalart. Cepni (Ed.), Kuramdan uygulamaya fen ve
teknoloji o6gretimi. Ankara: Pegem A.

Cepni, S., Ozmen, H., & Ayvaci, H. S. (2007). Yasam temelli, beyin temelli 6grenme kuramlari,
21.ylizy1l becerileri ve FeTeMM yaklasimi ve fen bilimleri 6gretimindeki uygulamalari.
S. Cepni (Ed.), Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji égretimi iginde (s. 122-191).
Ankara: Pegem A.

Cevre ve Orman Bakanligi. (2007). Tiirkive ¢evre durum raporu. http://www.cedgm.
gov.tr/CED/AnaSayfa/webUygulama/turkiyeCevreDurumRaporu.as px?sflang=tr
sayfasindan erisilmistir.

Colakoglu, E. (2010). Haklar sdyleminde ¢evre egitiminin yeri ve Tiirkiye’de ¢evre egitiminin
anayasal dayanaklari. TBB Dergisi, 88, 161.

De Jong, O. (2008). Context-based chemical education how to improve it?
http://moureu.iupac.org/publications/cei/vol8/0801xDeJong.pdf sayfasindan erigilmistir.

Demircioglu, H., Vural, S., & Demircioglu, G. (2012). “REACT” stratejisine uygun hazirlanan
materyalin Ustiin yetenekli Ogrencilerin basarist lizerine etkisi. Ondokuz Mays
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(2), 101-144.

Demirkaya, H. (2006). Cevre egitiminin Tiirkiye’deki cografya programlari igerisindeki yeri ve
cevre egitimine yoOnelik yeni yaklasimlar. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
16(1),207-222.

Dolu, G., & Urek, H. (2018). Gaz yasalariyla ilgili geleneksel ve baglam temelli problemlerin
¢oziilebilme durumuna yonelik bir arastirma. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(1), 19-34.

Erdogan, M., & Ozsoy, A. M. (2007). Graduate students perspectives on the huma environment
relationship. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 4(2), 21-30.

Erdogan, M., Kostova, Z., & Marcinkowski, T. (2009). Components of environmental literacy in
elementary science education curriculum in Bulgaria and Turkey. Eurasia Journal of
Mathematics, Science and Technology Education, 5(1), 15-26.

Gilbert, J. K. (2006). On the nature of “context” in chemical education. International Journal of
Science Education, 28(9), 957-976.

Gutwill-Wise, J. (2001). The impact of active and context-based learning in introductory

chemistry courses: An early evaluation of the modular approach. Journal of Chemical
Education, 77(5), 684-690.

124



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 106-132

Gil, S. (2016). Yasam temelli 6gretim modeliyle “fotosentez” konusunun o6gretimi: REACT
stratejine dayali bir uygulama. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 10(2), 21-45.

Giilay, H., & Onder, A. (2011). Siirdiiriilebilir gelisim icin okul dncesi dénemde cevre egitimi.
Ankara: Nobel.

Giines, T., & Oner, Z. (2017). The effects of concept based learning approach towards students’
environmental attitudes. International Journal of Social Sciences and Education
Research, 3(1), 345-355.

Holman, J., & Pilling, G. (2004). Thermodynamics in context: A case study of contextualized
teaching for undergraduates. Journal of Chemical Education, 81(3), 373-375.

Hosbas, A. A. (2018). Fen bilimleri ogretiminde yasam temelli ogrenme yaklasiminin ogrenme
tirtinleri tizerine etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Kirikkale Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Kirikkale.

Hsu, S. J. (2004). The effects of an environmental education program on responsible
environmental behavior and associated environmental literacy variables in Taiwanese
college students. The Journal of Environmental Education, 35(2), 37-48.

Ingram, S. J. (2003). The effects of contextual learning instruction on science achievement male
and female tenth grade students. Doctoral Dissertation, University of South Alabama,
USA.

I¢6z, O.F. (2016). Baglam temelli ogretimin 10. sinif égrencilerinin fosil yakitlar ve temiz enerji
kaynaklart konusunu anlamalarina ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisinin arastiriimasi.
Doktora Tezi, ODTU, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kalayct, S. (2018). SPSS Uygulamalr ¢ok degiskenli istatistik teknikleri. Ankara. Asil.

Keskin, F. (2017). Yasam temelli REACT o6gretim stratejisinin 6. sinif ogrencilerinin akademik
basarist ve fen okuryazarligi iizerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Sitki Kogman
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mugla.

Kilig, E. (2004). Durumlu 6grenme kuraminin egitimdeki yeri ve dnemi. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24(3), 307-320.

Konu, M. (2017). Yasam temelli probleme dayali ogretim uygulamalarinin ogrencilerin biyoloji
dersindeki basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve problem ¢ozme becerilerine
etkisi. Atatiirk Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Konu, M., & Giil, S. (2017). Biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali 6gretim

uygulamalarinin tutum, motivasyon ve problem c¢6zme becerilerine etkisi. Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 127.

125



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 106-132

Korsacilar, S. (2014). 9. Snif fizigin dogas: iinitesindeki temel kavramlarin 6gretiminde yasam
temelli 6gretim ve ogrenme istasyonlar: yonteminin etkililigi. Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz
Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Koroglu Giirsoy, N. (2011). Yasam temelli 6grenme yaklagiminin, 6gretmen adaylarinda ¢evreye
vonelik ilgi, tutum ve g¢evre biling¢li tiiketici davraniglarimin incelenmesi. Doktora Tezi,
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kose, S., Gencer, A.S., Gezer, K., Erol, G. H., & Bilen, K. (2011). Investigation of undergraduate
student’s environmental attitudes. International Electronic Journal of Environmental
Education, 1(2), 85-96.

Kutu, H. (2011). Yasam temelli ARCS dgretim modeliyle 9. sinif kimya dersi “Hayatimizda
Kimya” iinitesinin ogretimi. Doktora Tezi, Atatlirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Erzurum.

Kutu, H., Sadi, S., S6zbilir, M., & Yildirim, A. (2007). Kimya egitiminde icerige/baglama dayall
(context-based) ogretim yaklasimi ve diinyadaki uygulamalari. 1. Ulusal Kimya Egitimi
Kongresinde sunulmus bildiri, Istanbul.

Mahidin, A. M. M., & Maulan, S. (2010). Understanding children preferences of natural
environment as a start for environmental sustainability. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 38, 324-333.

Milli Egitim Bakanhgi. (2018). Ilkégretim kurumlar: fen bilimleri dersi 6gretim program.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=325 sayfasindan erisilmistir.

Mosothwane, M. (2002). Pre-service teachers’ conceptions of environmental education. Research
in Education, 68, 26-40.

Ozsevgeg, T., & Artun, H. (2012). Cevre egitimi dersi modiiler programimin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi: FEkosistem Unitesi ornegi. X. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, Nigde.

Ramadoss, A., & Poya-moli, G. (2011). Biodiversity conservation through environmental
education for sustainable development-a case study from puducherry, India. International
Electronic Journal of Environmental Education, 1(2), 97-111.

Rennie, L. J., & Parker, L. H. (1996). Placing physics problems in real-life context: Students
reactions and performance. Australian Science Teachers Journal, 42(1), 55-59.

Ruscuklu, P. (2017). Yasam temelli ogrenme yaklasiminin 6.Sinif 6grencilerinin  “Maddenin
Tanecikli Yapisi” tinitesindeki akademik basari ve kaliciliklarina etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi, Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

Sadik, F., & Cakan, H. (2010). Biyoloji boliimii 6grencilerinin ¢evre bilgisi ve ¢evre sorunlarina
yonelik tutum diizeyleri. C.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(1), 351-365.

126



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayi: 54 Sayfa: 106-132

Timur, S., & Yilmaz, M. (2013).Cevre davranis olgeginin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi. Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 317-333.

Uzun, F. (2013). Baglam temelli yaklasima dayali Genel Fizik-I Laboratuvar dersinin fen bilgisi
ogretmen adaylarmmin basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine, motivasyonlarina ve
hatirlamalarina etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Ultay, N., & Calik, M. (2011). Asitler ve bazlar konusu ile ilgili drnekler iizerinden SE modelini
ve REACT stratejisini ayirt etmek. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 199-220.

Unal, S. (2016). Biyoloji dersi ¢cevre konularinin 6gretiminde yasam temelli yaklasima dair rnek
olay inceleme ve arastirma sorgulama temelli bilim ogrenme ogretim yontemlerinin etkisi.
Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yilmaz, O. (2017). Fen 6gretmenlerinin tercih ettikleri ogretim strateji, yontem ve teknikler: fen
ogretmen adaylarimin diistinceleri. /gdir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12, 493-510.

Extended Abstract

Introduction

Considering today’s global problems; it is seen that the greatest perceived threat seems to be
environmental pollution. This pollution and the problems it brings along become uncontrollable
every passing day. These problems caused by environmental pollution can be solved by
education. Although theoretical knowledge concerning environment education is provided by
teachers, they will be forgotten unless they are associated with daily life. Approaches such as
context-based learning are considered essential because they encourage students to take an active
role in the process of education and provide permanent learning for students with new

experiences developed based on daily life.
Purpose

The study was implemented for the purpose of examining the effect of environment education
supported by context-based learning approach (CBLA) on environmental attitudes, behaviors and

success of 7th grade students.
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Method

The study was applied to the 7th grade students receiving education in a public school in the city
center of Mus during the school year of 2018-2019. In the study, quasi-experimental method and
experimental design with pretest-posttest control group were used. Among the 7th grades, one
class was determined as the control group and another as the experimental group. A total of 57
students; 29 students in the experimental group and 28 students in the control group constituted
the study group. Application stage of the study was carried out by the same science teacher in 11
weeks. Similar environmental subjects were taught in both control and experimental groups.
Environment education was carried out by using CBLA in the experimental group and teacher-
centered educational methods in the control group. To collect data; Environmental Behavior
Scale, Environmental Attitude Scale, and Environmental Success Test were applied as pretest and
posttest. In the analysis of the data; Independent Samples t-Test and Dependent Samples t-Test

were used.

In the experimental group, environmental education was conducted with the REACT model,
which is one of the most common models of the CBLA. On the activity papers prepared, the
context-based environmental education was conducted by following the stages of relating,
experiencing, applying, cooperating and transferring of the REACT model, based on incidents to
be encountered by students in daily life. In the context-based environmental education, incidents
that would attract the students’ interest and attention, allow them to establish relationships with

environmental issues and concepts and that they would encounter in daily life were used.
Discussion

At the beginning of the research, it was determined that there was no significant difference
between the pretest score averages of environmental attitudes, behaviors and success of the
students in the experimental and control group. This finding may indicate that the students in the
experimental and control group had similar environmental attitude, behavior and success levels at
the beginning of the research. At the end of the research, the experimental group had significantly
higher levels of attitude, behavior and success than the control group. This finding indicates that
environmental education supported by the CBLA is more effective than teacher-centered
environmental education, in terms of developing environmental attitudes, behaviors and success.

There was no significant increase in environmental attitudes and behaviors of the students in the
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control group throughout the research process, whereas there was a significant increase in their
environmental success. That increase in the success with teacher-centered education in the
control group can be explained with the fact that the students encountered environmental issues
for the first time in detail. There was a significant increase in environmental attitudes, behaviors
and success of the students in the experimental group at the end of the research process,

compared to the beginning of the research.
Results and Recommendations

In the study, it was concluded that environment education supported by CBLA was significantly
effective on developing environmental attitudes, behaviors and success of 7th grade students.
Considering the positive effect of environment education supported by CBLA on environmental
attitudes, behaviors and success; it is believed that it is necessary to also include CBLA in the

process of education.

Ek: REACT Stratejisiyle Tasarlanan Giiriiltii Kirliligi Konusu

fliskilendirme Basamag1

TAKDER’den “Giiriiltii Farkindahk Giinii’ A¢iklamasi

Avrupa Birliginin bir kurulusu olan Avrupa Cevre Ajansi tarafindan, kisilerin ve toplumun
saghigt ve iyiligi iizerinde giiriiltiiniin olumsuz etkileri konusunda farkindaligin arttirilmasi
amaciyla, her yil Nisan ayinda bir giin “Giiriiltii Farkindalik Giinii” olarak kabul edilmistir. Bu
vesileyle Tiirk Akustik Dernegi olarak asagidaki bilgilerin toplumumuzla paylagilmas: énemli
gorilmektedir:

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yapilan alan arastirmalarinin sonucunda cevre
guirtiltiileri arasinda insanlari en rahatsiz eden ve en yaygin olan giiriiltiiniin; motorlu arag trafigi
giiriiltiisii oldugu bilinmektedir. Ikinci sirada komsuluk giiriiltiisii diye tanimlanan bina igi

giirtiltiiler gelmektedir. Dis ¢evre gliriiltiilerinde ikinci sira; ugak ve havaalam giiriiltiisiindedir.

Diinya saglik orgiitiinlin tanimladig1 insan saghigr i¢in risk olusturan faktdrlerden birisi olan
giiriiltii kirliliginin etkileri ¢ok sayida bilimsel ve teknik yaymnda yer almaktadir. Isitme
sagliginin bozulmas1 (isyeri giiriiltiileri i¢in), giirliltii nedenli isitme kayiplari, fizyolojik
etkilenme (yliksek tansiyon, kalp sorunlari, metabolizma-solunum sistemi bozukluklari,
prematiire dogumlar, bebek dliimleri, uyku bozuklugu, stres gibi saglik sorunlari) ve psikolojik
etkilenme (davranis bozukluklari, agresif davranislar, genel hosnutsuzluk, sikinti duygusu, ani
ofkelenme) bunlara 6rnek olarak gosterilebilir.

Yukaridaki gazete haberini okuyan bir grup 6grenci toplumsal hayatta (trafikte, okulda, sokakta,
pazarda, eglence yerlerinde) en fazla maruz kalinan kirliligin hangisi oldugu konusunda
tartisirlar. Ogrenci goriislerine gore en yaygin kirlilik:
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Hava
Toprak
Giirtlti

Su

Sizce yukaridaki goriislerden hangisi dogrudur? Aciklayimniz.

Giriiltii insan yagamini gercekten de etkiler mi?
Gurilti kirliligi nedir?
Neler giirtiltii kirliligine sebep olur?

Girdlti kirliligi canlilara zarar verebilir mi?

Girilti kirliligine kars1 alinabilecek dnlemler nelerdir?

| Tecriibe Etme Basamag

Etkinlik Adx: Giiriiltiilii Ortamda Kalp Atis Hiz1 Etkinligi

Etkinligin Amaci: Giiriiltili ortamda kalp atis hizi ile sessiz ortamdaki kalp atis hizim
karsilastirmak.

Malzemeler: Kronometre, giiriiltii ¢cikarabilecek malzemeler.

Etkinligin Yapihsi: Smif sessiz ve sakin olmalidir. Ogretmen dgrencilere “saymaya baslaym”
dedigi anda kronometreyi baslatir ve 30s tutar. Ogrenciler nabiz sayilarini not ederler. Sonra 3
tane gonillii 6grenci se¢ilir ve sinifin arka kismina alinir. Diger 6grencilere ise tava kasik gibi
ses cikaracak aletler verilir. Etkinlikte TGA kullanmilmistir. Etkinlik 6ncesinde giirtiltiiye maruz
kalacak Ogrencilerin kalp atis sayis1 hakkinda 6grencilerin tahminleri gerekceleriyle birlikte
alinir. Giirtiltiiye maruz birakilan 6grencilerin kalp atis sayilart gozlemlenir. Bu amagla ¢iglik,
alkis gibi giiriiltiiye maruz kalan 6grencilerin bir miiddet sonra tekrar 30s siire tutularak nabizlar
not edilir. Ogrencilere tahminlerle gdzlemlerin tutarli olup olmadigi sorularak agiklama
yaptirilir.

Etkinlik Adx: Giiriiltiilii Ortamda Kitap Okuma Etkinligi

Etkinligin Amaci: Giiriiltiilii ortamda kitap okuma hiz1 ve anlama diizeyini karsilastirmak.

Malzemeler: Kronometre, giiriiltii ¢ikarabilecek malzemeler.

Etkinligin Yapihisi: Kitap okuma hizi ve basar1 diizeyi birbirine yakin iki 6grenci secilir.
Etkinlikte TGA kullanilmistir. Etkinlik Oncesinde giiriiltliye maruz kalacak ve kalmayacak
ogrencinin kitap okuma hiz1 ve anlama diizeyi hakkinda 6grencilerin tahminleri gerekgeleriyle
birlikte alinir. Giiriiltilye maruz birakilan ve birakilmayan 6grencilerin kitap okuma hizi okunan
kelime sayisina bakilarak ve anlama diizeyleri iki 6grenciye de ayni sorularak yoneltilerek
gdzlemlenir. Ogrencilere tahminlerle gozlemlerin tutarli olup olmadigi sorularak agiklama
yaptirilir.

Uygulama Basamag
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Ogrendiklerinizden hareketle asagidaki sorular1 cevaplayiniz.

Giiriltd bir kirlilik midir?
Giinliik yasamda yiiksek sesli ortamlarda ¢alisan insanlarin sagliklari ve yasamlari etkilenir mi?
Nasil?

Girilti kirliligine maruz birakilmig bir ahir ile giirtiltii kirliligine maruz birakilmamais bir
ahirdaki ineklerin siit verimi sizce nasildir?

Girilti kirliliginin canlilara ne gibi zararlar1 dokunur?
Giriiltii kirliligi isitmenizi nasil etkiler?

Girilti kirliliginin isitmedeki olumsuz etkisini gidermek i¢in ne tasarlayabilirsiniz?

Girilti kirliligi onleyici ve isitme dostu kulaklik tasarlama etkinligi yaptirilir.

| Isbirligi Basamag

Drama

-Ogrencilerden 3 kisilik grup olusturulur. Can, anne ve doktor olarak gérevlendirilir.
-Ogrencilere giinliik hayatta giiriiltii kirliligi olusturacak hatali davranislar diisiinmeleri istenir.
-Ogrencilerin diisiindiikleri hatali davranislar1 canlandirmalari istenir.

-Hatal1 davranislarin gosteriminin ardindan 6grencilerin bu hatali davranigi dogru davranislarla
degistirmelerini canlandirmalari istenir.

Ornek: Rock miizige diiskiin olan Can telefonundan siirekli yiiksek seste miizik dinler. Ses
seviyesi o kadar yiiksektir ki, kulaklikla dinlemesine ragmen etrafindakiler de miizikten rahatsiz
olmaktadir. Annesi Can’1 bu davranisindan dolay1 siirekli uyarmaktadir. Fakat Can annesinin
uyarilarim1 dikkate almayarak yiiksek sesle miizik dinlemeye devam etmektedir. Bir giin
kulaginda siddetli bir sey hisseder ve aglayarak annesine kosar. Annesi Can’1 doktora gotiiriir.
Doktor Can’in kulaklarinda isitme kaybi oldugunu ve hemen tedaviye baslamasi gerektigini
soyler. Ogrencilerden bu konuyla ilgili dogaclama yapmalari istenir.

Degerlendirme
Dramada gerceklesen olay nedir? Bu olay hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Can’da neden isitme kayb1 meydana gelmistir?

Can’ yerinde olsaydiniz ne hissederdiniz?

Can’in annesinin yerinde olsaydiniz Can’a ne gibi 6nerilerde bulunurdunuz?

Giinliik hayatta giirtiltii kirliligine sebep olan davranislar neler olabilir?

Grilti kirliligini 6nlemek icin neler yapilabilir?
Transfer Etme Basamag
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Ses kayit stiidyolarinda, sinema-kapali konser mekanlarinda ses yalitm malzemeleri
kullanilmaktadir. Bu mekanlarda kullanilan yalittm malzemeleri c¢ogunlukla kopik ve
siingerlerden olusan yap1 malzemeleridir.

Sizce neden bu mekanlarda yalitim malzemesi olarak kopiik tercih edilir?
Ses yalitim malzemeleri kullanilmadig: takdirde ortaya ¢ikabilecek problemler neler olabilir?

Laboratuvardaki ve evden getirdiginiz malzemeleri kullanarak en iyi ses yalitimina sahip bir ev
modeli tasarlaymiz.

ETIK BEYAN: " Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi Ile Destekli Cevre Egitiminin Ortaokul
7.Simif Ogrencilerinin Cevreye Yonelik Tutum, Davrams ve Basart Diizeylerine Etkisi” baslikli
calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus, toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin Kurulunun” hi¢hir sorumlulugunun olmadigi, tiim
sorumlulugun Sorumlu Yazara ait oldugu ve bu ¢aliymanin herhangi baska bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit ederim."
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