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Meslek Derslerine Yonelik Diisiincelerindeki Etkisi

Sedat Yiiksel

Bu arastrmamin amact Egitim Fakiiltesi ogrencilerinin  Ogretmenlik meslek derslerine
yonelik diistincelerinde ortiik programun etkilerini tespit etmektir. Aragtirma nitel bir durum
calismast olup, veriler Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Resim-is ve Miizik dgretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren 12 son sinif dgrencisi ile yapilan goriisme ile toplanmug ve
betimsel analiz yaklasimu ile analiz edilmistir. Aragtirmada Ogrencilerin  Ogretmenlik
mesleginin énemli oldugunu kabul etmekle birlikte, genelde ogretmenlige olumsuz baktiklar,
alan derslerine daha fazla ilgi gosterdikleri, ogretmenlik meslek derslerine giren Ogretim
elemanlanyla iletisim kurmada problem yasadiklar: ortaya cikmugtir. Ayrica ogrenciler alan
ve Ogretmenlik meslek derslerinin  birbirinden tamamen kopuk olarak islendigini
diisiinmektedirler. Arastumada elde edilen veriler iginda anabilim dallarun  ortiik
programi temel hatlaryla ortaya konularak Ogrencilerin Ogretmenlik ve ogretmenlik meslek
derslerine yonelik diistincelerinde ortiik programun etkisi aciklannugtir.

Anahtar sizciikler: Ogretmen egitimi, ogretmenlik meslek bilgisi, ortiik program

Effect of Hidden Curriculum on Prospective Teachers’ Thoughts
about Teacher Training Courses

The purpose of this study is to examine effect of hidden curriculum on students’
thoughts about teacher training courses. This research is a qualitative and case study,
using data collected via interview from twelve undergraduate senior students at Uludag
University, Faculty of Education’s Department of Music and Art Teaching. This
research revealed that although students accept the importance of being teacher as a
profession, they often have negative attitudes towards teaching profession. They are
more interested in subject-matter, and they have communication problems with
instructors giving teacher training courses. Also, they think that subject-matter and
teacher training courses are totally disjointed. In light of the data obtained from this
study, as the hidden curriculum of Department of Music and Art Teaching was
displayed with its main characteristics, the effect of hidden curriculum on students’
thoughts about teacher profession and teacher training courses was explained.

Keywords: Teacher education, education courses, hidden curriculum
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Sedat Yiiksel

Egitim Fakilteleri iilkemizin 6gretmen ihtiyacin1 karsilayan kurumlar
olup, temel islevi iilkemizin ihtiyac duydugu niteliklerde Ogretmen
yetistirmektir. Bu islevini eksiksiz olarak yerine getirebilmesine yonelik
olarak ozellikle bu kurumlarin 6gretim programlar: iizerinde tartismalar
yapilmis, son yillarda 6nemli degisikliklere gidilmistir. Egitim Fakiiltelerinin
O0gretmen adaylarina 6gretmenlik bilgi, beceri ve tutumlarini kazandirmada
yetersizliklerinin ~ biiyik  Olgide bu  kurumlarin  programlarindan
kaynaklandigi disiiniilmiis ve bu programlar iizerinde degisiklikler
yapilmistir. Ancak isleyis esnasinda ortaya c¢ikan ve resmi programdan ¢ok
daha etkili olan Ortiilk program ve bu programdan 6grenciye gonderilen
mesajlar hi¢ diisiiniilmemis ve tartistilmamuistir.

Ortiik program  cesitli yazarlar tarafindan farkli  bicimlerde
tanimlanmakla birlikte, bu tanimlarin ortak noktas: ortiik programin resmi
programda belirtilen amac ve faaliyetlerin disinda, &grencilerin
ulagmalarmin istendigi, acik¢a belirtilmemis, yazili olmayan, 6grenme-
Ogretme stireci icerisinde ortaya cikan bilgi, fikir ve uygulamalardan olusan
bir program oldugudur (Gordon, 1982; Jackson, 1968; Martin, 1976; Snyder,
1971). Buna gore oOrtiik programda yer alan mesajlar resmi programda
acikca ifade edilmezler. Ancak uygulamada resmi programdaki yazili
mesajlarla birlikte yer almaktadir (Yiiksel, 2004b). Ortiik mesajlar tam
olarak bilinmeyen ve genellikle resmi makamlarca arzu edilmeyen bir tarzda
gelecegin 6gretmenlerini etkilemektedir.

Ortiik program resmi program gibi agikca belirgin olmadig icin iizerinde
arastirma yapmak oldukca zahmetli bir is oldugundan bu alanda yapilan
calisma sayist da oldukga azdir. Literatiirde ortiik program konusunda
yapilan az sayidaki yayin ve arastirmalar da cogunlukla ilk ve ortadgretim
diizeyindedir. Yiiksekogretim diizeyinde Ortiik program konusunda yapilan
calisma sayist daha azdir (Ahola, 2000; Astin, 1993; Bergenhenegouwen,
1987; Margolis, 2001; Margolis ve Romero, 1998; Nelson 1981; Snyder,
1971). Bunlar igerisinde de 0gretmen egitiminde Ortiilk program konusunda
bazi calismalar bulunmaktadir (Bain, 1985; Bartholomew, 1976; Crow, 1987,
Efland, 1977; Gair, 2003; Ginsburg, 1986, 1987, 1988; Ginsburg ve Clift,
1990; Ginsburg ve Newman, 1985; Horton, 1972; Mardle ve Walker, 1980;
Parsons ve Beauchamp, 1985; Rennert-Ariev, 2002; Zeichner ve
Tabachnick, 1981). Ancak bu ¢aligmalar cogunlukla teorik ve kapsamlari dar
olan ¢alismalardir. Bu caligmalar icerisinde Ginsburg ve Clift (1990) in
caligmasi 6gretmen yetistirmede Ortiik programin teorik temellerini ortaya
koymasi bakimindan 6nemlidir. Ginsburg ve Clift 6gretmen yetistirmede
Ortiik program konusunda yapilan ¢aligmalar: sistematik olarak analiz etmis
ve sonugta 0gretmen egitiminde Ortiik programi (1) 6gretmenlik meslegi, (2)
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pedagoji ve (3) toplum ve toplumla iliskiler olmak iizere ii¢ ana kategoride
incelemiglerdir:

1) Ogretmenlik Meslegi: Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlik
mesleginin statiisi ve giici hakkinda Ogrencilere ortiikk mesajlar
verilmektedir. Toplumda 6gretmenlik mesleginin statiisiiniin diisiik olmasi
ogretmen egitiminin de diisiik statiilii olmasina yol agmaktadir. Ogretmen
egitiminin diisiik statiisii nedeniyle diisiik basar1 diizeyine sahip ogrenciler
Ogretmen yetistiren kurumlara girmekte ve bunun sonucunda da diisiik
yeterliliklerle mezun olmaktadirlar. Universitede fakiilte ve boliimler
arasindaki hiyerarside Egitim Fakiilteleri alt diizeyde yer almaktadir.
Universite yonetiminde bu kurumlara ve bu kurumlarda goérev yapan
Ogretim elemanlarina daha az deger verilmektedir. Bu durumun bir
yansimast olarak Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistirmede basarisiz
oldugu, Ogrencilerin diisiik akademik yeterliklere sahip olarak mezun
olduklari, bu nedenle Ogretmenlerin brang egitimi veren bolim
mezunlarmin arasindan secilmesini ve derslerin agirlikli olarak brang egitimi
veren fakiltelerden (Fen ve Edebiyat Fakiilteleri gibi) gelen Ogretim
elemanlar1 tarafindan verilmesi gerektigini savunan bazi fikirler ileri
striilmistiir (Bestor, 1953; Carnegie Forum, 1986; Conant, 1963; Holmes
Group, 1986; Koerner, 1963; Lyons, 1980)

2) Pedagoji: Ogretmen adaylarina resmi ve ortiik program vasitasiyla
pedagoji ile ilgili bazi mesajlar 6gretilmektedir. Ornegin dgretimde aktif
yontemlerin daha etkili oldugu ve uygulanmasi gerektigi anlatisa bile,
Egitim Fakiiltelerinde bu yontemlere uygulamada yer verilmemekte ve
Ogrencilere bu yontemlerin uygulanmasinin ¢ok zor oldugu yoniinde
mesajlar verilmektedir. Ogretmen egitiminin ortiik programi dgrencilerin
bireysel ozellikleri yerine resmi taleplerin 6grencilere kazandirilmasini 6n
plana almaktadir. Yani birey ihtiyaglar1 onemsenmemektedir. Bu mesajlarin
ogrenciler icin gerekli ve yararli oldugu Ogrencilere iletilmektedir. Ayrica
Ogretmen egitimi programlarinda igerigin organizasyonuna bakildiginda,
programda igerigin ders alanlarma (disiplinlere) ayrildigi goriilmektedir.
Ancak bu alanlar birbirinden bagimsiz hale gelmis, aralarinda iligki
kurulamamustir. Yani alan dersleri ve diger ders gruplar ile 6gretmenlik
meslek bilgisi (OMB) dersleri birbirinden bagimsiz hale gelmistir.

3) Toplum ve Toplumla Iliskiler: Ogretmen egitiminin ortiik programi
ozellikle Neo- Marksist yazarlarin vurguladiklar1 toplumdaki var olan

esitsizlikler ile 1k, cinsiyet, sosyal siuf vb. konulardaki ayrimeilik tizerinde
pek durmamaktadir. Ortiik program toplumda var olan kurum ve sosyal
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iligkilerin dogal, tarafsiz, mesru ve adil oldugu yoniinde mesajlar
ogrencilere iletmektedir.

Ginsburg ve Clift’in ortaya koydugu teorik temeller diger arastirmacilar
icin yol gosterici olmustur.

Ogretmen egitiminde ortiik program icerisinde yer alan ortiik mesajlar
Ogretmen egitimi programlarinin yiritilme siireclerinden, Ogretmen
egitimini etkileyen kurumsal ve sosyal ¢evrelerden, derslerde kullanilan ders
kitaplar1 ve materyallerden ve Ogretim elemanlar: ile yOneticilerin s6z ve
davraniglarindan iletilmektedir. Bu sayede Ortiilk program Ogretmen
adaylarinin  6gretmenlik meslegi hakkindaki goriis ve tutumlari ile
ogretmenlik niteliklerini oldukga etkileyebilmektedir.

Bu arastirmada Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin 6gretmenlik meslek
bilgisi (OMB) derslerine yonelik diisiincelerinde ortiikk programin etkisinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu etkinin ayrintili olarak belirlenmesi igin
aragtirma Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii ile simirlandirilmustir. Bu boliimiin secilmesinin sebebi daha once
yapilan bir arastirmada OMB derslerine en yogun direng gosteren
ogrenciler icerisinde Gtizel Sanatlar Egitimi Bolimi 6grencilerinin yogun
olarak bulundugunun tespit edilmesidir (Yiiksel, 2004a).

Yontem

Bu arastirma nitel bir durum calismasi (case study) dir. Nitel aragtirma
"gbdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” tiiri
olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.39). Nitel arastirma
ozellikle olgu ve olaylar1 dogal cevre icerisinde tespit etmeyi amaclamakta
ve arastirma bulgularmin genellenmesi yerine calisilan durumla ilgili
gercege ulagsmaya calismaktadir (Ekiz, 2004; Yildinm ve Simsek, 2005).
Nitel arastirma desenlerinden durum calismasi ise giincel bir olgunun
gercek sartlar igerisinde derinligine, biitiinciil bir yaklasim icerisinde
arastirilmasidir (Yin, 2003). Arastirmanin konusu olan ortiik program resmi
program gibi yazili olmayip, siireg igerisinde yasanan, igerigi siireg ile birlikte
ortaya c¢ikan programdir. Dolayisiyla ortiik programi belirlemek icin siireci
yasayan kisilerden verilerin toplanmasi énemlidir. Ogrencilerin gecirdikleri
yasantilarin ayrintili olarak belirlenmesi, yasadiklar1 siirece iligkin bakis
acilarinin tam olarak anlagilabilmesi icin arastirma deseninin durum
calismasi olmasina karar verilmistir.
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Arastirmanm calisma evrenini Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
Orneklemi ise tabaka seckisiz 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Tabaka
segkisiz Ornekleme sinirlar1 saptanmig bir evrende evreni alt tabakalara
ayirarak her bir tabaka icerisinden tesadiifi secim yapmaktir (Bailey, 1987;
Yildirim ve Simsek, 2000). Sonugta, arastirma Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Resim- Is Egitimi ve Miizik
Egitimi Anabilim Dallar1 son sinifinda bulunan, her anabilim dalindan alti,
toplam 12 6grenci iizerinde yapilmistir. Ogrencilerin segiminde dgretmenlik
meslek bilgisi derslerinden aldiklar1 ortalamalar dikkate alinmistir. Burada
her iki anabilim dalindan 6grenciler yiiksek- orta- diisiik basarili olarak ¢
gruba ayrilmig ve her bir diizeyden sans yoluyla ikiser 6grenci segilmistir.
Arastirma 6rnekleminde yer alan 6grencilerin kod isimleri ve bazi 6zellikleri
Tablo 1’de verilmistir.

TABLO 1
Aragtirma Orneklemini Olugturan Ogrenciler
Ogrencinin  Cinsiyeti Anabilim Sosyo- Lise Mezuniyeti OMB
Kod Adi Dali Ekonomik Derslerinde
Diizey Basari
Diizeyi
Elif Kiz Miizik Ogr. Orta Giizel Sanatlar Yiiksek
Lisesi
Altan Erkek  Miizik Ogr.  Orta Genel Lise Yiiksek
Emin Erkek  Miizik Ogr.  Orta Giizel Sanatlar Orta
Lisesi
Emre Erkek Miizik Ogr. Orta Giizel Sanatlar Orta
Lisesi
Hasan Erkek  Miizik Ogr.  Orta Giizel Sanatlar Diisiik
Lisesi
Mehmet Erkek Miizik Ogr. Diisiik Giizel Sanatlar Diisiik
Lisesi
Ayse Kiz Resim-Ig Alt Genel Lise Yiiksek
Miige Kiz Resim-Ig Yiiksek Giizel Sanatlar Yiiksek
Lisesi
Ayse Kiz Resim-Is Orta Genel Lise Orta
Murat Erkek Resim-Is Orta Genel Lise Orta
Mert Erkek  Resim-Ig Yiiksek Giizel Sanatlar Diisiik
Lisesi
Saliha Kiz Resim-Is Orta Giizel Sanatlar Diisiik
Lisesi
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Orneklemde yer alan dgrencilerin ozellikleri incelendiginde dgrencilerin
%58,3’inlin erkek, %41,7’sinin kiz oldugu, genellikle orta sosyo-ekonomik
diizeye mensup ailelerden geldikleri, miizik Ogrencilerinin %83.4, resim
ogrencilerinin  %50’sinin  Gtlizel Sanatlar Lisesi mezunu oldugu
gorillmektedir.

Veri Toplama Araclan

Veriler esas olarak yari- yapilandirdmis goriisme ile toplanmustir.
Gorlisme yapilmadan Once goriisme yapilacak 0grencilerin belirlenmesi igin
ogrencilerin not dokiimleri (transkript) incelenmis, OMB derslerinden
yiiksek, orta ve diisiik basar1 ortalamasia sahip ogrenciler belirlenmistir.
Bunlar arasindan sans yoluyla goriisme yapilacak 6grenciler segilmistir.

Goriismeler yiiz ylize ve birebir olarak yapilmistir. Her gortigme yaklagik
45 dakika sirmiustiir. Gorigsmeler ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve
coziimlemesi yapilmistir. Coziimleme sonrasinda elde edilen verilerin
analizinde betimsel analiz yaklasimi uygulanmistir. Betimsel analiz
yaklagiminda elde edilen veriler Onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek sunulmakta, goriisiilen kisilerin goriislerini garpict bir bigimde
sunmak amaciyla aynen alintilara siklikla yer verilmekte ve bunlara dayali
yorumlamalar yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirmada
kategorilerin (temalarin) belirlenmesinde Ginsburg & Clift (1990)’ in
caligmasi temel alinmistir. Bu calismada Ogretmen egitiminde Ortik
program Ogretmenlik meslegi, pedagoji ve toplum ve toplumla iligkiler
olmak iizere ii¢ ana kategoride incelenmistir. Arastirmada kategoriler bu
ana kategorilerden yola cikilarak belirlenmistir. Ancak ABD toplumunun
ozelligine uygun olarak toplumdaki irk, cinsiyet, sosyal sinif vb. konulardaki
ayrimcilig1 iceren toplum ve toplumla iliskiler kategorisi, bu arastirmanin
kapsamina alinmamaistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmada elde edilen bulgular asagida maddeler halinde verilmistir.

Ogrencilerin Ogretmenlik Meslegine Iliskin Diigiinceleri
Ogrencilerin ~ 6gretmenlik  meslegine iliskin  diisiincelerine

bakildiginda 6zellikle OMB derslerinde basarili 6grencilerin dgretmenlik
meslegine iligkin olumlu disiincelere sahip oldugu (n=5), orta ve diisiik
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diizeyde olan 6grencilerin ise Ogretmenlik meslegini 6nemli ve kutsal bir
meslek olarak gormekle birlikte bu meslege yonelik diisiincelerinin pek
olumlu olmadig1 (n=7) goriilmektedir.

Ogretmenlik meslegine iliskin olumlu diisiincelere sahip 6grencilerden
Altan, bu konuda sunlar1 ifade etmektedir:

...Ogretmenlik kiiciikliikten beri idealimdeki meslektir. Bizzat kendiniz
cocugu yetistiriyor, ayni sanat gibi, yeni bir eser yaratiyorsunuz. Cok kutsal bir
meslek. Ama maasiun da az oldugunu séylemeliyim. Yani para icin yapilacak
bir meslek degil. Sadece bu isi seven yapabilir... Ogretmenlik mesleginin
toplumdaki statiisti bana gore hala yiiksek. Toplum o6gretmene saygt duyuyor.

Bir bagka 6grenci (Emre) ise daha bagka acidan 6gretmenlik meslegine
olumlu bakmaktadir.

...Ogretmenlik giizel ve rahat bir meslek. Sabit bir geliriniz, sosyal
giivenceniz var. Devlet memurusunuz. Yaz aylannda tatiliniz var. Tiirkiye
sartlarinda ideal bir meslek diyebilirim.

Bu diisiincelere karsilik 6gretmenlik meslegine olumsuz bakan 6grenciler
de (n=3) bulunmaktadir. Bu dgrencilerden Saliha bu konudaki diisiincesini
su sekilde ifade etmektedir:

...Ogretmenlik hi¢ diisiinmedigim bir meslek. Kutsal ve gerekli bir
meslek olduguna inaniyorum ama bana uygun bir meslek oldugunu
diisiinmiiyorum. .. Ogretmenlik toplumsal statiisti diisiik, maag az bir
meslek. Bana gore yapilacak bir meslek degil. Cok calistyorsun ve
karsihginda cok az maas aliyorsun. Ustelik de toplumda hak ettigin
saygiyr goremiyorsun.

Ogretmenlige olumsuz bakan égrencilerden Mehmet ise bu tutumunu
O0gretmenligin maasinin azligina dayandirmaktadir:

Ogretmenlik meslegi bana gore yapilacak bir meslek degil. Cabalarnizin
kargihgini alamiyorsunuz. Ben su anki diizeyimle yapabilecegim igler
arasinda en az para alabilecegim meslek.

Burada ortaya ¢ikan bulgulara bakildiginda 6grencilerin 6gretmenlige
yonelik diisiinceleri ile OMB derslerinde bagarisi arasinda bir iliskinin
bulundugu sdylenebilir. Arastirmada OMB derslerinde basarili olan
Ogrenciler Ogretmenlik hakkinda olumlu diisiinceler ifade ederken, bu
derslerde cok basarili olmayan 6grenciler 6gretmenlik meslegine pek olumlu
bakmamaktadir. Ogretmenlik meslegine olumlu bakan 6grenciler kendi
icerisinde iki gruba ayrilmaktadir. Birinci gruptaki ogrenciler bu meslege,
kutsal bir meslek olmasi nedeniyle olumlu bakarken, diger gruptaki
Ogrenciler 0gretmenligin maddi ve is giivenligi boyutunu dikkate alarak
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olumlu bakmaktadir. Ogretmenlik meslegine olumsuz bakan o6grenciler ise
Ogretmenligin 6nemli ve kutsal bir meslek oldugunun bilincinde olmakla
birlikte sorumlulugun ve cabanin fazla, buna karsilik maasinin diisiik
olmasindan sikayetgidir.

Ogrencilerin ~ 6gretmenlik ~ meslegine  yonelik  diisiincelerinin
belirlenmesinin ardindan 6grencilerin bu diisiincelerinde anabilim dali’nin
etkisi incelenmistir. Bu konuda bir 6grenci anabilim dalina girerken zaten
Ogretmenlige yonelik olumsuz tutumlara sahip oldugunu belirtirken, bazi
ogrenciler de (n=6) anabilim dalinda uygulanan program nedeniyle egitim-
Ogretim siirecinde Ogretmenlige yonelik tutumlarmin sekillendigini
belirtmislerdir.

Anabilim dalina girerken aklinda 6gretmenlik diisiincesinin olmadigini
belirten Mert bu konuda sunlari sdylemistir:
...Boliime  girerken  resim  yetenegimi  gelistirmeyi  istiyordum.
Ogretmenlik akhmda hig yoktu... O donem Istanbul da Giizel Sanatlar
Akademisi sitnavint da kazandim. Ancak ailemin maddi durumu o
zamanlar ¢ok kotii oldugu icin babanun baskisyla buraya girmek
zorunda kaldim... Smavi kazandigimda aklimda hi¢c 6gretmenlik yoktu.
Simdi de ayni. Mezun olunca ogretmenlik yapmay hic diigtinmiiyorum.
Goruldigi gibi girdigi anabilim dali 6gretmen yetistirdigi halde, Mert
gibi 6gretmenlik hakkinda olumsuz diisiincelerle giris sinavlarina katilan ve
sinavda bagarili olan 6grenciler bulunmaktadir. Girig sinavlar1 anabilim dali
Ogretim elemanlar1 tarafindan yapilmasina ragmen, 6gretmenlige olumsuz
bakan Ogrencilerin basarili bulunarak anabilim dalina secilmesi, sinavda
sanatsal yeterliligin 6n plana alindig1 izlenimini ortaya gikarmaktadir. Ortiik
programin bilylik Olciide 6gretim elemanlar tarafindan sekillendirdigi goz
Oniine alinirsa, anabilim dalinin Ortiik programinin sanatsal yeterlilige
ogretmenlik yeterliliginden daha ¢ok 6nem verdigi yorumuna ulasmada bu
bulgunun 6nemli bir ipucu oldugu sdylenebilir.

Baz1 ogrenciler ise kayith bulundugu anabilim dalinin 6gretmen
yetistirdiginin farkindadir. Ancak her iki anabilim dalinda yapilan
uygulamalar ve kendilerine verilen Ortiikk mesajlar onlar1i 6gretmenlik
disiincesinden uzaklagtirmaktadir. Bu fikirde olanlardan (n=6) Elif bu
durumu su sekilde acgiklamaktadir:

...Her yil bir iist smifa gectikce oOgretmenlik havasmdan uzaklastim.
Hem alana agrltk vermem icin hocalarimizin diretmesi, hem de onlarin
miizik Ogretmenligini ikinci plana atan kiiciimser yondeki mesaj ve
ifadeleri beni miizige yaklastirirken ogretmenlikten uzaklagtirdt.
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Hasan ise benzer ifadeler kullanmakla birlikte staj ve uygulamalarin
Ogrencilerin Ogretmenlige olumlu bakmasinda etkisi olduguna isaret
etmektedir.

...Burast konservatuar havasinda bir yer. Hocalaninuz hayatinizin
tamamuun  miizikle dolu olmaswu istiyorlar ve bizi miizik
calismalarinda oldukga zorluyorlar. Zaten istediklerini yapmazsak
derslerden gecmemiz miimkiin degil. Bunun sonucunda hepimiz
kendimizi bir konservatuar 6grencisi gibi diigtiniiyoruz. Ancak ozellikle
son siniftaki okul deneyimi ve ogretmenlik uygulamast sahsen benim
ayagimun biraz yere basmasini sagladi. Bana gére bu stajlar artinlmali.
Boylece okuldaki konservatuar havasi silinebilir.

Arastirmanin bu kisminda anabilim dallarinda alan bilgisi derslerinin ve
Ogretim elemanlarmin 6gretmenlik ve sanat egitimi konusuna yeterince
onem vermemeleri ve Ogretime ilgi gostermemelerinin Ogrencileri
O0gretmenlik diisiincesinden uzaklastirdigi goriilmektedir.

Anabilim Dallarimin Programina Iliskin Goriisler

Ogrencilerden anabilim dali programini degerlendirmeleri istendiginde
mizik Ogrencilerinin tiimii (n=6) alan derslerinin azaltilmasi veya
iceriklerinin hafifletilmesi gerektigini disiiniirken, resim 6grencileri (n=4)
tam tersi olarak alan derslerinin yetersiz oldugunu ve artirilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogrenciler OMB derslerinin program icerisindeki agirligini
yeterli bulmakta, bu derslerin saat ve iceriklerinin artirilmast veya
eksiltilmesi konusunda herhangi bir 6neri getirmemektedirler.

Miizik Ogrencileri icerisinde Ornegin, Emin anabilim dali programi
konusunda sunlar1 s6ylemektedir:

... Programda alan dersleri ¢cok agirlikli. Konservatuar egitimi seklinde

bir egitim goriiyoruz. Calgt derslerinde hep zor ve agir eserlere yer

veriliyor. Bu derslerin hem saat olarak azaltilmast hem de iceriklerinin

hafifletilmesi  gerektigini diisiiniiyorum... Egitim derslerinin agirligi

yeterli. Ders saatlerinin artirdlmasina veya eksiltilmesine gerek yok.

OMB derslerinde basarili bir 6grenci olan Altan da anabilim dali
programindaki alan bilgisi/OMB dersleri dengesine deginmektedir.

...Programuimiz ¢ok agir. Ozellikle alan dersleri ¢cok agir. Tamamen
konservatuar tarzi bir egitim aliyoruz. Bizim branginuz miizik
ogretmenligi, ama bana gore programda alan bilgisi/pedagoji dengesi
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yok. Biz miizigin ogretimini 0grenmiyoruz. Bir yandan egitim derslerine
giren hocalarin miizikle hig ilgileri yok, diger yandan alan hocalarumizin
egitimciligi  eksik. Alan hocalarimiz alanlarinda c¢ok iyiler ancak
ogretmeyi bilmiyorlar. Bana gore alan dersleri azaltimali, onun yerine
miizik Ogretimine iligkin dersler artirdmalidir... Bana gore egitim
derslerinin saatini artirmak yerine miizik ogretimi konusundaki derslere
agirlik verilmeli.

Resim-is Ogrencileri ise (n=4) mizik Ogrencilerinin tersine alan
derslerinin yeterli olmadigin1 diisiinmektedirler Bu konuda Miige sunlari
sOylemektedir:

...Alan dersleri bana gore yetersiz. Konular yiizeysel olarak goriiyoruz.
Resim icin gerekli alt yapumiz olusmuyor. Kesinlikle bu dersler
artillmali. .. Egitim dersleri ise yeterli.

OMB derslerinde basarisiz olan Mert ise su ifadeleri kullanmistir:

...Alan derslerinin saati artirlmali. Bu program ile sanatta belli bir
seviyeye gelmek miimkiin degil. Egitim derslerinin ise bana gore saati
fazla. Bu dersler azaltilarak alan derslerine ayrilan saat artirdmalidir.

Gorildigi gibi miizik ile resim- is Ogrencilerinin programlarii alan
dersleri bakimindan degerlendirmelerinde tamamen birbirinin tersi
diisiinceler yer almaktadir. Burada ilging olan OMB derslerinin agirhiginim
artirilmasi ile ilgili hicbir 6neri yapilmamasidir. Hatta OMB derslerinden
basarisiz olan ogrenciler bu derslerin saatinin azaltilmasini savunmaktadir.
Ogrencilerin sikayetleri alan bilgisi derslerinde yogunlasmaktadir. Miizik
ogrencileri bu derslerin agir igeriklerinin oldugu ve hafifletilmesi gerektigini
savunurken, resim- ig 6grencileri tam tersini savunarak alan derslerinin saat
ve igeriklerinin artirilmasi gerektigini diisinmektedirler.

Ogrencilerin Alan ve OMB Derslerine Iliskin Ilgileri

Ogrencilerin alan ve OMB dersleri icerisinde hangi derslere daha fazla
ilgi duyduklar incelendiginde OMB derslerinden basarili olan dgrencilerin
boyle bir ayrim yapmadiklari, yani alan ve OMB derslerine esit derecede ilgi
gosterdikleri (n=4) OMB derslerinde orta ve diisiik diizeyde basarili olan
ogrencilerin ise alan bilgisi derslerine daha fazla ilgi gosterdikleri (n=8)
belirlenmisti. OMB derslerinde orta diizeyde basarih bir 6grenci olan
Murat sunlari sdylemistir:

...Kesinlikle alan dersleriyle ¢cok daha ilgiliyim. Ciinkii resim yapmay:
cok seviyorum. Benim igin resim yapmak hayatimin anlamu gibi bir sey.
Yedi yasimdan beri resim yapiyorum. Resim konusunda oOzel dersler
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aldim. Bu nedenle egitim dersleri benim ilgimi cekmiyor. Bu dersleri
apayr dersler olarak goriiyorum.

Bir bagka oOgrenci de (Ayse) alan bilgisi derslerine daha fazla ilgi
gOstermesini su mantiga dayandirmaktadir:

... Alan derslerine daha cok ilgiliyim. Ciinkii alaninda iyi olamazsan
zaten iyi bir ogretmen de olamazsin.

OMB derslerinde yiiksek diizeyde basarili olan 6grenciler (n=4) ise hem
alan hem de OMB derslerine esit derecede ilgi gdstermekte ve 6nem
vermektedir. Bu oOgrencilerin daha bilincli olmalart dikkati ¢ekmektedir.
Ornegin Ayse bu konudaki diisiincelerini su ciimleyle kisaca ifade
etmektedir: ...

...Ogretmenlik icin én kosul olarak egitim dersleri gerekli. Iyi bir
ogretmen olmak icin egitim dersleri disinda alamimda da iyi olmam
gerekli. Kisacasi, énem olarak bana gore her ikisi de (alan ve OMB
dersleri) esit diizeyde onemli.

Bu konuda elde edilen verilerde dikkat ceken bulgu OMB derslerinde
iist diizeyde basarili olanlar harig, 6grencilerin biiyiikk cogunlugunun OMB
derslerine alan derslerinden daha az ilgi géstermesidir. OMB derslerine alan
derslerinden daha fazla ilgi gosterdigini belirten hicbir Ogrenciye
rastlanamamuistir. Bu durumun baglica sebebi olarak bu dgrencilerin kiigiik
yaglardan itibaren sanatla ilgilenmeleri ve sanatla ugragsmalari, tim bunlarin
sonucunda sanatin bu 6grenciler icin bir yasam bicimi haline geldiginden
kaynaklandig: distiniilebilir. Aragtirma kapsamindaki 6grencilerin 1/3’i (%
67) Giizel Sanatlar Lisesi mezunudur. Nitekim Ogrencilerin tamami
alanlarini, yani miizik veya resim alanini ¢ok sevdikleri i¢in bu programlara
girdiklerini sOylemislerdir. Ancak burada sorun, girdikleri bolimiimiin
uzman degil, 6gretmen yetistirmesidir. Ancak bu boliimdeki Ogrenciler
kiiciik yastan beri ilgilendigi ve siirekli olarak calistigi sanat alaninin
Ogretimi yerine sanati O0grenmeye ve uzmanlagmaya daha cok ilgilidir.
Bunun yaninda anabilim dalinda 6gretim elemanlarinin davraniglar ile alan
derslerinin ve alanda iyi olmanin daha 6nemli oldugunu dair 6grencilere
verilen agik ve Ortilk mesajlar da Ogrencilerin alan derslerine daha fazla
Onem vermesine sebep olabilir.

_ Aragtirmada elde edilen bir baska ilging bulgu da baz1 6grencilerin (n=8)
OMB derslerine ilgi gdstermeyisinin sebebini KPSS sinavina ve bu sinavdan
umutsuz olmalarina baglamasidir. Elif bu konuda sunlar1 sdylemistir:

...Ben de dahil, boliimdeki pek cok arkadasim KPSS sinavini
kazanarak oOgretmen olmamin imkdnsiz oldugunu diigtiniiyor. Bu
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diigtince de pek de haksiz sayumayiz. (Gegen sene) Sadece 50 miizik
ogretmeni  alindi. Ogretmen olmam imkédnsiz oldugu icin benim
yetenegimi gelistirmekten baska ¢arem yok. Gelecekte ogretmenlik degil
ancak alamimda iyi olursam para kazanabilirim.

Miige de benzer ifadeler kullanirken, bir bagka noktaya dikkat cekmistir:

Bazi arkadaglanmiz KPSS sinavimi  kazanmalarmn  miimkiin
olmadigimi  diisiinerek egitim derslerini birakiyor, alan derslerine
astliyorlar. Hatta gegen sene sunu gordiim. Bizim boliimden LES
bagvurulart KPSS bagvurulanindan daha fazla. Ogrenciler alanda
yiiksek lisans yaparak uzmanlagmak istiyorlar.

Yukaridaki ifadeler tizerinde diisiiniildiigiinde, KPSS sinavinin 6zellikle
Ogretmen alimlarmin az oldugu alanlardaki 6grencileri karamsarliga ve
umutsuzluga disiirdiigii soylenebilir. Elde edilen bu bulguya gore bazi
ogrenciler son smifa gelmeden alt siniflarda umutsuzluga diismekte, bunun
sonucunda da OMB derslerine ilgi gostermemektedir. Bunun yerine
alaninda daha yeterli hale gelerek gelecekte sanatini icra ederek yasamini
siirdiirebileceklerini diisiinmektedirler.

Ogrencilerin Alan ve OMB Derslerine Giren Ogretim Elemanlarina Iliskin
Diistinceleri

Ogrencilerin alan ve OMB derlerine giren dgretim elemanlarina iligkin
diisiincelerine bakildiginda tiim égrencilerin (n=12) OMB derslerine giren
Ogretim elemanlarmin daha egitsel davrandiklarini, buna karsilik alan
derslerine giren Ogretim elemanlarinin egitsel yonlerinin eksik olduklarini
dislindiikleri ortaya c¢ikmaktadir. Miizik Ogrencileri alandaki Ogretim
elemanlarmin daha otoriter olduklarina dikkat cekerken, bu oOgretim
elemanlarmin kendilerine yeterince aciklama yapmadiklart ve doniit
vermedikleri (n=6) konusunda hemfikirdirler. Ornegin Mehmet bu konuda
sunlari sOylemistir;

... Egitim hocalanmin ders anlatinu bizimkilere (alan derslerine giren
ogretim elemanlan) gore daha iyi... Ancak sunu da elegtiri olarak
soylemeliyim ki (OMB derslerine giren o6gretim elemanlarinin)
derslerde anlattiklarint  kendileri yapnuyorlar. Yine de bizim alan
hocalarina gore ogreticiliklerinin daha iyi oldugunu soyleyebilirim. Alan
derslerinde hocalarimuz hata yaptigimiz zaman bize yeterli agiklama
yapnuyorlar. Sadece olmuyor diyerek kiziyor ve tepki gosteriyorlar.
Hatamin nerede oldugu nasu giderebilecegimi sdylemeden sadece ¢ok
calisman gerek ama calismiyorsun diyorlar.
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Resim anabilim dali Ogrencileri de (n=4) benzer ifadeler
kullanmaktadir. Ornegin Ayse su ifadeleri kullanmugtir:

...Dogrusunu soylemek gerekiyorsa egitim hocalart daha bilingli ve giizel
ders anlatiyorlar. Dersi  dinledigim zaman konulann daha iyi
anlayabiliyorum. Alan hocalari ise maalesef bildiklerini 6gretemiyorlar
veya ogretmek istemiyorlar. Yaptigim calismalarni hemen hemen hig
onlardan yardim almadan bitiriyorum. Hocalar bitirdigim calismayt
“oldu” ya da “olmadi” seklinde bir kelimeyle degerlendiriyorlar.

Bu ifadelerden anlasildigi gibi alan derslerine giren Ogretim
elemanlarmin o6greticilik yoniiniin sinirh olup, 6grencilere doniit vermede
problem yasandigi anlagilmaktadir. Ogrencilerin OMB derslerinde ideal
O0gretmenlik davraniglarim1 6grenmeleri biitiin 6gretim elemanlarin1 daha
kapsamli bir sekilde degerlendirmelerini saglamaktadir. OMB derslerine
olumlu veya olumsuz nasil bakarsa baksin, tiim 6grenciler alanlarinda ¢ok iyi
olduklarimi diisiinerek saygi gostermelerine ragmen alan derslerine giren
Oogretim  elemanlarmin  Ogreticilik  yonlerinin  zayif  oldugunu
diisinmektedirler.

Ogrenciler dgreticilik yonlerinden daha iyi bulduklart OMB derslerine
giren Ogretim elemanlar1 hakkinda bazi sikayetleri de bulunmaktadir. Bu
sikiyetlerin basinda bu Ogretim elemanlarinin kendileri ile iletisim
kuramamalart (n=9) basta gelmektedir. Bu sikayet Ozellikle miizik
ogrencilerinde daha yogun olup (n=6) tiimii bu iletisimsizlikten sikayetcidir.
Ornegin Hasan bu konuda sunlar1 séylemektedir:

...Ogretim elemamina gore degismekle birlikte egitim derslerine giren
ogretim elemanlan alan hocalaninuza gore daha anlayigl davraniyorlar.
Ancak bu kisiler miizik alamin hic bilmiyorlar. Miizik kiiltiirii, hayat
gortisleri bizlerden cok uzak. Ders anlatirken hemen hemen her alandan
ornekler verdikleri halde miizik alanindan hi¢ ornek vermiyorlar. Bunun
sonucunda iki taraf da birbirini anlanmuyor. Dolayiswyla iletisim kopuyor.

Resim-is anabilim dali 6grencileri de (n=3) OMB derslerine giren
Ogretim elemanlariyla iletisim problemini miizik ogrencileri kadar yogun
olmasa da yine de bir iletisim problemi oldugunu belirtmektedirler. Ornegin
Ayse, OMB derslerine giren Ogretim elemanlariyla iletisim diizeylerinde
alandaki 6gretim elemanlarina nazaran onlarla karsilagsma sikliginin daha az
olduguna dikkat ¢cekmistir.

...Egitim derslerinde ogretim elemanlan disardan geldikleri icin onlarla
daha mesafeliyiz. Onlan sadece haftada bir defa goriiyoruz. Alandaki
hocalarinuzla ders ici ve ders disi zamanlarda daha sik karsilagiyor ve
gortisityoruz. O nedenle onlarla iliskilerimiz daha sicak. Buna ragmen
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egitim hocalart  derslerde miimkiin oldugu kadar anlattiklarin
alamimuzla  iliskilendirmeye,  alaminuzdan — Ornekler  vermeye
calismaktadirlar. Sunu soyleyebilirim ki, bu ¢abalar sayesinde asiri bir
iletisim sorunu yagamiyoruz ama bir kopukluk oldugu da gercek.

Bu ifadelerden de anlagilabilecegi gibi OMB derslerine giren 6gretim
elemanlariyla Ogrenciler arasinda bir iletisim kopuklugu yasanmaktadir.
Bununla birlikte OMB derslerine giren dgretim elemanlarinin nitelikleri
konusunda 6grenciler genelde olumlu diisiincelere sahiptirler. Bu 6grenciler
arasinda Miige sunlari sdylemektedir:

...Bazi egitim hocalarimin ders anlatim bicimleri ve davramiglart bizim
alandaki hocalardan pek farkli degil. Ancak bazi egitim hocalar
tarzlaryla dikkatimizi cekiyor ve onlart hem ben hem de arkadaslarimiz
cok seviyoruz. Bu hocalarimiz derslerde anlattiklart ideal davranislar
kendileri de bize kargi uyguluyorlar.

Sonugta, ogrenciler OMB derslerine giren ogretim elemanlarinin -
bazilar1 hari¢- genelde ideal 6gretmenlik davraniglarini gostermediklerini
belirtmekle birlikte, bu konuda yogun bir sikayet ifade etmemislerdir.
Onlarin sikayetci oldugu asil sorun, bu Ogretim elemanlaryla iletisim
kuramamalaridir. Bu kigilerin farkli bir boliimden gelmeleri ve 6grencilerin
yasantilarindan uzak olusu 6grencileriyle iletisimlerini engellemektedir.

Ayrica, 6grencilere anabilim dali programina iligkin olarak isleniste alan
dersleri ve OMB dersleri arasinda bir baglant1 olup olmadig1 soruldugunda
tim ogrenciler (n=12) bu dersler arasinda bir baglantinin kesinlikle
olmadigini sdylemislerdir.

Bu durum diger bulgularda da ortaya cikmist. OMB derslerine giren
Ogretim elemanlarin 6grencilerin alanlarindan uzak kalmasi onlarla iletigimi
engellemekteydi. OMB derslerinin igerigi tiim branslar icin ortak konulart
kapsamaktadir. Bu bakimdan oOgrenciler konular1 dogrudan kendi
alanlariyla ilgili olmamasi bu derslerin alanlariyla iligkili olmadiklarini
diistinmelerine yol agabilmektedir. Ayrica alan derslerinde de alanin nasil
ogretilecegi degil de sadece alan 6gretiminin yapilmast OMB dersleriyle hig
baglant1 olmadig1 diisiincesini dogrulamaktadir.

Alan ve OMB Derslerinde Sunif Atmosferi
Ogrencilere alan ve OMB derslerinde ortaya ¢ikan sinif atmosferini

tammlamalari istendiginde Ogrenciler (n=11) alan ve OMB derslerinin
atmosferi arasinda farklilik oldugunu, OMB derslerinde daha gergin bir
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atmosfer oldugunu belirtmisglerdir. Bu konuda en ayrintili agiklamayi miizik
Ogrencisi Altan yapmuistir.

... Giris stmavlar iyi yapilmadig icin aklinda hi¢ ogretmenlik diisiincesi
olmayan kigiler programa girmektedir. Bu dgrenciler nedeniyle ozellikle
egitim derslerinde disiplin sorunlarn yasanmaktadr. Bu tip Ogrenciler
stirekli dersi baltalamaya caligtiklan icin ortam gerginlesmektedir. Bu
durum benim gibi ortanu gerginlestirmekte hic rolii olmayanlan da
olumsuz etkilemektedir... Alan derslerimiz genelde bireysel oldugu icin
pek disiplin problemi yasamiyoruz. Birkac¢ toplu derste de pek fazla
problem yaganmuyor.

Bir bagka miizik 6grencisi (Elif) benzer ifadeler kullanmustir:

Alan derslerine giren ogretim elemanlart boliimden oldugu icin
derslerinde pek problem yasamiyoruz. Ama egitim derslerinin hocalar
disardan geldikleri icin derslerde problemler yasanwor. Ayrica neden
bilmem ama bizim arkadaglarin egitim derslerine ve hocalarina karst bir
on yargisi var. Bu onyargiyla derse girdiklerinde sinifta gergin bir ortamin
olmast da kacinilmaz oluyor.

Resim ogrencileri de OMB derslerinde asir1 sorun yasanmamakla
birlikte alan derslerine gore ortamimn biraz daha gerginlesebildigini
belirtmigleridir. Bu konuda goriis bildiren 6grencilerden (n=3) Mert su
gorusleri ileri stirmiistiir:

. Alan derslerinde ortam branginuzin ozelligi geregi daha rahat.
Istedigimiz zaman derslik veya atolyeden ¢ikip tekrar girebiliyoruz. Biz
resimciler 6zgiir insanlariz. Kapali yerlerde ¢cok duramayiz. Oysa egitim
hocalart bizim brangin ozelligine aldirmadan bize gore sert disiplin
uyguluyorlar. Ustelik dersleri de genellikle blok ders olarak isliyorlar. Bu
durumda swifta bazi gerginlikler yaganabiliyor. Ancak bunlar ¢ok
biiyiiltiilebilecek olaylar degil.

Elde edilen bulgular incelendiginde OMB derslerinde daha gergin bir
atmosfer oldugunu soOyleyebiliriz. Bu atmosfer miizik egitimi anabilim
dal’nda daha yogun hale gelmektedir. Bu gergin atmosferin olugsmasinda
gerek Ogrencilerin boliime girerken 6gretmenlik dusiincelerinin olmamasi,
gerekse bolimdeki 6grenme- Ogretme siirecinin etkisi ile 0gretmenlik ile
ilgili olumsuz diisiincelere sahip olan &grencilerin OMB derslerine pesin
hiikiimlii olarak gelmeleri ve bunun sonucunda derste direng davranislari
gostermesi sebep olabilir. Ayrica OMB derslerine giren 0Ogretim
elemanlarimin farkli boliimden gelmesinin de gergin atmosferin olusmasinda
etkisi olabilir.
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Sonuc ve Tartisma

Bu arastirma, temel gorevi O0grencilerine 6gretmenlik bilgi, beceri ve
tutumlarmi kazandirmak olan Egitim Fakiiltelerinin bu gorevlerini yerine
getirme diizeyinde Ortilk programin etkisini belirlemeyi amaclamistir. Bu
amact gerceklestirmek tizere Ortilk programin etkilerine en cok maruz
kalmig olan son siif 6grencileri ile goriigme yapilmustir. Bir kurumda ortik
programi ortaya cikarmak icin ilk olarak o kurumda varolan kiltiri
belirlemek gerekir (Bain, 1988). Bu kiiltiirii belirlemede bizzat o kiiltiirii
yasayan Ogrenciler cok onemli bir veri kaynagidir. Bu nedenle arastirmanin
yapildign U.U.E.F. Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik ve Resim-Is
Egitimi Anabilim Dallarindaki mevcut kiiltiirii belirlemek tizere bu kiltiri
en uzun siire yasamig olan son sinif 6grencilerinden veriler toplanmustir.
Verilerin toplanmasinda hem dokiiman analizi hem de gorlisme
tekniklerinden yararlanilmistir.  Arastirmada nitel veri toplama
yontemlerinin kullanilarak algi ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konulmasmin saglayan durum c¢aligmasi (case
study) yontemi kullanilmastir.

Ogrencilere d6gretmenlik meslegine iliskin bilgi, beceri ve tutumlar biiyiik
olciide OMB derslerinde kazandirilmaya caligilmaktadir. Ancak sunu da
belirtmek gerekir ki, bunlar1 kazandirmak sadece OMB derslerinin degil,
aslinda anabilim dali programinda yer alan tiim derslerin ve dogal olarak
tim Ogretim elemanlarinin gorevidir. Bu nedenle arastirmada oOzellikle
OMB dersleri konusunda égrencilerin goriigleri alinirken, alan dersleri de
unutulmamis, bu dersler ve bu derslere giren 6gretim elemanlar1 hakkinda
da veriler toplanmigtir.

Egitim Fakiiltesinde Ogretmenlik bilgi, beceri ve tutumlar1 yoniinden
yeterli 6gretmen yetistirip yetistirmedigi bir tartisma konusudur. Bu konuda
yapilan arastirmalar Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslek bilgisi
diizeyleri yoniinden zayif (Ozdilek-Kilig, 1997) ve égretmenlik meslegine
iliskin tutumlarmin yetersiz (Can, 1987; 1989; Ozdilek-Kilic, 1997; Sozer,
1992) diizeyde olduklari tespit etmislerdir. Ayrica Ogretmen adaylarimin
OMB derslerine yonelik direng gosterdikleri de belirlenmistir (Yiiksel,
2004a). Bu arastirmalarin bulgular1 Egitim Fakiiltelerinin O6grencilerine
O0gretmenlik meslegine iligskin bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandiramadigini
gostermektedir.  Burada  Ucan  (1987)in  belirttigi  gibi  bir
“Ogretmenlestirme” sorunu bulunmaktadir. Egitim Fakiiltelerinde 6gretmen
yetistirme iglevi giderek alan uzmani yetistirmeye doniigmistiir. Egitim
Fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme islevinden uzaklasmas: YOK'ii harekete
gecirmis ve 1997 yilinda “Egitim Fakiiltelerin Yeniden Yapilandirma”
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caligmalar1 vyiiriirliige girmistir (YOK, 1997). Bu calismalarda Egitim
Fakiiltelerinin yeniden Ogretmen yetistirme islevine donmesi amaclanmis,
boliim programlari alan égretimi ile OMB dersleri ve uygulamalarina agirlik
verecek seklide diizenlenmistir (YOK, 1998). Ancak bu diizenlemeleri
yaparak Egitim Fakiiltelerinin 6gretmen yetistirme islevine dénmesi ve
bunun sonucunda kaliteli 6gretmen yetistirmesinin saglanacagini garanti
etmek miimkiin degildir. Ulkemizde goriildiigii gibi, bu sorunun ¢oziimii
resmi (yazill)) program degisikligi ile yapilmaya calisilmistir. Ancak
kurumlarin isleyisleri ve Ortilk programlar1 dikkate alinmadigr zaman bu
degisiklikler kagit iizerinde kalmaktadir. Ogrenciler resmi (yazih)
programdan ziyade biiyiik Olciide Ortiik programdan etkilenmektedir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan bulgular gosteriyor ki, 6grencilere 6gretmenlik
bilgi, beceri ve tutumlarinin kazandirilmasinda kurumdaki ortiikk program
cok Onemlidir. Arastirmanin yapildigi her iki anabilim dalinin da resmi
programina bakildiginda programdaki toplam kredinin %61,5’ini alan
dersleri, %23,5’'ini OMB dersleri ve uygulamalari, %15’ini diger derslerin
(Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap Tarihi, Tiirk dili, boliim dist secimlik dersler vb.)
olusturdugu goriilmektedir. Bu oranlar ideal diizeylere yakindir. Ancak
arastirmada ortaya ciktig1 gibi, resmi programa ragmen anabilim dallarinin
ortik programi Ogrencileri alan Ogretmeni degil, alan uzmami olarak
yetistirmeyi amaglamaktadir. Alan derslerine giren 6gretim elemanlarinin
siirekli anabilim dalinda bulunmasi, buna karsiiik OMB derslerine giren
Ogretim elemanlarinin ise anabilim dali disindan olmasi ve sadece haftada
bir giin derse gelmesi, alandaki 6gretim elemanlarinin daha etkili olmasina
ve Ortikk programi daha cok etkilemeleri ve belirlemelerine yol actigi
sOylenebilir. Burada dikkat ceken bir bagska durum, giris smnavlarinda
Ogrencilerin sadece sanatsal yeterliliklere bakildigi ve bu dogrultuda 6grenci
se¢iminin yapilmasidir. Oysa arastirmada da ortaya ¢iktifi gibi anabilim
dalina girmeden Once 6gretmenlik meslegine olumsuz bakan ve bu meslegi
yapmay1 hic diisiinmeyen Ogrenciler bulunmaktadir. Bu diisiinceye sahip
Ogrencilerin anabilim dalina alinmasi da alan bilgi ve becerisine verilen
Onemi gostermektedir. Sonugta, bu anabilim dallarinda alan derslerinin ¢ok
onemli oldugu, alanda uzman olacak diizeye gelmek gerektigi yoniindeki
acik mesajlar, 6gretmenligi ikinci plana atilmasi gerektigi yoniinde ortiik
mesajlar haline gelmekte ve 6grencileri 6gretmenlikten uzaklastirmaktadir.

Anabilim dallarindaki  ortiik program Ogrencileri Ogretmenlik
mesleginden uzaklastirdigi gibi, OMB derslerinin islenisinde 6gretim
elemanlarmin isini giiclestirmektedir. Bu derslerin gereksiz oldugu yoniinde
pesin hiikkme sahip olan Ogrenciler derste Ogretim elemanlarna direng
gostermekte ve simif ortaminin gergin hale gelmesine yol acmaktadir. Bu
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durumun dogal bir sonucu olarak, direnc gosteren Ogrenciler bu derslerde
basarisiz olmaktadirlar. OMB dersleri konusunda olumlu diisiinen
Ogrenciler ise direng goOstermemekle birlikte, anabilim dalinin ortiik
programi nedeniyle bu derslere agirlik vermemektedirler.

Burada su durumu da belirtmek gerekir ki; 6grencilerin alan ve OMB
dersleri arasinda ayrim yapmasinin bir bagka sebebi o6gretmen yetistirme
programlarinin molekiiler olup, programdaki akademik bilgi- 6gretmenlik
meslek bilgisi arasinda kopukluk bulunmasidir. (Ginsburg, 1986; Ginsburg
ve Clift, 1990; Zeichner, 1988). Arastirmada tiim 6grenciler bu kopuklugu
ifade etmiglerdir. Bu kopukluk nedeniyle 6grenciler OMB derslerinden
Ogrendiklerini alana veya alan Ogretimine transfer edememektedirler.
Dolayisiyla  6grenciler OMB  derslerini  alan disi  dersler olarak
algilamaktadirlar.

Sonu¢ olarak, Egitim Fakiiltelerinin islevini tam olarak yerine
getirebilmesi icin genis kapsamli diisinmek gerekmektedir. Sadece Egitim
Fakiiltelerinin yazili programlarini degistirmekle bu konuda basari saglamak
pek miimkiin goziikmemektedir. Simdiye kadar iilkemizde reform yada
yeniden yapilanma adi altinda yapilanlar hep yazili programlarin
degistirilmesi olup, bu hareketler ortiikk programda ogrencilere iletilen
mesajlar1 yok edemez veya icerigini degistiremez. (Ginsburg ve Clift, 1990).
Bu nedenle Egitim Fakiilteleri ile ilgili yapilacak yeniliklerde ortiik program
dikkate ahnmalidir. Ortiik programim dikkate alinmadigi durumlarda
yapilan yenilikler basariya ulasamadan kagit tizerinde kalirlar. Nitekim
aragtirmanin yapildigt UUEF Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde YOK’iin
yeniden yapilandirma c¢alismalarinin bu yonden basarisizliga ugradigi
gorilmektedir. Egitim Fakiiltelerinin mevcut yapist nedeniyle bu
kurumlardaki mevcut ortiik program alan uzmanhgina agirlik vermektedir.

Egitim Fakiiltelerinde bu konuda yapilacak yenilestirme calismalarinda
Oncelikle Ortiik program mesajlarinin resmi programdakilerle farklilasan ve
celisen yoOnlerini ve Ortiikk programdan iletilen mesajlarin O6gretmen
egitimine (6zellikle de Ogrenci ve Ogretim elamanlarina) etkisinin ortaya
cikarilmasina ihtiyag vardir. Bu yapildiktan sonra, sorunu gidermek icin
Ogretim elemanlari, yoneticiler ve Ogrenciler arasinda daha samimi
ortamlarda siklikla toplantilar diizenlenmelidir. Bu gruplar arasinda
kopukluk olmamali, siirekli iletisim halinde bulunmalidirlar. Bu sayede
Ortiikk program, resmi programdaki hedefler dogrultusunda gelistirilebilir.
Uzun vadede ise alan 6gretimi konusunda yeterli say1 ve nitelikte 6gretim
tiyesinin yetistirilmesi Ortilk programin 6gretmenligi daha fazla vurgular
hale gelmesine yardimci olacag diisiiniilmektedir.
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Summary

As colleges of Education are the institutions to meet the teacher
demand, the main function of them is to train qualified teachers that Turkey
need. In order to make its function perfectly workable, a debate has been
taking place especially on the teacher training institutions’ educational
curriculum and the important changes within the curricula have been
performed recently. However, even dough the hidden curriculum that
comes out during the implementation of the curriculum is more effective
than the official curriculum; the message which is send to students from this
curriculum has not been thought and discussed.

The hidden curriculum has been defined as ‘messages’ that are not
specifically stated, but that students are expected to learn; as unintended
learning outcomes and messages and as activities created by the students
based on the teachers' expectations (Gordon, 1982; Jackson, 1968; Martin,
1976; Snyder, 1971).

In the literature, publications and research on hidden curricula generally
examined primary and secondary schools. There are fewer studies on hidden
curricula in  higher education (Ahola, 2000; Astin, 1993;
Bergenhenegouween, 1987; Margolis, 2001; Margolis ve Romero, 1998;
Nelson 1981; Snyder, 1971). A few studies explicitly focused on the hidden
curriculum in teacher education (Bain, 1985; Bartholomew, 1976; Crow,
1987; Efland, 1977; Gair, 2003; Ginsburg, 1986, 1987, 1988; Ginsburg ve
Clift, 1990; Ginsburg ve Newman, 1985; Horton, 1972; Mardle ve Walker,
1980; Parsons ve Beauchamp, 1985; Rennert-Ariev, 2002; Zeichner ve
Tabachnick, 1981). Those studies have examined teacher education. But the
majority of those studies were more theoretical than empirical.

In this research it is aimed to find effect of hidden curriculum in
students’ thoughts about teacher training courses. In order to determine this
effect in detail, this research was confined by the department of fine arts
education at Uludag University. The reason for the selection of this
department to this study is that a previous study revealed that the students
at art education department most frequently demonstrated resistance
behaviors compared to other students. (Yiiksel, 2004a).
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Method

The research subjects consisted of twelve undergraduate senior students
at Uludag University, Faculty of Education’s Department of Music and Art
Teaching. This research is quantitative and case study. Data are consisting
primarily of semi- structured interviews. Interviews are being audio taped
and transcribed. Later, descriptive analysis approach is used.

Findings and Discussion

When we examine students’ thoughts related to teacher occupation,
the high achiever students in teacher training courses has positive attitude
toward teacher occupation but low achiever and average students do not
want to do teaching job although they consider this occupation as important
and holy. When the effect of department on students’ thoughts of teaching
job was examined, some students pointed out that they had already had
negative attidutes toward teaching job even they first entered to this
department. Some students indicated that since the educational faculties of
subject-matter courses do not give adequate importance to teaching
profession and art education, they were getting away from the ideas of being
teacher.

Students feel that the proportion of the teacher training courses within
the curriculum of their department is adequate. They do not propose
anything whether the time length spent on these courses and the content of
these courses is increased or reduced.

When the investigation took place to understand whether students are
more interested in subject matter courses or teacher training courses, the
high achiever students did not make such differentiation. In other words,
they indicated that their interest levels regarding the subject matter and
teacher training courses are equal. On the other hand, average and low
achiever students indicated that they are more interested in subject matter
courses..

Students argued that the instructors who are giving teacher training
courses behave more responsive compared to the faculties who are giving
subject-matter courses. Students come to an agreement that the faculties in
the field of music education are more authoritarian and they neither give
enough explanation nor feedback.

In addition, students indicated that in relation to their department
curriculum, subject matter courses and teacher training courses are
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disjointed in terms of design and instruction. Because the instructors who
are giving teacher training courses stay away from the students’ major areas,
it is resulted in lack of communication between the faculties and students.
Furthermore, the idea of the lack of coherency between the subject-matter
courses and the teacher training courses is supported by the nature of
instruction in the subject-matter courses that is all about what are these
subject matters rather than how to teach these subject matters.

It is found that the atmosphere in teacher training courses is tenser.
Perhaps the reason for this tense atmosphere is due to the students’ lack of
interest in being teacher. Also, the students who have negative thoughts
have prejudice against to educational course with the influence of learning
and teaching process. Both reasons may result in the demonstration of
resistance behaviors. Furthermore, because instructors who are giving
teacher training courses are coming from different department, it may
contribute to this tense atmosphere.

Conclusion and Implications

This study aimed to determine the effect of hidden curriculum on
students’ acquisition of teaching knowledge, skill, and attitude which are the
main goals of colleges of education.

Teaching knowledge, skill, and attitudes are largely tried to teach in
teacher training courses. However, it should be noted that teaching such
knowledge and skills are not only the job of teacher training courses but also
the job of the other courses in department’s curriculum and naturally the
job of all faculties.

The findings from the study show that the effect of hidden curriculum is
very important in acquisition of teaching knowledge, skill, and attitudes. The
hidden curriculum of departments’ covered in this research aim to train
students as experts rather than teachers. Because the instructors who are
giving subject-matter are always in department whereas the instructors who
are giving teacher training courses are coming outside of the department
once a week, it can be argued that this makes the subject-matter instructors
more influential and consequently effective in determining the hidden
curriculum. As a result, the explicit messages about the importance of the
subject-matter courses and the necessity of being expert in the subject-
matter turn out a hidden message that acquiring teaching knowledge and
skills is a secondary goal. In turn, students walk away from the teaching
occupation.
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It is necessary to point out here that students make a separation between
subject-matter courses and teacher training courses because the educational
curriculums are molecular that indicates the incoherency between academic
knowledge and knowledge about teaching job (Ginsburg, 1986; Ginsburg ve
Clift, 1990; Zeichner, 1988). All participants talked about this incoherency
in this study. Because of this incoherency, students are not able to transfer
the knowledge acquired from teacher training courses to their subject area
or teaching in their subject. Thus, students perceive teacher training courses
as field-independent courses.

In conclusion, we should think from a broad perspective if we want the
function of colleges of education is perfectly workable. It seems ineffective
to merely change the written the curriculum of colleges of education.
Whatever has been made under the name of “reform” or “restructuring” by
now was all about the changes in written curriculums. These movements can
not remove the messages that are given to students or change the content of
the messages (Ginsburg & Clift, 1990). Therefore, the hidden curriculum
should be taken into consideration in the reforms related to college of
education.
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