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Bu arastrmanin amaci, igbirlikli ogrenme yonteminin, ilkogretim
ogrencilerinin  okudugunu anlama stratejilerini  kullarumlan ve
okumaya yomelik tutum lizerindeki etkilerini  incelemektir.
Aragtirmada  kontrol gruplu on test son test deney deseni
uygulannustir. Deney grubunda isbirlikli ogrenme tekniklerinden
Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel ogretim yontemleri
uygulannugstir. Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgegi ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ile toplannustir. Verilerin
¢oziimlenmesinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi
kullanlmugtir. Aragtrma sonucunda, isbirlikli 6grenme yonteminin,
ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik
tutumlar tizerinde geleneksel oOgretime gore daha etkili oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme grubundaki ogrencilerin, okudugunu
anlama  stratejilerini  geleneksel  Ogretim  grubunda  bulunan
ogrencilere gore daha sik kullandiklar: saptanmustir.  Isbirlikli
Ogrenme yontemi Ogrencilerin  okumaya yonelik tutumlarinda
Okumanin  Gelismeye Etkileri alt boyutunda anlamh fark
olusturmazken, Okumamn Duyussal Etkileri, Okumayla Iigili Genel
Goriigler alt boyutlaninda ise anlaml farkhiliklar olusturdugu
saptannugtir.

Anahtar sozciikler: Okudugunu anlama, isbirlikli 6grenme, strateji ve
tutum
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Yirmi yil boyunca diinyanin bes kitasinda yiiz binden fazla insan
izerinde yapilan anketin sonuglarina gore, gelistirilmesi gerektigi
distiniilen ilk 21 alanm birincisi okuma hizi, ikincisi ise okudugunu
anlamadir (Buzan, 2001). Okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi ve
etkili hale getirilmesi, bu siirecte farkli okudugunu anlama stratejilerinin
kullanilmasina, okumaya yoOnelik olumlu tutumlarin olusturulmasina
bagldir. Bu da okudugunu anlama ¢alismalarinda geleneksel olmayan farkli
yontemlerin kullanilmasi gerektigine isaret etmektedir. Cilinkii okuma
sadece yazili soOzciikleri seslendirme degildir. Okuyabilmek, Ozellikle
anlayarak okuyabilmek icin, gormenin 6tesinde birtakim zihinsel etkinlikler
gereklidir. Bu nedenle okuyanin da dinleyenin yaptigina es bir sekilde
okudugu metinde ileri stiriilen digiinceleri anlamasi, diisiinceler arasinda
baglar1 kavramasi, onlar1 kendi birikimleriyle karsilastirip bir diizene
koymasi ve belleginde saklamak istediklerini segip ayirmasi gerekir. Tiim
bunlar da okumanin edilgin olmayan bir eylem, zihinsel bir etkinlik
oldugunu gostermektedir (Adali, 2003; Dokmen, 1994). Tiirkge dersinin
temel hedeflerinden biri olan, tiim egitim kademelerinde basarinin temelini
olusturan okudugunu anlama c¢aligmalari, strateji kullanimi ile daha etkili
hale gelecektir.

Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi ve etkili hale getirilmesi bu
stirecte nasil daha basarili olunacaginin yani okudugunu anlama
stratejilerinin bilinmesine baglidir. Okudugunu anlama siirecinin etkililigini
artirmayl amaglayan ve bu siireci daha verimli kilan pek cok strateji
Onerilmektedir. Zaten arastirmalar da etkili ve iyi okuyucularin, okudugunu
anlama etkililigini artirmak ve siirdiirmek icin okuma oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda, etkisiz okuyuculardan farkli stratejiler
kullandigimi ortaya koymaktadir (Anderson, 1980; Brown, 1980; Bingham,
2001; Ciardiello, 1998; Collins ve Cheek, 1999; Nist, Holschuh, 2000;
Pressley ve Wharton-Mcdonald, 1997; Quiocho, 1997; Salembier, 1999).
Alanyazinda yer alan, okudugunu anlama siirecinin etkililigini artirmak igin
Onerilen stratejiler Cizelge 1’deki gibi 6zetlenebilir.

Etkili okuyucularin okuma oncesinde giidiilendiklerini, metni ne amagla
okuduklarmi belirlediklerini, metni genel olarak gozden gegirdiklerini
(baslik ve alt bagliklari, koyu, italik yerleri ve 6zeti) ve metnin neyle ilgili
olduguna iligkin 6ngoriide bulunduklarini ortaya koymustur. Ayrica bu
Ogrencilerin, okuma sirasinda hedefe yogunlastiklari, yeni 6grendikleri ile
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eskiler arasinda bag kurduklari, not aldiklari, okuma sonrasinda ise Ozet
yaptiklari, ilgili sorular1 yanitladiklari, sentez yaptiklari, cesitli resim ve
haritalar yaptiklar1 saptanmistir (Anderson, 1980; Brown, 1980; Ciardiello,
1998; Nist, Holschuh, 2000; Pressley ve Wharton-Mcdonald, 1997; Quiocho,
1997; Salembier, 1999).

Cizelge 1

Okuma Oncesinde, Sirasinda ve Sonrasinda Okudugunu Anlama Stratejileri
Okuma Oncesi Okuma Sirasinda Okuma Sonrasi

e Harekete Ge¢gme e Hedefe Yogunlasma e Ozet Yapma

e Gidiillenme e Bag kurma e Sorular1 Cevaplama

e Hedef Belirleme —p ¢ Yordama —> e Sentez Yapma

e Onbakis, Tarama e Not Alma ¢ Yansitma

e Beyin Firtinasi e Irdeleme e Resim Cizme

¢ Ongoriide Bulunma e Goziinde Canlandirma e Haritalama

Okudugunu anlama siirecinin etkililigini saglamak amaciyla Onerilen
okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasindaki stratejiler genel olarak
yukaridaki sekilde kullanilmaktadir. Ancak kesin bir sinirla ayirmak dogru
degildir. Ornegin okuma éncesinde kullanilan bir strateji okuma sonrasinda
da kullanilabilir. Ayrica okuma Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda bu
stratejilerden bazilar1 kullanilabilecegi gibi tiimii de kullanilabilir. Ancak
arastirmalar, siire¢ boyunca  kullanilacak  stratejilerin ~ Ogretim
yontemlerinden (Alfassi, 1998; Emory, 1989; Guthrie, 1999; Steven, Slavin
ve Farnish, 1991) biyik Olcide etkilendigini ortaya koymaktadir.
Dolayisiyla strateji  kullanimimi  tesvik eden Ogretim yOntemlerine
gereksinim vardir. Ciinkil okuyucunun okudugu konuya ilgisi, istegi de onun
nasil okuyacagmna iligkin yollar belirlemesini saglamaktadir. Ozellikle
okuyucu okuduguna ilgi duymuyor, okumaktan hoslanmiyor ve okumaya
yonelik tutumu olumsuz ise okuma stirecinin etkililigi de diisik
olacagindan, boyle durumlarda yontem 6zel bir 6nem kazanmaktadir.
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Okumaya Yonelik Tutum

Tutumlar, bireylerin diinyayr algilamalarinda bazi temel Olgiitler
gelistirebilmelerini saglayan bir bilgilenme gereksinimi yaratmaktadir (Isen
ve Batmaz, 2002). Bu acidan 6grenme-6gretme siirecinde dnemli bir yere
sahiptir. Clinkii 6gretim siirecinde Ogrencinin konu, okul, 6gretmen vb.
Ogelere iligkin tutumlarinin olumlu olmasi onun basarisini artiracaktir
(Acikgdz, 1992).

Okudugunu anlama calismalarinda da ogrencilerin okumaya yoOnelik
olumlu tutuma sahip olmalar1t daha etkili ve verimli Ogrenmelerin
gerceklesmesini saglayacaktir. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar ile
okumaya yonelik tutumlart arasinda da dogrusal bir iliski vardir. Smith
(1991) yaptig1 aragtirmada bireylerin okumaya yonelik tutumlari ile okuma
davranislari ve etkinlikleri arasinda dogrusal bir iligki bulmustur. Altunay’in
(2000) arastirmasinda da benzer bir sonuca ulasilmistir: Okumaya yonelik
olumlu tutuma sahip Ogrencilerin ©On Orgiitleyicilerden daha c¢ok
yararlandiklarini saptamistir. Hatta, okumaya yonelik tutumu olumsuz olan
Ogrencilerin basarilarinin da giderek diistiigii belirlenmistir.

Demek ki okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi ve etkili hale
getirilmesi, ancak okumaya yonelik olumlu tutumlarin olusturulmasina ve
bu siirecte nasil daha basarili olunacaginin bilinmesine bagldir. Bu nedenle
okudugunu anlama calismalarina ve okumaya yonelik olumlu tutumlarin
gelistirilmesine dnem verilmelidir.

Ulkemizdeki Durum

Ne yazik ki, Tirkce dersi okudugunu anlama caligmalar1 ger¢ek amacina
ulasamamaktadir. Okula biiyiik bir heyecanla baslayan, okumaya merakli
Ogrencilerin zaman iginde bu istekleri tiikenmekte, sadece zorunlu
olduklarinda, diger bir deyisle, not almak, siniflarin1 gecebilmek igin
okumaktadirlar. Bunun bir nedeni okudugunu anlama c¢alismalarinda
genellikle geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulanmasidir. Geleneksel
Ogretim yontemleri Ogrenciyi pasif alict durumuna getirmektedir.
Ogretmenler ogretim siirecinin merkezinde yer almakta, sinav sorular
metnin tekrarlanmasim1  gerektirmektedir. Bu durumda Ogrenciler
okudugunu anlamaya calismak yerine ezberlemektedirler. Bu da
ogrencilerin okudugunu anlama siirecinde giicliikklerle karsilasmasina ve
okumaya yoOnelik olumsuz tutumlar olusturmasina yol agmaktadir.
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Ulkemizde yapilan arastirmalarda ogrencilerimizin okumaya yonelik
olumlu tutumlara sahip olmadiklari, okumaya zaman ayirmadiklari
saptanmustir (Balci, 2003; Batmankaya, 2003; Ozen, 2003).

Okuma aligkanligimin ve elestirel diistinme becerilerinin olmadig1 bir
toplumda da okumaya yoOnelik tutumun olumlu olmasi zaten miimkiin
goriilmemektedir. Sadece Tiirkce dersinde degil tiim diger derslerde
ogrenciler “okuduklar1 metni anlama”y1 metni ezberlemek, ayni ciimlelerle
tekrar etmek olarak algilamaktadir. Dolayisiyla da 6grencinin okumadan
zevk almasimi engellemektedir. Bu durum ogretmenlerin uzun vadedeki
uygulamalarindan kaynaklanmaktadir. Ogrencinin okumaya yonelik olumlu
tutumlar gelistirmesi ancak okuma siirecinden zevk almasi ile miimkiindiir.
Bu da ancak 6grencilere ezberin olmadigi, demokratik, katilimci, elestirel
distinebildikleri, yardimlasabildikleri, kendi kararlarini kendilerinin
aldiklar1 ve yarismadiklart simif ortaminin sunulmasi ile miimkiindiir. Ciinki
yukarida deginilen tiim bu sorunlarin temel kaynaginin egitimsel siirecte
kullanillan yontemler oldugu goriilmektedir. Bu nedenle &grencilerin
okuduklarmi kavrayabildikleri, sorgulayabildikleri, hakkinda elestirilerde
bulunabildikleri, yaratici fikirler iiretebildikleri, edilgen alici konumdan
aktif konuma gelebildikleri isbirlikli Ogrenme gibi cagdas Ogrenme
yontemlerine gereksinim vardir. Isbirlikli 6grenme bu nedenle égrencilerin
okuma siirecinde zevk almalarini, isteyerek okumalarmi, okumaya zaman
ayirmalarini saglamasi bakimindan alternatif bir ¢coziimdiir.

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli O6grenme yonteminde oOgrenciler kiiciik gruplar halinde
calisarak, birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olmakta ve 6grenmelerini en
iist diizeye cikarmaya calismaktadirlar (Acikgdz, 1992; Johnson ve Johnson,
1989). Isbirlikli 6grenmenin tek ve en 6nemli etkisi geleneksel egitimdeki
gibi akademik kazanimlar degildir. Geleneksel egitimde ihmal edilen
Ogrenme istegi, okuma alisgkanligi, bagkalariyla birlikte calisma, 6z-saygi,
liderlik, paylasma, igbirligi yapma vb. bircok kazanima igbirlikli 6grenmeyle
kolayca ulagilabilir. Asil olan, kalici olan ve degismesi zor olan da bu
Ogrenme urinleridir (Agikgdz, 2003). Bu durum igbirlikli 6grenmenin
Onemini arttirmaktadir.

Isbirlikli ~ 6grenmenin,  Ogretim  siirecinde  olumlu  tutumlar
olusturulmasimi sagladigi (Brush, 1997; Kosters, 1991; Lindquist, 1996;
Okebukola, 1986; Steven ve Slavin, 1995) ve strateji kullanimini tesvik ettigi
(Acikgdz, 1996; Acgikgoz, 1997; Mclnerney, Mclnerney ve Marsh, 1997;

485



Arzu Giingor & Kamile Un Agikgoz

Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tonbul, 2002) saptanmistir. Bu nedenle, isbirlikli
o0grenmenin Tirkce dersi okudugunu anlama galigmalarinda, 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglarken, okudugunu
anlama stratejilerini kullanma sikligin1 da artiracagi diisiintiilmektedir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme yonteminin ilkdgretim &grencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik tutumlari
tizerindeki etkilerine iligkin ulagilabilen arastirma yoktur. Bu nedenle de bu
arastirmaya gereksinim duyuldugu dusiiniilmistir. Bu arastirma bu
gereksinimden yola cikilarak gerceklestirilmis ve bu noktadaki boslugu
doldurmas1 beklenmektedir. Bu arastirmanin problem ciimlesi: Isbirlikli
O0grenme ve geleneksel Ogretim yOntemlerinin ilkdgretim Ogrencilerinin
okudugunu anlama stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik tutumlari
tizerindeki etkileri nelerdir? olarak belirlenmistir. Bu problem
dogrultusunda (1) Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin ilkdgretim
Ogrencilerinin strateji kullanmalar1 tizerindeki etkileri onemli farkliliklar
gostermekte midir? (2) Isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin
ilkogretim Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 tlizerindeki etkileri
Onemli farkliliklar gostermekte midir? alt problemlerine yanit aranmuigtir.

Yontem

Arastirma Modeli: Bu arastirmada kontrol gruplu on test son test deney
deseni kullandmigtir. Arastirma bir kontrol, bir deney grubu iizerinde
yuriitiilmistir. Deneysel caliymada dersi 0gretmen igleyecegi icin seminer
donemi icerisinde Ogretmen arastirmaci tarafindan 16 saatlik bir yetistirme
programina  (yetistirme programi  Agikgdz, 2003ten yararlamlarak
gelistirilmistir) almmmustir. Deney Oncesi her iki gruba Okudugunu Anlama
Stratejileri ve Okumaya Yonelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Deneye
baglamadan 6nce igbirlikli 6grenme grubundaki 6grenciler igbirlikli 6grenmenin
ne demek oldugunu anlamalari, bu yonteme alismalar ve yontemde gerekli
olan sosyal becerileri kazanmalari igin bilgilendirilmis ve bu konuda 14 saatlik
bir yetistirme programindan gecirilmistir. Her iki Olgek, denel islemlerin
gerceklestirilmesinden sonra tekrar uygulanmustir. Deney stirecinde deney
grubuna isbirlikli 6grenme yontemleri ile aktif 6grenme isleri; geleneksel
Ogretim grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmustir.

Katihmciar: Aragtirmaya 2003-2004 6gretim yilinda MEB’e bagl resmi
bir ilkogretim okulunda rastgele secilen iki altinci sinif subesinde okuyan 56
ogrenci (deney grubu: kiz=12, erkek=18, kontrol grubu: kiz=12, erkek=
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14) katilmistir. Arastirmanin yiritildiigi okul orta sosyo-ekonomik diizeye
sahiptir. Siniflarin kontrol grubu ve deney grubu olarak atanmasi sans
yontemiyle yapilmistir. Her iki siifin ¢oktan se¢meli okudugunu anlama
testinde (KR-20= .84) basar1 agisindan farklilik gostermedigi saptanmistir
(Glingor-Kilig, 2004). Deney ve Kontrol grubu ayni 6gretmenin farkli
smiflarinda gerceklestirilmistir. Tiirkce 6gretmeni egitim fakiiltesi mezunu
ve sekiz yillik mesleki kideme sahiptir.

Veri Toplama Araglarn: Arastirmada veriler “Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi” (OASO) ve Okumaya Yénelik Tutum Olgegi (OYTO)
ile toplanmistir. OASO, Giingdér (2005) ve Acikgdz tarafindan
gelistirilmistir. Oclek 5’li Likert tipi 36 madde icermektedir. Olgegin
faktoriyel gecerliligi icin deneme uygulamasina katilan 6., 7. ve 8. sinif
Ogrencilerinin Olcege verdikleri yanitlar1 iizerinde uygulanan faktor
¢oziimlemesi sonuglari kullaniimigtir. Buna gore faktor yiikii 0.40’1n tistiinde
olan maddeler secilmistir. Yalnizca secilen 26 madde iizerinde tekrar faktor
coziimlemesi uygulanmis ve OASO’niin tek faktorde toplandigi ve Alpha
Giivenirlik Katsayisinin 0.85 oldugu belirlenmistir.

OYTO Giingér-Kilig (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olcek 5°li Likert tipi
36 madde icermektedir. Olgegin faktoriyel gecerliligi icin deneme
uygulamasina katilan 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin olcege verdikleri yanitlari
iizerinde uygulanan faktor coziimlemesi sonuglar1 kullanilmistir. Buna gore
faktor yiikii 0.40'm istiinde olan maddeler secilmistir. 24 maddeden olusan bu
Olcegin Alpha Giivenirlik Katsayisinin .87 oldugu belirlenmistir. Yalnizca
secilen 24 madde iizerinde tekrar faktor c¢oziimlemesi uygulanmis ve
OYTO'niin ii¢ faktorde toplandigi goriilmiistir. OYTO alt olgeklerin
tanimlari, ornek maddeleri ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar1 Cizelge
2’de verilmistir. Cizelge 2’deki rakamlar incelendiginde alt Olceklerin
giivenirliginin de yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir.

Islem Yolu: 2003-2004 ogretim yilma ait Tiirkce Ogretim programlar
incelendiginde Tirkce dersinin haftada toplam 5 saat oldugu goriilmiistiir.
Programda yer alan haftalik 5 ders saatinin 2 saati okuma-anlama calismalarina
ayrildig1 icin denel islemler de Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik ve Ocak aylarinda
haftada iki ders saati olmak iizere Tiirkce derslerinde yapilmistir. Denel islem
toplam 30 ders saati siirmiigtiir. Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
gruplarinda okudugunu anlama parcalar1 ayn1 zamanda iglenmeye baglanmis ve
her iki grupta da aym1 okuma parcalar kullanilmustir. Uygulama her zamanki
siniflarda yapilmustir. Asagida once deney grubundaki denel islemlere, daha
sonra kontrol grubundaki denel islemlere yer verilecektir.
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Cizelge 2

OYTO Alt Olgeklerinin Tamumlar, Orek Maddeleri ve Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayilari

Alt Tamim Ornek madde Madde Cronbach Alpha
Olcekler Sayisi Giivenirlik
Katsayilari
Okumanin  Ogrencinin Okudukga daha iyi 11 74
Gelismeye okumaya yonelik fikir tiretiyorum.
Etkileri tutumlarinin Okumakla
gelisimlerine olan anadilimin
etkilerini gelisecegini

degerlendirmeleri.  diigiiniiyorum.

Okumanin  Ogrencinin ders dist  Okurken canim 6 77
Duyugsal  kitaplar1 okurken sikiliyor.
Etkileri neler hissettiklerine Okudugumda

yonelik kendimi mutsuz

degerlendirmeleri.  hissediyorum

Okumayla  Ogrencilerin ders Okuyabilecegim 7 .70
Tlgili Genel dis1 kitaplari ortamin olmasini
Goriigler  okumaya iligskin isterim. Okumay1
genel goriislerini ancak konusu
degerlendirmeleri.  ilgingse tercih
ediyorum.

Deney Grubu: Deney grubunda okuma-anlama caligmalarinda isbirlikli
ogrenme tekniklerinden Johnson ve Johnson (1989) tarafindan gelistirilen
“Birlikte Ogrenme” (BO) teknigi kullanilmistir. Bu teknik uygulanirken
asagidaki adimlar izlenmistir: (1) Sayma yOntemiyle rastlantisal olarak 4-
S’er kisilik gruplar olusturulmustur. (2) Grup tyeleri ayni masaya
oturtulmustur. (3) Grup iyelerine okuyucu, yazici, sozcii ve gidiileyici
gorevleri verilmistir (Bu roller yapilan iglere gore degiskenlik gostermistir.
Ornegin resim yapildiginda bazen resimleyici gorevi de eklenmistir). (4)
Ogrencilere ne yapmalar gerektigi aciklanmustir. (5) Grup iiyelerinin
birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 agiklanmistir. (6) Okuyucu
gorevinde bulunan 6grencilerden ilgili konuyu okumalar istenmistir. (7)
Her bir gruba bir tane olacak sekilde galisma yapraklar dagitilmistir. (8)
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Calisma yaprag iizerinde grupga calisma saglanmustir. (10) Gruplarin
hazirladiklari yanitlar sinifa sunulmustur.

Yukarida uygulama agsamalar verilen isbirlikli 6grenme yontemlerinden
“Birlikte Ogrenme” teknigi, aktif ogrenme islerinden resimleme, oOykii
agaci, sonu¢ cikarma, slogan bulma, Oykii tamamlama, Ogrendiklerini
listeleme, Ozetleme, poster hazirlama, siir yazma, sarki yazma ve soru
cikarma gibi iglerle birlikte uygulanmistir. Deney siiresince katilimcilar
aragtirmact tarafindan hazirlanan ve Ogretmen tarafindan uygulanan
caligma yapraklari tizerinde ¢alismistir.

Kontrol Grubu: (a) Dersin baginda okuma pargasi yiiksek sesle
ogrencilere okutulmustur. (b) Birka¢ 6grenci okuma parcasini anlatmistir.
(c) Metin ile ilgili olarak, anlami bilinmeyen sozciikler iizerinde ¢aligilmistir.
(¢) Tirkge okuma parcast ile ilgili ders kitabindaki sorular yanitlanmistir.
(d) Ogretmen, &grencilere metnin daha iyi kavranmasi icin Tiirkge ders
kitabinda yer almayan ve igbirlikli 6grenme siifinda sordugu farkli sorulari
bu sinifta da sormustur.

Yukarida aciklanan iglemler 26.09.2003 — 02.01.2004 tarihleri arasinda,
15 haftalik bir stirede tamamlanmis olup, 6n test ve son testlerin uygulamasi
bu stire diginda tutulmustur.

Veri Coziimleme Teknikleri: Veriler SSPS bilgisayar paket programiyla
Ortalama (X), Standart Sapma (S) ve t-testi kullanilarak yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve
yorumlari agagida verilmektedir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanimu Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin, dgrencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanimi tizerindeki etkileri incelemek icin
Oncelikle her iki grupta yer alan 6grencilerin donem basindaki okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda dnemli farkliliklarin olup
olmadigina bakilmustir.
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Bu amagla gruplarin okudugunu anlama stratejileri on Olciimlerine gore
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmig, aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin énemli olup olmadigini anlamak igin #-festi
yapilmus, sonuglar Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1 incelendiginde isbirlikli 6grenme grubu ortalamasinin (X=_86,60)
geleneksel oOgretim grubu ortalamasindan (X=87,26) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Standart sapma sonuglarina bakildiginda, geleneksel
Ogretim grubunun standart sapmasmin (S=10,8) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Geleneksel O0gretim grubunun daha homojen bir yapida
oldugu soylenebilir.

TABLO 1

Isbirlikli Og{em(ze ve Geleneksel Ogretim Gruplanmin Okudugunu Anlama
Stratejileri On Olciimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-
testiSonuclar

Gruplar n| X S |tlp
Okudugunu Anlama Isbirlikli Ogrenme 30(86.60|13.7].20 | .84
Stratejileri Geleneksel Ogretim 26| 87.26 | 10.8

Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri 6n 6lgiimlerine gore
gruplarin ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak
icin yapilan t-testi sonuglarina gore isbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel
Ogretim grubu arasindaki fark onemli degildir [ts,)=2.00, p<.05]. Bu
sonuclar, isbirlikli 6grenme grubu ve geleneksel Ogretim grubunun
okudugunu anlama stratejilerini kullanim diizeylerinin birbirine baglangicta
yakin oldugunu gostermektedir. Gruplarin okudugunu anlama stratejileri
son Olciimlerine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis,
aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak
icin t-testi yapilmis, sonuclar Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2 incelendiginde igbirlikli 6grenme grubu ortalamasinin (X=98,70)
geleneksel Ogretim grubu ortalamasindan (X=73,19) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Standart sapma sonuclarina bakildiginda, isbirlikli 6grenme
grubunun Standart sapmasinin (S=8,46) daha diisiik oldugu gériilmektedir.
Buna gore isbirlikli 6grenme grubunun, geleneksel 0gretim grubuna gore
daha homojen bir yapiya kavustugu sdylenebilir. Ogrencilerin okudugunu
anlama stratejileri son Olgiimlerine gore gruplarin ortalamalari arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigini anlamak icin yapilan t-testi sonuglarina gore
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TABLO 2

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarmn Okudugunu Anlama
Stratejileri Son Olciimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-
testiSonuclar

Gruplar n X S |t p

Okudugunu Isbirlikli Ogrenme 301 98.70 | 8.46 | 10.12|.00
Anlama Stratejileri | Geleneksel Ogretim | 26 | 73.19 | 10.38

igbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel Ogretim grubu arasindaki fark
onemlidir [ts4=2.00 p<.05]. Bu sonug igbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin geleneksel Ogretim grubundaki Ogrencilere gore daha sik
okudugunu anlama stratejileri kullandiklarini gostermektedir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin
Okumaya Yénelik Tutumlan Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim yontemlerinin dgrencilerin
okumaya yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerini incelemek icin Oncelikle
her iki grupta yer alan Ogrencilerin donem basindaki okumaya yonelik
tutum diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklarin olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla gruplarin okumaya yonelik tutumlarinin 6n dl¢iimlerine gore
aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmis, Aritmetik
ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin t-testi
yapilmis, sonuglar Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3 incelendiginde Okumanin Gelismeye Etkileri (X=39,56) alt
boyutunda isbirlikli 6grenme grubu ortalamasinin geleneksel 6gretim grubu
ortalamasindan diisiik oldugu goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme grubu
ortalamasmin, Okumanin Duyussal Etkileri (X=22,15) Okumayla lgili
Genel Goriigler (X=24,15) boyutlarinda geleneksel 0Ogretim grubu
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Standart sapmalarin her iki
grupta da tiim alt boyutlarda birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Genel sonuclarina bakildiginda, geleneksel 6gretim grubunun Standart
Sapmasmin (S=12,69) daha diisik oldugu gorilmektedir. Buna gore
geleneksel Ogretim grubunun, isbirlikli 6grenme grubuna gore daha
homojen bir yapida oldugu soylenebilir. Ogrencilerin okumaya yénelik
tutum On Olciim ortalamalar1 arasmndaki farkin 6nemli olup olmadigim
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TABLO 3

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplanmn Okumaya Yonelik
Tutum On Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-
testiSonuclar

Boyutlar Gruplar n| X S t | p

Okumanin Gelismeye |Isbirlikli Ogrenme 30139.56 | 8.37 |1.02 .31
Etkileri Geleneksel Ogretim |26 [41.73 | 7.32

Okumanin Duyussal | Isbirlikli Ogrenme 30123.10 | 4.48 | .75 |.45
Etkileri Geleneksel Ogretim |26 [22.15 | 4.88

Okumayla Ilgili Genel |Isbirlikli Ogrenme 3025.53 | 5.04 |1.16 |.25
Gortigler Geleneksel Ogretim |26 [24.15 | 3.58

Genel Isbirlikli Ogrenme 30 |88.20 | 15.53 | .04 |.96
Geleneksel Ogretim |26 [88.03 |12.69

anlamak icin yapilan t-testi sonuclarina gore isbirlikli 6§renme grubu ile
geleneksel ogretim grubu arasindaki fark onemsizdir [t =2.00, p<.05]. Bu
sonuglar her iki grubun da on oOlciimlerde okumaya yonelik tutum
diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Gruplarin okumaya yonelik tutumlariin son 6l¢iimlerine gore aritmetik
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmig, aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmis,
sonuglar Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4 incelendiginde Okumanin Gelismeye Etkileri (X=43,46),
Okumanin Duyussal Etkileri (X=27,13), Okumayla IIgili Genel Gériigler
(X=31,06) boyutlarinda isbirlikli Ogrenme grubundaki Ogrencilerin
ortalamalarinin geleneksel 6gretim grubu Ogrencilerinin ortalamalarindan
yiksek oldugu goriilmektedir. Standart sapmalara bakildiginda, igbirlikli
O0grenme grubunun Standart sapmasinin (S=7,84) daha disiikk oldugu
gorilmektedir. Buna gore isbirlikli 6grenme grubunun, geleneksel 6gretim
grubuna gore daha homojen bir yapida oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin son olciimlerine gore
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin t-testi
yapimistir. Son Olgtimlere gore isbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel
Ogretim grubu arasindaki farkin Okumanin Gelismeye Etkileri alt
boyutunda 6nemsiz oldugu diger iki alt boyutunda ise farkin 6nemli oldugu
saptanmustir [ts,)-2.00, p<.05].
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TABLO 4

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplanmn Okumaya Yonelik
Tutum Son Olciimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi
Sonuclar

Boyutlar Gruplar n| X S t p
Okumanin Gelismeye | Isbirlikli Ogrenme 30(43.46(5.45| 93 |.32
Etkileri Geleneksel Ogretim |26 |41.84 | 6.83
Okumanin Duyussal | Isbirlikli Ogrenme 30(27.13]1.90]| 3.18 |.00
Etkileri Geleneksel Ogretim | 26{21.69 |2.90
Okumayla Ilgili Genel |Isbirlikli Ogrenme |30 |31.06|2.09 | 10.40 | .00
Goriigler Geleneksel Ogretim | 26]25.96 |4.31

Sonuglardan elde edilen bulgular, isbirlikli 6grenme grubundaki
ogrencilerin geleneksel Ogretim grubundaki Ogrencilere gore okumaya
yonelik tutumlarinin Okumanin Duyussal Etkileri ve Okumayla Ilgili Genel
Gortsler alt boyutlarinda daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Sonug olarak
igbirlikli O6grenmenin oOgrencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlar
gelistirmelerini sagladig: sOylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Isbirlikli Ogrenme grubundaki Ogrencilerin daha fazla Ogrenme
stratejiler kullandiklar1 sonucu Acikgdz (1996), Mclnerney, Mclnerney ve
Marsh (1997), Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tonbul (2002) tarafindan yapilan
arastirma sonuglari ile tutarlilik gdstermektedir.

Isbirlikli 6grenme grubunda bulunan ogrenciler daha sik ve farklhi
okudugunu anlama stratejileri kullanabilmektedirler. Ciinki isbirlikli
O0grenme grubundaki 6grenciler, metni birbirlerine okumakta, anlatmakta,
sorular sormakta, elestirilerde bulunmakta ve sesli diisiinebilmektedirler.
Ayrica igbirlikli 6grenme ile birlikte kullanilan farkli 6gretimsel isler ile
Ogrenciler kimi zaman Oykiiniin resmini ¢izmekte, kimi zaman metin ile
ilgili bir sarki yazabilmektedir. Kisacasi igbirlikli 6grenme grubundaki
ogrenciler sadece metin okuyup ilgili sorular1 yanitlamamakta, tersine metin
ile ilgili bir¢ok is ile mesgul olmaktadir. Dolayisiyla bircok okudugunu
anlama stratejisi kullanmaktadirlar. Ayrica, strateji kullanimi konusunda
model bulunabilmektedirler.
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Isbirlikli 6grenme grubunun tersine, geleneksel Ogretim grubundaki
Ogrencilerin strateji kullanma diizeylerinde diisme oldugu saptanmistir. Bu
sonu¢ Giingor’in (2005) yaptign arastirma ile benzerlik gdstermektedir.
Giingor’iin (2005) yaptig1 aragtirmada, siif diizeyi yiikseldikce dgrencilerin
strateji kullanma diizeylerinin de diistiigii saptanmistir. Ogretimin amaci
Ogrenciye okuduklar1 metinleri ezberletmek degil ona nasil O0grenecegini
nasil anlayacagmi en iyi sekilde 6grenmelerine yardimci olmaktir. Oysa
geleneksel olarak isledigimiz okudugunu anlama calismalarinda
Ogrencilerimizin halihazirda kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini
gelistirmek yerine daha da gerilettigimiz goriilmektedir. Ogrencilerimizin
okudugunu anlama c¢alismalarindan zevk almalar1 ve daha sik okudugunu
anlama stratejilerini kullanarak bu siireci daha da gelistirebilmeleri icin
derslerde aktif oOgrenme yontemlerine ve islerine yer vermemiz
gerekmektedir (Giingor 2005).

Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari
iizerinde Okumanin Gelismeye Etkileri alt boyutunda farka rastlanmazken
Okumanin Duyussal Etkileri, Okumayla Ilgili Genel Goriisler boyutlarinda
ve genel olarak etkiledigi saptanmugtir.

Bu sonug diger arastirma bulgulariyla da tutarhidir. Okebukola (1986),
Kosters (1991), Steven ve Slavin (1995), Lindquist (1996), Brush (1997),
GoOmleksiz (1993), Oral (1995), Saritas (2000) tarafindan farkli alanlarda ve
diizeylerde yapilan arastirmalarda igbirlikli 6grenme ile Ogrencilerin
geleneksel yontemlere gore daha olumlu tutum gelistirdikleri saptanmustir.
Isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari iizerinde
etkili oldugu sonucu Uttero (1992) tarafindan yapilan arastirma bulgusu ile
de tutarlilik gostermektedir.

Okuma aligkanhigmmin olmadigi, elestirel okuma yoksunlugunun
bulundugu ve televizyonun okuma gibi ¢aba gerektiren bir ugrasa tercih
edildigi (Altunay, 2000) Tirkiye’de, egitimsel siirecte Ogrencilerimize,
Ogretim yoluyla okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmemiz
gerekmektedir. Bu arasgtirmada isbirlikli 6grenme yontemiyle 6grencilerin
okumaya yoOnelik olumlu tutumlar gelistirmis olmasi, tutum ve akademik
basar1 arasindaki dogrusal iligki gz Oniine alindiginda, 6zel bir 6énem
tasimaktadir. Ciinkii Tiirkge dersi okudugunu anlama calismalarinda
kazandirilan okumaya iligkin olumlu tutumlar, Ogrencilerin diger
derslerdeki basarilarina ve daha nitelikli bir sosyal yasama hazirlayici bir
baslangi¢c olusturacaktir. Okudugunu anlama basarisinin diger tiim
alanlardaki basariy1 etkiledigi goz Oniine alindiginda, bu sorunlarin ¢oziimii
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icin Tirkge dersi okudugunu anlama caligmalarinda, 6grencilerin duyussal
ve biligsel 6grenme iirlinleri iizerinde olumlu etkileri olan igbirlikli 6grenme
yontemine yer verilmelidir.

Ancak Ogretmenlerin igbirlikli 6grenme tekniklerini uygulayabilmesi
icin, uzmanlar tarafindan yiritilen hizmet igi egitim programlarina
gereksinim vardir. Su anda bazi 6zel okullarda uygulanmaktadir. Isbirlikli
O0grenmenin degisik dizeylerde ve farkli konu alanlarimin ogretilmesi
tizerinde etkileri incelenmelidir. Ayrica igbirlikli 6grenmenin etkileri,
ozellik X islem etkilesimi paradigmasi icinde ele almmaldir. Tlkégretim
birinci kademede 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin gelismesinde
etkisi olan siif 6gretmenlerinin ve bu ilginin devam etmesini saglayan
ikinci kademe Tiirkce Ogretmenlerinin okumaya yonelik tutumlart ve
okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlar ile 6grencilerinin
tutum ve strateji kullanimlar1 arasindaki iligki arastiriimalidir.
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Effects of Cooperative Learning on Using Reading
Comprehension Strategies and Attitudes Towards
Reading’

Arzu GUNGOR

Kamile UN ACIKGOZ

The purpose of this research is to study effects of cooperative
learning on primary school students’ reading comprehension
strategy use and attitudes towards reading. Pre-test and post-test
experimental design with control group was employed for the
research. A cooperative learning technique “Learning Together”
was used in the experimental group and traditional teaching
methods in the control group. Data was collected through Reading
Comprehension Strategy Scale and Attitudes Towards Reading
Scale. Mean, standard deviation and t-test were utilized in data
analysis. Research results indicate that cooperative learning
method is more effective than traditional methods on reading
comprehension strategy use. In addition, it has been found out
that the students in the cooperative learning group used reading
comprehension strategies more often than those in traditional
group. Findings have also revealed that cooperative learning made
significant differences on attitudes measured by subscales of
“Affective Effects of Reading” and “General Views About
Reading”.

Key Words: Reading comprehension, cooperative learning, reading
strategies and attitude

* Tis article is prepared based on Giingor, A. (2004) “isbirlikli Ogrenme, Okudugunu Anlama,
Strateji Kullanimi ve Tutum”. Dokuz Eylil University, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Unpublished
Dissertation.
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Summary

Reading comprehension is the second of 21 “top priority” subjects
chosen by more than 100.000 respondents of a questionnaire administered
in five continents of the world for 20 years (Buzan, 2001). Improving
reading comprehension and increasing its effectiveness depends on use of
serious comprehension strategies and building up positive attitudes towards
reading. This indicates necessity of nontraditional methods to teach reading
comprehension. Because reading is not only vocalizing written words; being
able to read, especially being able to comprehend requires some mental
activities beyond seeing. For this reason, a reader should understand the
ideas in the text, comprehend connections among ideas, organize them
comparing with his/her prior knowledge and select those he/she wants to
retain in memory (Adali, 2003; Dokmen, 1994). Briefly speaking, a special
care should be given to reading comprehension in schools.

Unfortunately, reading comprehension efforts in our country cannot
reach its real objectives. Young children who starts the school excitedly and
motivated to read, lose those feelings within time, and begin to read only
compulsory things to pass the class. One of the major reasons for this
situation is traditional methods which suppose that students are passive
recipients of knowledge. In traditional classes teachers are in the center of
everything and make all the decisions about students learning. In the exam,
on the other hand, students are supposed to repeat the text word by word.
This pushes students to memorize instead of comprehending.

It causes students face difficulties and to develop negative attitudes
toward reading. Research results indicate that students don’t spend time
reading (Balci, 2003; Batmankaya, 2003; Ozen, 2003). For this reason, we
need nontraditional methods which help students comprehend, transform,
question, criticize and produce creative ideas. This means students are
helped to transform from passive receivers into active processors.
Cooperative learning which promotes positive attitudes and effective
strategy use, can be a possible solution (Acikgdz, 1996; Brush, 1997,
Kosters,1991; Lindquist,1996; Mclnerney, Mclnerney ve Marsh, 1997;
Okebukola, 1986; Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tonbul, 2002; Steven ve Slavin,
1995). It is expected to be effective in Turkish classes by improving positive
attitudes and strategy use. No research records are available within this
context.

Therefore, this research aims at investigating effects of cooperative and
traditional methods on students’ attitudes towards reading and strategy use.
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Research questions to be answered can be started as: what are the effects of
cooperative and traditional method on (1) reading comprehension
strategies and, (2) attitudes towards reading.

Method

Research Model: In this research pre- and post test research design with
control group was utilized. One experimental and one control group
participated in the research.

Participants: Sixth graders (n=56) enrolled to two classes in a state
elementary school participated in this research. There were 12 girls and 18
boys in experimental, 12 girls and 14 boys in control group. Their ages
ranges between 11-13.

Instruments: Data was colleted by Scale of Reading Comprehension
Strategy” (SRCS) and Scale of Attitudes toward Reading” (SAR).
Cronbach Alpha Reliability estimate for the former is .87, for latter is .85.

Procedure: Treatment lasted for 30 class hours in regular class settings
and schedule. Same texts were utilized for reading comprehension activities
both in experimental and control groups. In control group, whole class
instruction was implemented. In experimental group, cooperative learning
was combined with active learning tasks such as, painting, story tree, making
conclusions, finding mottos, writing poems and songs and asking questions.

Data Analysis: Data was analyzed through SPSS. Mean, Standard
Deviation and ¢ test were employed in data analysis.

Results and Discussion

Students in cooperative learning class employ more learning strategies.
This result supports other research findings (A¢ikgdz, 1996; Mclnerney,
Mclnerney ve Marsh, 1997; Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tonbul 2002).

Cooperative learning’s superiority in strategy use may result from
interaction opportunities in cooperative groups. There, students are able to
observe each other reading, explaining, questioning, criticizing and thinking
aloud. Besides, active learning tasks may promote strategy use by activating
students’ minds. Shortly, students in cooperative groups do much more than
mere reading and answering comprehension question.
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Cooperative learning fosters positive attitudes in dimensions of Affective
of Reading and General views about Reading. It has no significant effects
on dimension Effects of Reading on Improvement. This supports other
research results (Okebukola, 1986; Kosters, 1991; Steven ve Slavin, 1995;
Lindquist, 1996; Brush, 1997; Gémleksiz, 1993; Oral, 1995 ve Saritas, 2000).

We need to develop positive attitudes towards reading. It is an urgent
need in our country where people lack reading habit, critical reading and
prefer TV to reading (Altunay, 2000). If we can promote strategy use and
positive attitudes toward reading through cooperative learning, we can also
promote high reading achievement which is directly correlated with these
variables. Besides, increase in reading achievement will make a good base
for learning other subjects effectively.
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