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Bu aragtirmanmin amaci, Ogretmen adayr ogrencilerin uygulama
yaptiklart liselerdeki rehber oOgretmenlerin  kullandiklar  sinif
yonetimi modellerine iligkin algilarint belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu Dicle Universitesi Egitim Fakiiltesinin son
sintflarinda 6grenim goren ve liselerde uygulama yapan toplam 218
ogretmen adayt Ogrenci olusturmugtur. Verilerin toplanmasinda
aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde ise SSPS for Windows Progranundan
yararlanilmustir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore,
uygulama liselerindeki rehber &gretmenlerin  gelisimsel modele
uygun davranslara éncelik verdikleri ve bu boyuttaki davranislan
yeterli diizeyde gosterdikleri saptannugtir. Ancak oncelikle
kullanimast  onerilen onlemsel modele dayali davranislan
beklenen diizeylerde gostermedikleri, tepkisel modele uygun
davrarmisglarin onemli bir boliimiinii ise beklenenden daha cok
kullandiklar:  belirlenmistir.  Onlemsel ve  tepkisel modelin
kullamimundaki  bu yetersizlikler dikkate alindiginda, rehber
ogretmenlerin sinif yonetiminde biitiinsel modele uyan sistematik
bir yaklasim gostermedikleri ve sinif yonetimi modellerini uygun
bicimde kullanma yeterliklerinin sinrli oldugu soylenebilir.

Anahtar sozciikler: Swif yonetimi, aday ogretmenler, dgretmenlik
uygulamasi
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Okulun varlik nedeni olan egitim-O6gretim etkinliklerinin en yogun
gergeklestigi birimler smiflardir. Smif ortaminda yer alan etkinlikler
genellikle cok boyutlu, es zamanli, hizla gelisen ve sonucu Onceden tam
olarak kestirilemeyen olaylardir. Bu nedenle, Ogretmenlerin smif
yOnetiminde yeterli koordinasyonu saglamak igin yogun bir ¢aba ve dikkat
gostermeleri gerekmektedir (Doyle, 1986). ‘Smif Yoénetimi’ derslerinin
1997-1998 Ogretim yilindan itibaren Ogretmen yetistiren programlara
zorunlu ders olarak girmesinden sonra, bu alan Tiirkiye’de de biiyiik ilgi
gormeye baslamig ve smif igi siireclere yonelik arastirmalar hizla artmistir
(Turan, 2004). Ogretim amaclarma ulagilabilmesi icin uygun Ogretim
ortaminin olusturulmasi, 6grencilerin karsilastiklar: engellerin kaldirilmasi
ve katilimlarinin saglanmasi, zamanin uygun bigimde kullanilmasi, sosyal
iligkilerin ve davraniglarin diizenlenmesi, plan ve programlarin uygulanmast
ile ilgili etkinliklerin sistemli ve bilingli olarak gergeklestirilmesi yoluyla
Ogrencilerin gereksinimlerinin karsilanmasi siif yonetimi alaninda yer alan
baslica konulardir. Bu alandaki temel etkinlikler ise bes ana boyutta
incelenebilir (Basar, 2003).

Bunlardan ilki Ogretim icin uygun fiziksel ortamin hazirlanmasidir.
Smuftaki Ogrencilerin sayisi, esyalar ve onlarin yerlesme bicimleri,
ortamdaki girilti dizeyi, renk, 1s1, 151k, temizlik ve genel goriintim fiziksel
ortamin temel 6geleri arasinda yer alir. Ogretmen, smifta gerceklestirecegi
Ogretim etkinliklerine gore farkl fiziksel diizenlemeler yapmak zorundadir
(Ozden, 2003).

Bir diger boyut ise zamanin etkili bigcimde yOnetilmesidir. Zaman,
tasarruf edilemeyen, satin alinamayan, azaltilip cogaltilamayan, sadece
aninda kullanilabilen bir degerdir. Bu nedenle sinif yonetiminin stratejik
boyutlarindan biridir. Zaman kullanimimi etkileyen degiskenleri kontrol
etmek ve verilen zamani sinifta etkili ve verimli kullanmak 6gretmenin
sorumlulugundadir (McLeod, 2003).

Plan-program etkinliklerini ise, ge¢misi ve var olan olanaklari dikkate
alarak gelecegi sekillendirebilme cabasi olarak gérmek miimkiindiir.
Amaglar dogrultusunda gerekli planlarin yapilmasi, uygun yontem ve
tekniklerin secilmesi, kullanilacak materyallerin ve 6grencilerin yapacaklari
on hazirliklarin belirlenmesi bu boyutta yer almaktadir (Aydin, 2004).

Belirlenen temel etkinliklerden biri de, simf ici iligkilerin 6gretim
amaclarma uygun olarak diizenlenmesi ve yonlendirilmesidir. Oncelikle
O0gretmen-6grenci ve 6grenci-0grenci iligkilerinin tutarl ve dengeli bir iligki
dokusu olusturmasi hedeflenir. Smiftaki saglikli bir iliski diizeni, sinif
yonetiminde Ogretmene biiyiik kolaylik saglar. Bu konuda Ogretmenler,
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ogrencilerine karsi acik ve kararl bir tutum sergilemeli, onlar1 6nemsemeli,
onlarin birbirlerine gereksinim duymalarini ve bu gereksinimleri karsilikli
olarak gidermelerini saglamalidirlar (Levin, 2006).

Son olarak ele alacagimiz boyutta ise Ogretimle ilgili davraniglarin
diizenlenmesi yer almaktadir. Davranig diizenlemelerinin odaginda belirli
kurallar ve ilkeler yer alir. Sinifta uygun bir Ogretim ortaminin
olusturulabilmesi icin hem Ogretmenler hem de Ogrenciler belirlenen
kurallara ve ilkelere gore hareket etmek zorundadirlar (Aksoy, 2003).
Kurallarin amagclara uygun olmasi yaninda uygulanabilir olmasi da biiyiik
onem tasir. Ogrencilere onceden duyurulmasi, demokratik bir ortam
yaratilarak Ogrencilerin goriiglerinin alinmasi ve katilimlariin saglanmasi
kurallarin gegerliligini artirir. Ancak kurallarin bir amag¢ olmadigl, 6gretim
amaclarina ulagsmada bir arag oldugu da unutulmamalidir (Butchart, 1998).

Belirtilen bu temel etkinlikleri amacglarina  uygun olarak
gerceklestirebilmek icin, 0gretmenler sinif yonetimine farkli bigimlerde
yaklagim gosterebilmekte ve farkli davranig bicimleri
sergileyebilmektedirler.  Ogretmenlerin ~ smif  yonetiminin  degisik
boyutlarinda gosterdikleri davraniglardan olusan etkilesim diizenleri,
onlarin sinif yonetimi yaklagimlarini ve sinif yonetimi bigimlerini ortaya
koymaktadir. Bu yonetim bicimlerinin belirli Olciitler temel alinarak
gruplandirilmasi sonucunda ise smif yonetimi modelleri ortaya ¢ikmaktadir.

Simif Yonetimi Modelleri

Alanyazinda sinif yonetimi modellerinin  farkli  sekillerde
simiflandirildign gorilmektedir (Wolfgang, 2004; Hardin, 2003: Menning,
2002: Basar, 2003; Aksoy, 2001; Martin, 2000; Levin, 1991). Bu arastirmada,
ortak yaklasimlar dikkate alinarak sinif yonetimi modelleri dort ana baslik
altinda ele alinmistir.

Tepkisel Model

Ogretimde 6gretmen merkezli bir yaklagimim agirhikli olarak yer almasi,
smiftaki iliski diizeninin 6gretmen tarafindan tam olarak kontrol edilmeye
calisilmasi, 6gretmenin olaylarin nedenlerinden ¢ok sonuglari iizerinde
durmas1 ve tepkilerini agirlikli olarak bireye yoOneltmesi, istenmeyen
davraniglara karsi daha ¢ok cezalandirma yontemine basvurmasi, kurallar
amag haline getirmesi ve tartigmasiz uygulanmaya calismasi tepkisel modele
uygun olarak gosterilen sinif yonetimi davraniglaridir. Bu modele uyan
davraniglarin  olabildigince diisitk diizeylerde gosterilmesi gerekir.
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(Wolfgang, 2004; Hardin, 2003). Smif yonetiminde agirlikli olarak bu
modeli kullanan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerinin yeterli olmadigi
ve diger modelleri yeterince kullanamadigi sdylenebilir. Ancak gerektiginde
ogretmenler bu modeli de kullanmak durumunda kalabilirler (Basar, 2003).

Onlemsel Model

Ogretimde 6grenci merkezli bir yaklagimm agirlikli olarak yer almasi,
smiftaki iligki diizeninin 6grencilerle birlikte olusturulmasi, 6gretmenin
olaylarin sonuglarindan ¢ok nedenleri iizerinde durmasi ve tepkilerini
agirlikli olarak bireye degil olaya yoneltmesi, istenmeyen davranislara karst
daha cok sevgi ve saygi yaptirimlarimi kullanmasi, kurallarin hi¢ bir zaman
amag haline getirilmemesi ve her zaman tartigilabilmesi 6nlemsel modele
uygun olarak gosterilen sinif yonetimi davramiglaridir. Bu modele uygun
davraniglarin  O6gretmenler tarafindan olabildigince yiiksek diizeylerde
gosterilmesi gerekir. Oziinde planlama diisiincesi bulunan bu model
basariyla uygulandiginda, sinifta istenmeyen durumlarin ortaya cikmasi
Onlenebilir ve tepkisel modele olan gereksinim azaltilabilir (Martin, 2000;
Menning, 2002).

Gelisimsel Model

Ogrencilerin fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal, cinsel, torel ve diger gelisim
Ozelliklerini dikkate alarak onlar1 yonlendirmeyi esas alir. Gelisim 6zelliklerinin
dikkate alimmasi ve oOgrencilerden gelisim diizeylerine uygun davranislar
beklenmesi sinif yonetiminde basariy1 artiracaktir. Dersleri 0grencilerin hazir
bulunusluk diizeyine uygun olarak planlama ve uygulama, smiftaki kurallari
belirlerken ve 6grencilere sorumluluklar verirken onlarin gelisim o6zelliklerini
on planda tutma, 6grencilerden gelisim seviyelerine uygun davraniglar isteme
ve bekleme, cesitli etkinliklerde 6grencilerin bireysel gelisim Ozelliklerini de
dikkate alma bu modele uygun davranig 6rnekleri arasinda yer alir. Gelisimsel
modele uygun davraniglarin 6gretmenler tarafindan 6ncelikle ve agirlikli olarak
kullanilmasi gerekir (Kyle, 2003; Long, 2000).

Biitiinsel Model
Sistem modeli olarak da adlandirilan bu model diger modellerin bir sentezi

olarak goriilebilir. Onlemsel smif yonetimi modeline 6ncelik vermekle birlikte,
gerekli durumlarda Ogretmenin tiim modellere uygun davranislari

588



Swnif Yonetimi Modelleri

kullanabilmesini éngoriir (Bagar, 2004). Ogretim ortamimi 6ncelikle istenen
durumlarin ortaya cikabilecegi sekilde diizenleme, ancak her seye ragmen
istenmeyen durumlar ortaya ¢ikacak olursa tepkisel modele dayali davranislari
da kullanabilme, siniftaki tiim diizenlemeleri 6grencilerin gelisim ozellikleriyle
uyumlu hale getirebilme, biitiinsel model icinde yer alan temel davraniglardir.
Ogretmenlerden, smif yonetiminde biitiinsel modele uygun hareket etmeleri ve
sistematik bir yaklagimla durumun gerektirdigi en uygun davraniglar1 yapmalari
beklenir. Buradaki temel olciit, tepkisel modele dayali davraniglarin en diisiik
diizeylerde, onlemsel ve gelisimsel modele dayali davraniglarin ise en yiiksek
diizeylerde gosterilmesidir (Martin, 2000).

Sinif yoOnetimi alanindaki arastirmalarin daha c¢ok simiftaki disiplin
problemlerine ve iligki diizenlemelerine yonelik oldugu goriilmektedir.
Bunun nedeni, smif yOnetiminin yakin donemlere kadar bir davranig
diizenleme ve disiplin saglama olay1 olarak goriilmesi ve smif yonetimi
modellerinin de disiplin modelleri olarak algilanmasi olabilir. Oysa davranig
diizenlemeleri ve disiplin saglama konusu sinif yonetiminin sadece bir
boyutunu olusturmaktadir. Sinif yOnetiminin biitiin boyutlariyla ele
alinmasinda ve degerlendirilmesinde yarar goriilmektedir. Tiirkiye’de ‘Simif
Yonetimi’ derslerinin 6gretmen yetistiren programlara girmesi bu alandaki
arastirmalarin  artmasin1  saglamistir. Ancak dogrudan sinif yonetimi
modellerini konu alan 6zglin bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle
aragtirmanin simif yonetimi ve smif yOnetimi modelleri konusundaki
caligmalara katki saglamasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Ogretmen aday1 dgrencilerin uygulama okullarindaki rehber dgretmenlerin
kullandiklar1 sinif yonetimi modellerine iligkin algilarini belirlemektir. Bu genel
amaca dayali olarak asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. 1.0gretmen adaylarimin algilarina gore; rehber 6gretmenler hangi
sinif yonetimi modeline iligkin davraniglari, hangi diizeylerde
kullanmaktadirlar?

2. Ogretmen adaylarinin algilar;; (a) uygulama yaptiklari okul
tiirlerine, (b) branglarina gore farklilik gostermekte midir?

Yontem

Betimsel nitelikteki bu aragtirmanin galisma grubunu 2004-2005 6gretim
yilinin 2. yariyilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi’nin
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son siniflarinda 6grenim goren ve liselerde uygulama yapan toplam 236
Ogretmen aday1 olusturmustur. Ulasilamayan veya veri toplama aracindaki
sorular1 eksik cevaplayan 18 kisi kapsam disinda birakilarak toplam 218
Ogretmen adayinin goriisleri degerlendirmeye alinmigtir.

Veri Toplama Aracuun Hazirlanmast ve Uygulanmasi

Veri toplama aracini gelistirme caligmalarina ilgili literatiir taranarak
baglanmig ve Oncelikle sinif yonetimi modellerinde yer alan O6gretmen
davraniglar1 belirlenmistir. Daha sonra Ortadgretim Ogretmenligi Boliimii
son sinif 6grencilerinden yansiz drneklemle secilen 45 kisilik bir grupla 1.
donemde aldiklar1 dersler arasinda yer alan Smif Yonetimi dersinde islenen
‘stnif yonetimi modelleri’ konusu yeniden ele alinarak, belirlenen
davraniglarin  modellere uygunlugu ve ifadelerin anlasilabilirligi
tartisilmigtir. Calismalar sonunda 34 maddeden olusan bir veri toplama
araci hazirlanmig ve 6n uygulamasi yapilmistir. Gelistirilen veri toplama
araci ve On uygulamanin sonuglari degerlendirilmek iizere D.U. Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii ogretim {yelerinin
goriislerine sunulmustur. Ortaya c¢ikan gortsler dogrultusunda yeterli
diizeyde islevsel goriilmeyen 4 madde ¢ikarilarak, 30 madde ve 3 boyuttan
olusan Likert tipi besli dereceleme sistemine uygun bir veri toplama araci
hazirlanmistir. Birinci boyutta yer alan 6 madde gelisimsel modele, ikinci
boyutta bulunan 12 madde tepkisel modele, ticiincii boyuttaki 12 madde ise
onlemsel modele uygun davrams bicimlerini icermistir. Biitiinsel modele
iliskin degerlendirmeler ise bu ii¢ gruptaki davranislarin kullanim bigimleri
ve diizeyleri dikkate alinarak yapilmistir. Veri toplama aracinin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayilari; gelisimsel model boyutunda .83, tepkisel
model boyutunda .82, 6nlemsel model boyutunda .90 ve dlcegin biitiiniinde
.74 olarak hesaplanmistir. Cronbach Alpha degerinin .70’ten biiyiik olmasi
Ol¢egin giivenilir oldugunun gostergesidir (Tavsancil, 2002).

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin konuya iligkin goriisleri aritmetik ortalamalar
kullanilarak yorumlanmistir. Aralarinda anlamli fark olup olmadiginin
anlagilmasi igin, iki grubun karsilastirildigi durumlarda t-testi, ikiden fazla
grubun yer aldigi karsilastirmalarda ise tek yonli varyans analizi
kullanilmigtir. Veri toplama aracindaki sorularin segenekleri ve bu
seceneklere verilen degerler su sekilde belirlenmistir: Her zaman: 5,
Genellikle: 4, Bazen: 3, Nadiren: 2, Hig: 1.
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Bulgular ve Yorum

Bu bolimde, elde edilen bulgular aragtirmanin amacina uygun olarak
diizenlenmistir. Oncelikle sinif yonetimi modellerine ait davraniglarin ne
diizeyde kullanildigina iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin algilarma gore, uygulama liselerindeki rehber
ogretmenlerin sinif yonetimi modellerine iliskin hangi davraniglari, hangi
diizeylerde kullandiklar1 dnlemsel, tepkisel ve gelisimsel modele gore ayri
ayr1 ele alinmistir. Elde edilen ortalamalar yorumlanirken, kuramsal
boyutta yer alan degerlendirmeler cercevesinde, gelisimsel ve Onlemsel
modele dayali davraniglarin ‘genellikle’ ve ‘her zaman’, tepkisel modele
dayali davraniglarin ise ‘hi¢’ yada ‘nadiren’ diizeyinde kullanilmasi gerektigi
kabul edilmistir.

Gelisimsel modelde yer alan davraniglara iliskin bulgular Tablo 1’de yer
almaktadir. Tablo 1’deki verilere gore, en az gosterilen davramigin bile
“genellikle” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglardan hareketle,
rehber 6gretmenlerin sinif yonetiminde ogrencilerinin gelisim 6zelliklerini
Onemli ol¢iide gz Oniine aldiklar1 ve gelisimsel modele uygun davraniglari
yeterli diizeyde kullandiklar1 sdylenebilir.

Rehber oOgretmenlerin Onlemsel sinif yonetimi modelinde yer alan
davranislari kullanma diizeyine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, Onlemsel modele uygun
davraniglardan “Tehdit ve korku yaptirimi yerine, sevgi ve saygl yaptirimini
kullanir” davranigsinin en yiiksek ortalamaya sahip olmasi (X =3.73)
uygulama liselerindeki rehber ogretmenlerin simif yonetiminde oncelikle
sevgi ve saygl temeline dayanan bir yaklasimda bulunduklarimi gosteren
olumlu bir sonugtur. Ancak diger davraniglarin 6nemli bir boliimiiniin
beklenen diizeylerde sergilenmedigi gOrilmektedir. Ciinki  sinif
yonetiminde istenmeyen durumlarin daha ortaya cikmadan onlenmesi esas
oldugundan 6gretmenlerin 6nlemsel modelin kullanimina 6ncelik vermeleri
gerekmektedir (Agaoglu, 2002). Bu nedenle Onlemsel modele iliskin
davraniglarin  timiiniin alt smnirlarda da olsa “genellikle” diizeyinde
kullanilmasi beklenirdi. Oysa bu davraniglardan 5 tanesi ‘bazen’ diizeyinde
gerceklesmistir. Bu sonuglardan hareketle, 6gretmenlerin dnlemsel modele
uygun davraniglart kullanmaya o©zen gosterdikleri, ancak bazilarini
beklenenden daha diisiik diizeylerde sergiledikleri sGylenebilir.

Rehber oOgretmenlerin tepkisel simif yonetimi modelinde yer alan
davraniglari kullanma diizeyine iliskin bulgular Tablo 3’de yer almaktadir.
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TABLO 1

Rehber Ogretmenlerin  Gelisimsel Modele Iliskin Davramslan  Kullanma

Diizeyleri (N=218)

Gelisimsel Modele Iliskin Davramslar X S

Sinif yonetiminde kurallar1 belirlerken ve uygularken 6grencilerin 369| o8
bedensel, ruhsal, sosyal ve diger gelisim Ozelliklerini dikkate alir. ) )
Derslerini dgrencilerinin gelisim seviyelerine gore planlar ve uygular | 3.90 | .93
Ogrencilerine gelisim diizeylerine uygun gorev ve sorumluklar verir 3.66 | 1.04
Ogrencilerinden gelisim diizeylerine uygun davranislar ister. 391 | 94
Siif yonetiminde Ogrencilerinin ‘bireysel’ gelisim 6zelliklerini

. 3.59 | 1.03
dikkate alir
Ogretim etkinliklerinde dgrencilerinin hazir bulunusluk diizeyini 359 | 1.59

g0z Oniine alir.

TABLO 2

Rehber Ogretmenlerin  Onlemsel Modele lliskin Davramslann  Kullanma

Diizeyleri (N=218)

Onlemsel Modele Iliskin Davramislar X S
Siniftaki iligki diizenini 6grencileriyle birlikte kontrol eder. 3.19| 1.19
Istenmeyen davraniglarin  ortaya cikmamasi igin Onceden
L . 339 | 1.39
kestirimler yapar ve onlarin ortaya ¢ikmasini 6nler.
Istenmeyen davraniglara karst gosterdigi tepkiler bireyden cok
N 3 3.10 | 1.10
gruba (sinifin biitiiniine) yoneliktir
Istenmeyen davraniglarin sonuglar1 tizerinde degil, nedenleri
. 338 | 1.38
tizerinde durur.
Siniftaki iliski diizenini ve etkilesimleri bir sosyallesme siireci
- N o o 359 | .59
icinde yer alan 6zgiin davraniglar biitiinii olarak goriir.
Istenen davraniglarin yapilmasmi kolaylastiran bir smif diizeni
. . 3.50 | 1.50
olusturarak istenmeyen davramiglarin ortaya ¢ikmasini Onler.
Tehdit ve korku yaptirimi yerine, sevgi ve saygi yaptirimini kullanir 3.73 | 1.73
Sinifi, demokratik bir yaklagimla yonetir ve siuf yonetiminde
. . C 3.62 | 1.62
Ogrencilere de inisiyatif tanir.
Sinif yonetiminde, kurallar bir amag olarak degil bir arag olarak goriir | 3.50 | 1.50
Sinif yonetiminde, kurallar tartismaya agar ve Ogrencilerle ortak
. e o 339 | 1.39
bir anlayig ve yaklagim birligi saglar.
Siniftaki 6gretim etkinliklerinde, 6grencilerin aktif oldugu 6grenci
A S 3.42 | 1.42
merkezli 0gretim tekniklerini uygular.
Istenmeyen davraniglar ortaya c¢iktiginda, gosterdigi tepkiler 349 | 1.49

Ogrenciye degil davranisa yoneliktir
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Tablo 3’deki veriler, uygulama liselerindeki rehber 6gretmenlerin “Sevgi
ve saygl yaptirimi yerine, tehdit ve korku yaptirimini kullanir” davranigini en
disiik diizeyde (X =2.13) kullandiklarin1 gostermektedir. Bu sonug Tablo
2’nin yorumunda yer alan “rehber 6gretmenlerin siif yonetiminde sevgi ve
sayglt temeline dayanan bir yaklasim gosterdikleri”  seklindeki
degerlendirmeyi desteklemesi acisindan oldukca anlamlidir. “Sinif diizenini,
istenmeyen davraniglar ortaya ciktiktan sonra onlart kontrol edebilecegi
sekilde olusturur” davranisini en yiiksek diizeyde (X =3.65) gostermeleri
ise, Ogretmenlerin tepkisel modele iliskin bazi davraniglar1 kullanma
egiliminin oldukga giiclii oldugunu gostermektedir. Oysa simif yonetiminde
ogretmenler, Oncelikle onlemsel modele uygun davraniglar1 kullanmali,
tepkisel modele uygun davraniglar ise alinan tiim Onlemlere ragmen
istenmeyen durumlar ortaya ciktigi takdirde ve daha disiik diizeylerde
kullanilmalidir (Hardin, 2003; Menning, 2002). Bu nedenle tepkisel modele
iligkin davraniglar  degerlendirilirken, ‘bazen’ diizeyinin altindaki
davraniglarin bu ilkeye uygun oldugu varsayimindan hareket edilmistir.
Buna gore belirlenen 12 davranistan kullanilma diizeyi bu se¢enegin altinda
olan 7’sinin uygun Olceklerde oldugu, ancak geriye kalan 5 davranisin
beklenenden daha yogun kullanildigi sdylenebilir.

Biitiinsel modele iliskin degerlendirmeler bu ii¢ modelin kullanilig
bicimlerinden hareketle yapilacaktir. Zira bu model diger modellerin bir
sentezi olarak goriilebilir. Siniflarin1 biitiinsel modele gore yoneten
Ogretmenler 6nlemsel modele oncelik vermekle birlikte, gerekli durumlarda
tim modellerde yer alan davramiglari uygun bicimde kullanabilmelidirler
(Hardin, 2003; Demirtag, 2004). Her 1ii¢ modele iliskin veriler
incelendiginde, gelisimsel modele uygun davraniglarin yeterli diizeylerde
kullanildig1 goériilmektedir. Ancak 6nlemsel modele dayali davraniglardan
bir kisminin beklenen diizeylerde kullanilmadigi, tepkisel modelde yer alan
davraniglarin 6nemli bir boliimiiniin ise gereginden daha cok kullanildig:
saptanmustir. Onlemsel ve tepkisel modelin kullanimindaki bu yetersizlikler
dikkate alindiginda rehber Ogretmenlerin sinif yonetiminde biitiinsel
modele uyan bir yaklasim gostermedikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin uygulama okullarindaki rehber 6gretmenlerin
simif yonetimi modellerini kullanma diizeylerine iliskin algilar1 arasinda,
uygulama yaptiklari lise tiiriine gore anlamli fark olup olmadigina iliskin
sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.

Ogretmen adaylarinin  goriislerine gore genel liselerdeki rehber
Ogretmenlerle Anadolu liselerindeki rehber 6gretmenlerin siif yonetimi
modellerini kullanma diizeyleri arasinda, gelisimsel ve tepkisel model
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TABLO 3
Rehber Ogretmenlerin  Tepkisel Modele Iliskin Davramislan  Kullanma
Diizeyleri (N=218)
Tepkisel Modele Iligkin Davraniglar X S
Siniftaki iligki diizenini tamamen kendisi kontrol etmeye calisir. 3.60| 1.60
Istenmeyen davraniglara karst daha cok anlik tepkiler verir ve
. x o . 250 1.50
genellikle de 6grencileri cezalandirma yoluna gider.
Istenmeyen davraniglara kargt gosterdigi tepkiler gruba degil
. . 3.14| 1.14
bireye yoneliktir.
Istenmeyen davramglarin nedenleri iizerinde degil, sonuglari
. 3.00| 1.00
iizerinde durur.
Smiftaki iliski diizeninin ve egitim-Ogretim etkinliklerinin,
. . . . 352 1.52
mutlaka belirlenmis kurallara gore olmasini ister.
Sinif diizenini, istenmeyen davramiglar ortaya c¢iktiktan sonra
A 3.65| 1.65
onlar1 kontrol edebilecegi sekilde olusturur.
Sevgi ve saygi yaptirimi yerine, tehdit ve korku yaptirimini kullanir. 2.13| 1.13
Sinifi, otokratik (otoriter) bir yaklagimla yonetir ve bu konuda a1l 141
Ogrencilere inisiyatif tanimaz. ) '
Sinif yonetiminde, kurallar bir arag olarak degil, bir amag olarak goriir. | 2.78 | 1.78
Sinif yonetiminde, kurallar1 degismez dogrular olarak goriir ve
o . 2.55| 1.55
bunlar1 6grencilerle tartismaz.
Siniftaki  Ogretim  etkinliklerinde, kendisinin aktif oldugu
. s S 3.06 | 1.06
Ogretmen merkezli 6gretim tekniklerini uygular.
Istenmeyen davramglar ortaya ciktiginda, gosterdigi tepkiler
s . R 257 1.57
davraniglara degil 6grencilere yoneliktir.

TABLO 4

Ogretmen Adaylarmin Uygulama Yaptiklan Lise Tiiriine Gore Suf Yonetimi

Modellerine Iliskin Algilarinin t-testi ve Standart Sapma Sonuclan

Modeller Uygulama Okulu N X S t p
Geligimsel Genel Lise‘ ‘ 138 | 3.71 1.04| 1.36| 0.172
Anadolu Lisesi 80| 3.88 .67
Onlemsel Genel Lise 138 | 3.31 81| 3.28| 0.001
Anadolu Lisesi 80| 3.67 .67
Tepkisel Genel Lise 138 | 2.93 731 4131 0.680
Anadolu Lisesi 80| 2.89 .68
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boyutlarinda anlamli farklilik bulunmazken, 6nlemsel model boyutunda
anlamli farkliligin oldugu gorilmiistiir. Anadolu liselerindeki rehber
Ogretmenler Onlemsel modele uygun davranmiglart X =3.67 diizeyinde
kullanirken genel liselerde bu oran X =3.31 diizeyinde kalmistir. Bu sonug
Anadolu liselerindeki rehber Ogretmenlerin O6nlemsel modele uygun
davranisglar1 6ncelikle ve daha yogun kullandiklarimi géstermektedir. Diger
modellere iliskin davraniglarda .05 diizeyinde anlamli farklilik
bulunmamakla birlikte, ortalama degerler incelendiginde, Anadolu
liselerindeki Ogretmenlerin gelisimsel modele uygun davraniglari genel
liselerdeki 6gretmenlere gore daha yiliksek diizeyde, tepkisel modele uygun
davraniglar ise daha disiik diizeyde gosterdikleri ortaya cikmaktadir. Bu
sonuglardan hareketle Anadolu liselerindeki rehber 6gretmenlerin sinif
yonetiminde biitlinsel modele yakin bir yaklagim gosterdikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin branglarina gore sinif ydnetimi modellerine iligkin
algilarinin varyans analizi ve standart sapma sonuclar1 Tablo 5’te verilmistir.

Ogretmen adaylarmin branslarina gore rehber 6gretmenlerin simif yonetimi
modellerini kullanma diizeylerine iliskin algilar1 arasinda .05 diizeyinde
anlamli bir farklilk bulunmamistir. Ancak Onlemsel modele iligkin
ortalamalar, diger branglarda ‘genellikle’ diizeyinde oldugu halde,
Matematik Ogretmenligi branginda ‘bazen‘ diizeyinde kalmistir. Bu
durumun matematik Ogretiminin biiyik Olcide biligsel diizeyde
gerceklesmesinden kaynaklandigi soylenebilir. Matematik 6gretmenlerinin
Onlemsel modele uygun davraniglari 6n plana c¢ikararak ve derslerde
kullandiklar1 yOntemleri zenginlestirerek bu yetersizligi gidermeleri
mumkiin olabilir.

TABLO 5

Ogretmen Adaylanmin Branglanna Gére Simif Yonetimi Modellerine Iliskin
Algilarimin Varyans Analizi ve Standart Sapma Sonuglan

Brang Geli§imsel_Model (")nlemselﬁ/lodel Tepkisel hﬁodel
N X S N X S N X S

Fizik Ogr. 370 372 692 37| 351| .822 37| 280| .667
Kimya Ogr. 35| 357| 514 35| 3.52| .656 350 271 672
Biyoloji Ogr. 33| 3.71| .585 33| 3.48| 747 33| 2.85| .690
Matematik Ogr. 37| 3.54| 1.754 37| 3.11] .955 37| 2.93| .768
Ingilizce Opr. 76| 4.03| .635 76| 3.60| .762 76| 3.08| .728
Toplam 218| 3.77| .928| 218| 3.44| 802| 218| 291| .717
F 2.59 1.98 2.63
p 0.12 0.06 0.43
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Diger taraftan her ii¢ modele uygun davramslarin Ingilizce 6gretmenleri
tarafindan daha yiiksek diizeylerde kullanildigi goriilmektedir. Bu sonug,
derslerinin niteligi geregi Ingilizce Ogretmenlerinin ogrencileriyle daha
yogun iletisim ve etkilesim kurmalarindan kaynaklanabilir.

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirma sonunda elde edilen 6nemli bulgular séyle Ozetlenebilir: (a)
Uygulama liselerdeki rehber 6gretmenlerin, 6grencilerinin gelisim 6zelliklerini
onemli Ol¢lide dikkate aldiklar ve gelisimsel modele uygun davraniglar yeterli
dizeyde kullandiklari, onlemsel modele dayali davraniglart kullanma
diizeylerinin beklenenin altimda kaldigi, tepkisel modelde yer alan
davraniglarin onemli bir boliimiini beklenenden daha yiiksek diizeylerde
kullandiklar1 ve smif yOnetimine biitiinsel (sistematik) bir yaklagim
gostermedikleri, (b) Anadolu liselerindeki rehber 6gretmenlerin sinif yonetimi
modellerinde yer alan davraniglar1 genel liselerdeki rehber 6gretmenlere gore
daha uygun diizeylerde kullandiklari, (c) Ogretmen adaylarimin branslarina
gore rehber Ogretmenlerin sinif yonetimi modellerini kullanma diizeylerine
iligkin algilar1 arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmadig
sonucuna varilmstir.

Genel olarak degerlendirildiginde arastirma evreninde yer alan okullardaki
rehber ogretmenlerin gelisimsel modele uygun davranislari en yiiksek diizeyde
kullanmalari, lise 6grencilerinin her yonden hizli bir gelisim doneminde olduklari
diistiniildiigiinde olumlu ve 6énemli bir sonug olarak goriilebilir. Ancak dnlemsel
modele dayali davraniglarin da gelisimsel modele uygun davranmiglar diizeyinde
gosterilmesi beklenirdi. Zira smif yOnetiminde Onlemsel modele dayal
davraniglarin 6ncelikle daha yiiksek diizeylerde gosterilmesi esastir (Hardin,
2003; Menning, 2002). Diger yandan, rehber 6gretmenlerin tepkisel modele
uygun davraniglarin 6nemli bir boliimiinii beklenenden daha ytiksek diizeylerde
kullandiklar1 gozlenmektedir. Gelisimsel modelde yer alan davraniglarin ayni
diizeylerde gosterilmesi, 6nlemsel modele iligkin davraniglarin daha 6n plana
cikarilmasi, tepkisel modele dayali bazi davraniglarin daha az kullanilmasi
durumunda biitiinsel modele uyan bir sinif yonetiminin gerceklesecegi
sOylenebilir. Siif yonetiminin temel etkinlikleri olan fiziksel, sosyal ve psikolojik
Ogretim ortaminin hazirlanmasi, plan ve programlarin uygulanmasi, 6grencilerin
kargilagtiklar1 engellerin kaldirilmasi ve katilimlarinin saglanmasi, zamanin uygun
bigcimde kullanilmasi, sosyal iligkilerin ve davraniglarin diizenlenmesi gibi
faaliyetlerin, 6gretmenler tarafindan bilingli ve sistemli olarak gerceklestirilmesi
gerekir (McLeod, 2003). Ogretmen adaylarmm dogru algilara ve davranis
modellerine ulagmalar1 igin, uygulama okullarindaki rehber Ogretmenlerden
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siiftaki tim etkinlikleri biitiinsel bir yaklasimla ve esgiidiim icinde
gerceklestirmeleri, sinif yonetimi modellerini en uygun bi¢cimde kullanarak 6rnek
davranislar sergilemeleri beklenir (YOK, 1998)

Sinif yOnetiminde Ogretmenlerin, Oncelikle istenmeyen durumlari ve
sonuclarini 6nceden kestirmeleri ve gerekli diizenlemeleri yaparak onlarin
ortaya cikmalarii Onlemeleri esastir. Bunun igin de Onlemsel modelin
kullanimma oOncelik verilmelidir (Agaoglu, 2002 ). Arastirmadan elde edilen
sonuclar incelendiginde, rehber Ogretmenlerin sinif yonetiminde gelisimsel
modele uygun davraniglar1 en yiiksek diizeyde kullandiklar1 gorilmektedir.
Oysa Onlemsel modele uygun davraniglari da gelisimsel modele uygun
davraniglar diizeyinde kullanmalari beklenirdi.

Sinif ortaminda yer alan biitiin degiskenleri tam olarak kontrol etmek, bir
bagka deyisle simiftaki iligkileri ve etkinlikleri tiimiiyle denetim altinda tutmak
miimkiin degildir. Ustelik bu iliski ve etkilesim diizeni her an degisebilme
ozelligine de sahiptir. Ogretmenlerin ortaya gikan yeni durumlari aninda fark
etmeleri ve duruma en uygun tepkiyi vermeleri smif yonetimindeki en giic
islemlerden biridir. Bu nedenle simif yonetiminde Onlemsel modele uygun
davranglar artirilarak tepkisel modele dayali davraniglara olan gereksinim
azaltimalidir. Cilinkii tepkisel modele uygun davraniglarin sinif yonetiminde
daha diisiik diizeylerde kullanilmasi 6nerilmektedir. Ayrica her tepki, bir karst
tepkinin dogmasina yol agacagi icin siniftaki iligkilerin ve davranislarin kontroli
de giclesebilir (Martin, 2000; Basar, 2003). Anadolu liselerindeki rehber
Ogretmenlerin smif yonetimi modellerinde yer alan davraniglar1 genel
liselerdeki rehber 6gretmenlere gore daha uygun diizeylerde kullandiklari ve iki
grup arasinda .05 diizeyinde anlamh farkin bulundugu saptanmistir. Bu
bulgulardan hareketle Anadolu liselerindeki rehber Ogretmenlerin simif
yonetimi modellerini kullanmada daha yeterli oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak uygulama liselerindeki rehber Ogretmenlerin Ogrencilerin
gelisim Ozelliklerini 6nemli olgiide dikkate aldiklar1 ve gelisimsel modele uygun
davraniglar1 kullanmada bagsaril olduklari, 6nlemsel modele dayali davranislar
kullanma diizeylerinin beklenenin altinda kaldig, tepkisel modelde yer alan
davraniglarin 6nemli bir bolimiinii beklenenden daha yiiksek diizeylerde
kullandiklart ve smif yOnetimine biitiinsel bir yaklasim gostermedikleri
goriilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle uygulama liselerindeki rehber 6gretmenlerin sinif
yonetimi modellerini uygun bicimde kullanma yeterliklerinin beklenen diizeyde
olmadigl, uygulama caligmalart 6ncesinde smif yonetimi modelleri ve smuf
yonetiminde kendilerinden beklenen davraniglar konusunda egitilmeleri
gerektigi sOylenebilir.
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Student Teachers’ Perceptions of Classroom
Management Models Used by Expert Teachers

Hasan Sentiirk

The purpose of this study is to describe the student teachers’
perceptions of classroom management models used by expert teachers
during the teaching practicum. Study group were 218 student teachers
in Ziya Gokalp Education Faculty, Dicle University. Data were
collected via a questionnaire developed by researcher at the end of the
Teaching Practicum course. Student teachers’ perceptions of
classroom management models and behaviors of expert teachers were
described by mean scores. Variations in perceptions of student
teachers by types of high schools by using independent sample t-test
and by expert teachers’ subject area were examined by using ANOVA.
Findings show that expert teachers use developmental and preventive
classroom management practice more than reactional classroom
management practices. However, reactional classroom management
practices are also used by expert teachers quite often. There were no
significant differences in perceptions of student teachers about expert
teachers’ classroom management models by types of high schools for
developmental classroom management and reactional classroom
management. Student teachers’ perception of expert teachers’
preventive classroom management practices were significantly higher
in Anatolian high schools compared to general high schools. There
were no significant differences in perceptions of student teachers about
expert teachers’ classroom management models by expert teachers’
subject area.

Keywords: Classroom management, student teachers, teaching
practicum.
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Summary

The Classroom Management course has been one of the core courses in
pre-service teacher training programs since 1997 in Turkey. This course is
designed to provide students with knowledge, conceptual and practical skills
related to five main aspects of classroom management (Basar, 2003). These
include (a) creating a physical environment conducive to effective teaching
and learning, (b) effective management of instructional time, (c) planning
and facilitating classroom learning, (d) aligning interpersonal relations with
instructional goals and objectives, and (e) managing student behaviors. In
addition to Classroom Management course, all students in pre-service
teacher training take 70 hours of School Experience I course, and
additional 70 hours of School Experience II course and 98 hours of
Teaching Practicum during the final term of pre-service teacher training.
These courses are designed to provide students with experiences of teaching
and learning process in the classroom settings with the guidance of a faculty
member from pre-service teacher training program and an expert teacher
from the school where the student is assigned to take the Practicum course.

There are various categorizations of classroom management models. For
the purpose of this study, common classification found in Wolfang (2004),
Hardin (2003), Basar (2003), Menning (2002), Aksoy (2001), Martin (2000)
and Levin (1991) is adapted. Classroom management models are
conceptualized as (a) preventive, (b) reactive, (c) developmental and (d)
integrated model.

Preventive classroom management focuses on planning and taking
appropriate measures to prevent discipline problems (Menning, 2002;
Martin, 2000), as opposed to emphasis of reactive model on punishing or
rewarding student behavior after the behavior occurs (Wolfang, 2004;
Hardin, 2003). Developmental classroom management suggests that
students’ developmental characteristics should be taken into consideration
in the classroom management. Aligning behavioral expectations and
teaching-learning activities with developmental needs and characteristics of
students helps to develop an orderly and safe learning environment (Kyle,
2003; Long, 2000). Integrated model of classroom management represents a
synthesis of classroom management models (Basar, 2003), suggesting a
situational approach with more emphasis on developmental and preventive
measures rather than reactive teacher responses or behaviors (Martin,
2000).
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Expert teachers play a crucial role in socializing student teachers,
shaping their attitudes and perceptions about teaching, learning and
classroom management. Therefore, it is important to determine how
student teachers perceive classroom management models and behaviors of
expert teachers. This study describes the student teachers’ perceptions of
classroom management models used by expert teachers during their
teaching practicum. Variations in perceptions were examined by expert
teachers’ subject area and types of high schools.

Method

Study group were 218 student teachers in Ziya Gokalp Education
Faculty, Dicle University. Data were collected via a questionnaire
developed by researcher based on conceptualization of classroom
management models at the end of the Teaching Practicum course. The
initial form of the questionnaire with 34 items was pre-tested by
administering to 45 randomly selected student teachers. Cronbach alpha
coefficient for developmental classroom management was .83, for
reactional classroom management .82 and for preventive classroom
management .90, indicating acceptable levels of internal consistency for all
three subscales. Four items showing a significant reduction in alpha were
removed from the initial scale.

Student teachers’ perceptions of classroom management models and
behaviors of expert teachers were described by mean scores. Variations in
perceptions of student teachers by types of high schools by using
independent sample t-test and by expert teachers’ subject area were
examined by using ANOVA.

Findings and discussion

Student teachers’ reported that expert teachers most often use
developmental classroom management models followed by preventive
model, suggesting that expert teachers take into consideration student
characteristics and developmental needs in setting classroom rules and
planning and implementing instructional practices as well as in assigning
tasks and designating roles and responsibilities. Preventive classroom
management practices are used by expert teachers at a considerably high
level. They are perceived by student teachers as using appropriate
arrangements and behaviors to prevent discipline problems. These include
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facilitating student participation in classroom management issues and
practices, focusing on causes of discipline problems rather than the
problem, and taking appropriate measures and making needed physical and
organizational arrangements to prevent misbehavior. Although, expert
teachers are perceived as less likely to wuse reactional classroom
management strategies for the overall scale, two items related reactional
classroom management seem to have considerably high scores. These scores
indicate that expert teachers attempt to take full control over interpersonal
relations among students rather than facilitating students’ self control and
arrange classroom environment in a way that he/she can manage
misbehavior after it happens.

There were no significant differences in perceptions of student teachers
about expert teachers’ classroom management models by types of high
schools for developmental classroom management and reactional classroom
management, although “Anatolian high schools” (elite schools) scored
slightly higher than general high schools in developmental classroom
management and slightly lower in reactional classroom management.
Student teachers’ perception of expert teachers’ preventive classroom
management practices were significantly higher in Anatolian high schools
compared to general high schools. This is an expected finding as Anatolian
high schools are elite schools with higher achieving students, selected
teachers, better physical conditions and smaller class sizes. These results
indicate that teachers in Anatolian high schools represent better role
models or, Anatolian high schools presents more positive experiences to
student teachers. However, there were no significant differences in
perceptions of student teachers about expert teachers’ classroom
management models by expert teachers’ subject area.

Classroom management is becoming increasingly a challenge for
teachers with an increasing level of violence and discipline problems in
Turkish high schools. Expert teachers serve as role models for student
teachers and provide guidance through teaching practicum to student
teachers right before entrance to teaching profession. Findings show that
expert teachers use developmental and preventive classroom management
practice more than reactional classroom management practices. However,
reactional classroom management practices are also used by expert teachers
quite often.
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