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Bu arastrmanmin amaci, isbirlikli ogrenme ve geleneksel dgretim
yéntemlerinin, ilkogretim Ogrencilerinin okudugunu anlamalan
tizerindeki etkileri ve bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini incelemektir.
Aragtirmada, kontrol gruplu on-test son-test deney deseni
uygulanmstir. Arastwmada, deney grubunda “Birlikte Ogrenme”
teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Odgretim yontemleri
uygulannustir. Arastumanin verileri, Okudugunu Anlama Testleri
(Coktan Secmeli ve Yazii Yoklama) ile toplanmugtir. Verilerin
¢oziimlenmesinde, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi,
Varyans Coziimlemesi, Kovaryans Coziimlemesi, Benferroni Ikili
Karsilastuma ve Scheffeé Testi kullanilnustir. Elde edilen verilerin
coziimlemesi sonucunda igbirlikli dgrenme yonteminin, 6grencilerin
Tiirkce dersinde okudugunu anlamalart iizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmigtir. Ayrica, isbirlikli
ogrenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayall farkhiliklar
ortadan kaldirdigr saptanmustir.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama, isbirlikli Ogrenme ve
cinsiyet
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Egitimbilimleri alaninda yapilan calismalar; anlamayr ve bilmeyi daha
etkili kilacak yontemlerin arayisina ivme kazanmigtir. Tiim bu arayislar,
O0grenme ile ilgili yeni, cagdas yaklasimlari beraberinde getirmistir. Bu
cagdas 0grenme anlayislari, 6gretim siirecinde dgrencinin bilginin itaatkar
ve edilgen alicis1 konumunda degil, tersine aktif, sorumlu, okuyan-elestiren,
yaratici, kendine giivenen ve soz sahibi olan konumunda yer almasini
vurgulamaktadir.

Cagdas Ogrenme anlayisinda vurgulananlarin  gerceklestirilebilmesi,
egitimsel siiregte okudugunu anlama giiciinii kazanmig bireylerin
yetigtirilmesine baglhdir. Ciinkii okudugunu anlamada elde edilen
kazanimlar yoluyla bilgi yeniden firetilebilir, gelistirilebilir ve bireylerin
kendilerini ifade etmeleri saglanabilir. Okudugunu anlamada elde edilen
kazanimlar, hem diger alanlarda hem de sosyal yasamda basarili olmanin
anahtaridir. Bu durum, okul yillarinda okudugunu anlama giiciiniin
gelistirilmesinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Okudugunu Anlama

Okuma, bilgi alma yollarinin en énemlilerinden biridir. Ozellikle, sanayi
cagindan bilgi cagima gecisin yasandigi yeni bin yillda, okuma ve
okudugunu anlama, bilgi iiretimine ve yeniden iiretime giden yolda en
onemli basamaklar olacaktir (Altunay, 2000). Bilgi birikiminin temel amaci
sayllan okuma, egitim siireclerinde (Karadag, 2001) ve toplumsal konularda
bilgi kazaniminin temel yollarindan biridir (Adams, 1980). Birey iyi bir
okuyucu degilse, egitim siirecinde, dolayisiyla mesleki firsatlarda da ciddi
dezavantajlar ile karsi1 karsiya kalacaktir (Adams, 1980).

Okumak, sozciikleri ya da ciimleleri gormek demek degildir. Ozellikle,
anlayarak okuyabilmek icin, gormenin 6tesinde birtakim zihinsel etkinlikler
gereklidir. Clinkii okuyanin da dinleyenin yapti§ina es bir sekilde, okudugu
metinde ileri siiriilen diisiinceleri anlamasi, diislinceler arasinda baglar
kavramasi, onlar1 kendi birikimleriyle karsilastirip bir diizene koymasi ve
belleginde saklamak istediklerini secip aywrmas: gerekir. Tim bunlar
okumanin edilgen olmayan bir eylem, zihinsel bir etkinlik oldugunu
gostermektedir (Adali, 2003; Dokmen, 1994). Gorildiugi gibi okuma,
sadece yazili sOzciiklerin sozlii tekrarini ifade etmemektedir. Yazili
sembollerin algilamasindan sonra, okuyucunun okuduklarina anlam
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yiiklemesi, daha sonra yorumlamasi, akil yiiriitmesi ve degerlendirmesi
gerekmektedir.

Tirkge dersinin temel hedeflerinden birini olusturan ve bireylerin hem
egitim siirecinde hem de sosyal yasaminda Onemli olan okudugunu
anlamanin cinsiyete gore farklilik gosterdigi saptanmigtir.

Okudugunu Anlama ve Cinsiyet

Karmasik zihinsel bir siireci iceren, tiim sinif diizeylerinde ve alanlarda
basarinin anahtart olan okudugunu anlamanin cinsiyete gore kizlar lehine
farkliliklar gosterdigi saptanmigtir. Ornegin; Amerika’da Ulusal Egitimdeki
Gelismeyi Degerlendirme calismasinda, 1988-1996 yillari arasinda 4. sinifta
okuyan kiz ve erkek Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri
incelenmigtir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
daha bagarili oldugu saptanmistir (Rudell, 2002). Dordiinci  simif
ogrencilerinin (n=281) katildig1 bir diger calismada da kiz Ogrenciler,
okudugunu anlama konusunda, erkek Ogrencilere goére daha basarili
bulunmustur (Kudek ve Sinclair, 2001). Pomerantz, Saxon ve Altermatt’in
(2002), yaptiklar1 aragtirmada ise 4., 5. ve 6. sinifta okuyan toplam 466 kiz ve
466 erkek Ogrenci yer almistir. Farkli alanlardaki basarilarin da
degerlendirildigi bu calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére hem
fen ve matematik hem de dilde (yazma, konusma, okudugunu anlama) daha
basarili olduklar1 saptanmistir. Alanyazinda yer alan pek ¢ok arastirma
bulgusunda da benzer sonuglara ulasilmistir (Brantmeier, 2000; Moss, 2000;
Phakiti, 2003; Rothman, 2002).

Kizlarin okudugunu anlamada oldugu gibi genel olarak da egitim
sirecinde daha basarili olmasinin nedenlerinden biri, Ogretmenlerin
beklentileri olabilir (Legge, 1994; Shaywitz, 2003). Ciinkii nesnel olmayan
beklenti kaynaklarindan birini olusturan 6grenci cinsiyetinin, 6gretmenleri
etkiledigi saptanmustir. Hatta bazi simif Ogretmenlerinin 6grencilerinin
cinsiyetine 0zgii yontemlerle iletisim kurduklarmi gosteren deneysel
kanitlar vardir (Actkgdz, 1998; Good ve Findley, 1985; Kilig-Giingor, 2000;
Oztiitk ve Kog, 2001). Ogretmenler, okudugunu anlama siirecinde de kiz
Ogrencilerin daha basarili olacagina iliskin beklenti olusturmakta ve bu
dogrultuda davranis gostermektedirler. Ruble ve Ruble, ilkogretim
Ogrencilerinin  de  Ogretmenlerin  bu  beklentilerini  algiladiklarini
belirtmektedirler (Pomerantz, Saxon ve Altermatt, 2002). Ogretmenlerin
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davraniglarin1 algilayan Ogrenciler de, bu beklentileri gerceklestirmeye
yonelik basar1 gostermektedirler.

Geleneksel Ogretimin yapildigi smiflarda 6gretmenlerin beklentilerini
yansitmalar1 kagimilmazdir. Ornegin, metin calismalari islenirken su sekilde
rutin bir islem izlenmektedir: Ogretmen metni yiiksek sesle okumakta, daha
sonra simniftaki birka¢c Ogrenciye okutmakta ve sonrasinda bilinmeyen
sOzciikler iizerinde calismalar yapilmaktadir. Son olarak da, metin altinda
bulunan ve ¢ogunlukla bilgi diizeyindeki sorular 6grencilere sorularak konu
pekistirilmektedir.  Ogretmen, geleneksel olarak isledigi metin
calismalarinda, basarili buldugu birkag Ogrenci ile dersi islemekte ve
okudugunu anlama dersi gercek amacina ulastirilamamaktadir.

Isbirlikli Ogrenme ve Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama ¢alismalarini gercek amacina ulastirmak ve 6grencilerin
okudugunu anlama diizeylerindeki cinsiyete dayali farklihign en aza
indirgeyebilmek igin, igbirlikli O6grenme yontemi Onemli bir alternatif
olusturmaktadir. Ciinki igbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik gruplar halinde
calisarak ve birbirlerinin 0grenmesine yardim etmelerini (Acikgdz, 1992),
Ogrenmelerini en st diizeye gikarmaya calismalarim saglamaktadir (Johnson
ve Johnson, 1989).

Isbirlikli 6grenmenin yalnizca okul bagarisii artirmakla kalmayip
bireyleri biligsel, sosyal ve duygusal yonden gelistirdigi, dolayisiyla ilerideki
yasamlarmin kalitesini artirdigi sdylenebilir (Acgikgodz, 2002). Isbirlikli
o0grenmenin farkli pek cok konu alaninda oldugu gibi okudugunu anlama
calisgmalarinda da etkili oldugu saptanmistir. Ciinkii igbirlikli 6grenme,
okudugunu anlama o6gretim programimin Onemli Ogelerinden birini
olusturmaktadir (Fielding ve Pearson, 1999).

Isbirlikli 6grenme, okudugunu anlama ogretiminde: a) Okuma icin net
ogretimsel hedefleri belirlemeyi ve anlami yapilandirmayr saglamaktadir
(Ruddell, 2002). b) Okumaya yogunlagmayi ve okuma siirecide aktif olmay1
saglamaktadir (Worthy, Turner ve Moorman, 1998). ¢) Metinden, farkli
distinceler ve cesitli katkilarin birlesmesini saglayarak, isbirligi ve anlagsma
becerilerini gelistirmektedir (Harmer, 2001). ¢) Daha ¢ok anlam aktarma,
daha cok sayida anlagilabilir girdi saglamaktadir (Jacobs ve Hall, 2002). d)
Grup iiyelerinin yorum yapmalar1 ve ortak bir temaya varmalari icin
fikirlerini sentezlemelerini saglayarak, okumaya ve anlamaya yoOnelik
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ilgilerini gelistirmektedir. €) Okuma 6ncesi ve okuma sirasinda etkinliklere
vurgu yaparak okuma siirecinin etkililigini artirmakta ve etkinligi etkili bir
sekilde sonlandirmayi saglamaktadir (http://muskingum.edu).

Okudugunu anlama cok farkli biligsel yeterlilikleri kapsamaktadir
(Guthier, 2001). Isbirlikli 6grenme yontemi, metinde sunulan bilgileri en
temel anlamiyla algilama ve anlamayi, yeni bilgiler ile eskileri birlestirmeyi,
okuma sirasinda Ogrencinin kendi biligsel siirecini izlemeyi, metinde
sunulan cok yonlii bilgileri sentezlemeyi saglayarak, Ogrencinin biligsel
yeterliligini en ust diizeye cikarmaktadir. Ciinkii igbirlikli 6grenmeyle
yapilan bir okudugunu anlama ¢aligmasinin amaci, d6grenciye bilgi yiikklemek
ve bu bilgileri ezberletmek degil, 6grencinin yaparak yasayarak, baglam
icerisinde metinden anlamlar ¢ikararak 6grenmesini saglamaktir.

Nitekim alanyazinda, okudugunu anlama iizerinde yapilan ¢ok sayida
arastirma, igbirlikli 6grenmenin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
artirdigin1 (Adams, 1995; Aksakal, 2002; Chapman, 1991; Dogan, 2002;
Neubauer, 2000; Skeans, 1991; Steven, Slavin ve Farnis, 1991; Stevens,
2003; Yaman, 1999) ve kiz 6grencilere gore daha diisiik basar1 gosteren
erkek ogrencilerin de basarili olmasma firsat tamidigini (Wilson, 1991)
kanitlamaktadir. Bu nedenle, isbirlikli Ogrenmenin, Tiirkce dersi
okudugunu anlama c¢alismalarinda, Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeylerini arttiracagi ve cinsiyetler arasindaki farkliliklar1 en aza indirecegi
distiniilmektedir.

Genel olarak bakildiginda, iilkemizde okudugunu anlama basarisini
(Anilan, 1998; Giindemir, 2002; Tekin, 1980), okudugunu anlama basarisi
ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iligkiyi (Kigtk, 1998; Sanci, 2002;
Tuncel, 1992) ve farkli yontem ve tekniklerin okudugunu anlama basarisi
tizerindeki etkilerini (Akga, 2002; Celikci, 2000; Luma, 2002; Ozisik, 1997;
Tirkmen, 2001) inceleyen aragtirmalarm oldugu goriilmektedir. Ancak,
isbirlikli 6grenme yonteminin ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlamalar
iizerindeki etkilerine iligkin arastirmalarin oldukg¢a az oldugu ve bu etkilerin
cinsiyet ile iligkilerini inceleyen aragtirmalar da olmadigi icin, bu konuda
aragtirma yapmaya gereksinim duyuldugu disiiniilmiistiir. Bu aragtirma bu
gereksinimden yola c¢ikilarak gergeklestirilmistir ve bu noktadaki boslugu
doldurmasi beklenmektedir.

Bu calismada igbirlikli 6grenme ve geleneksel gretim yontemlerinin (1)

ilkdgretim Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkileri
ve (2) bu etkilerin cinsiyetle iliskileri incelenmistir.
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Yontem
Arastrma Modeli

Bu arastirmada, kontrol gruplu On-test son-test deney deseni
kullanilmustir. Arastirma, biri kontrol digeri deney olmak tizere iki grupta
yuriitilmistir. Deneysel caligmada dersi 6gretmen isleyecegi igin, seminer
donemi icerisinde 0gretmen, arastirmaci tarafindan 16 saatlik bir yetistirme
programina (yetistirme programi Acikgdz, 2002°den yararlanilarak
gelistirilmistir) alinmigtir. Deney Oncesi her iki gruba Coktan Secmeli
Okudugunu Anlama Testi ve Yazili Yoklama uygulanmistir. Deneye
baglamadan Once isbirlikli O6grenme grubundaki Ogrenciler, isbirlikli
O0grenmenin ne demek oldugunu anlamalari, bu yonteme aligmalar1 ve
yontemde gerekli olan sosyal becerileri kazanmalari igin bilgilendirilmis ve
bu konuda 14 saatlik bir yetistirme programindan gecirilmistir. Her iki
basar1 testi, deneysel islemlerin gergeklestirilmesinden sonra tekrar
uygulanmigtir. Deney siirecinde, deney grubuna isbirlikli 6grenme
yontemleri ile aktif Ogrenme isleri; geleneksel Ogretim grubuna ise
geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, 2003-2004 6gretim yili, birinci yartyilinda resmi bir ilkdgretim
okuluna devam etmekte olan 6. sinif 6grencilerinden 56 (deney grubu: kiz=12,
erkek=18; kontrol grubu: kiz=12, erkek= 14) Ogrencinin katiim ile
gerceklestirilmistir. Bu ilkogretim okulunda bulunan iki altinci smif subesi
yansiz yoOntemlerle secilerek, kontrol grubu ve deney grubu olarak
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar
Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Testi

Coktan secmeli okudugunu anlama testi gelistirilirken Oncelikle
okudugunu anlama hedef ve hedef davraniglarini kapsayan toplam 52
soruluk coktan se¢meli bir test hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman
(n=13) goriisiine sunulmus, sorularda gerekli diizeltme ve diizenlemeler
yapildiktan sonra deneme uygulamasi yapilmistir. Deneme uygulamasinda,
52 sorunun Ogrencileri yoracagi ve gercek edimlerini gostermeyecegi
kanisina varilmistir. Bu nedenle, uygulama ikiye boliinmiistiir. Ikiye
boliinen 52 soruluk test iki ayr1 oturumda (bir hafta arayla) 6. sinifta okuyan
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163 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasit Maddelerin Ayiricilik
Indisleri, Giicliikleri ve Testin Giivenirlik Katsayis1 hesaplanmustir.
Hesaplama sonunda, Ayiricilik Indisi .30’un altinda olan maddeler testten
cikarilmistir. Cikarilan 14 sorunun ait oldugu paragraflara bagli 6 soru daha
testten c¢ikarilmistir. Boylece 32 c¢oktan se¢meli maddeden olusan
okudugunu anlama testi elde edilmistir. Elde edilen testin Madde Giiclik
Indisleri 0—.39 arasi zor soru, .40-.69 arasi orta ve .70-1.00 arasi olanlar,
kolay soru olarak bakildiginda, testin yiizde yirmisinin zor, yiizde altmiginin
orta ve yiizde yirmisinin de kolay soru oldugu saptanmistir. Testin
Giivenirlik Katsayist ise (KR 20) .84’tiir.

Yazili Yoklama

Yazili yoklama i¢in hazirlanan okudugunu anlama smavi ti¢ metin ve bu
metinlere iligkin 14 soruyu icermektedir. Sorular okudugunu anlama hedef ve
hedef davraniglar1 dogrultusunda hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular uzman
(n=6) gorlsiine sunulmus, sorularda gerekli diizeltme ve diizenlemeler
yapildiktan sonra deneme uygulamasi yapilmustir. Bu test, 6. sinifta okuyan 205
Ogrenciye uygulanmustir. Birinci uygulamadan yirmi giin sonra, ayni gruba ayni
yazili yoklama ikinci kez uygulanmistir. Degerlendirmeye her iki uygulamaya
katilan toplam 180 Ogrenci almmustir. Iki uygulama arasindaki korelasyon
katsayisi .91 olarak bulunmustur.

Islemler

2003-2004 ogretim  yilma ait Tirkee Ogretim  programlar
incelendiginde, Tiirkce dersinin haftada toplam 5 saat oldugu gorilmistiir.
Programda yer alan haftalik 5 ders saatinin 2 saati okuma-anlama
caligmalarina ayrildigi icin denel islemler de Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik ve
Ocak aylarinda haftada bir kere iki ders saati olmak iizere Tirkce
derslerinde yapilmistir. Deneysel ¢alisma, toplam 30 ders saati siirmistiir.
Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretim gruplarinda okudugunu anlama
parcalar1 ayn1 zamanda islenmeye baglanmis ve her iki grupta da ayn1 okuma
parcalar1  kullanilmig olup gerekli hazirhiklar tamamlandiktan sonra
uygulanmaya baglanmistir. Asagida once deney grubundaki denel islemlere,
daha sonra kontrol grubundaki denel islemlere yer verilmistir.
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Deney Grubu

Deney grubunda okuma-anlama calismalarinda isbirlikli 6grenme
yontemlerinden “Birlikte Ogrenme” (BO) teknigi kullanilmigtir. Bu teknik
uygulanirken asagidaki adimlar izlenmistir: (1) Sayma yOntemiyle
rastlantisal olarak 4-5’er kisilik gruplar olusturulmustur. (2) Grup iyeleri
aynt masaya oturtulmustur. (3) Grup iyelerine okuyucu, yazici, sdzcii ve
giidiileyici gorevleri verilmistir (Bu roller yapilan iglere gore degiskenlik
gostermistir. Ornegin resim yapildiginda bazen resimleyici gorevi de
eklenmistir). (4) Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi agiklanmugtir. (5) Grup
tiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olduklar1 agiklanmustir.
(6) Okuyucu gorevinde bulunan Ogrencilerden ilgili konuyu okumalari
istenmistir. (7) Her bir gruba bir tane olacak sekilde caliyma yapraklar
dagitilmistir. (8) Calisma yaprag tizerinde grupca galisma saglanmustir. (10)
Gruplarin hazirladiklari yanitlar sinifa sunulmustur.

Yukarida uygulama asamalart verilen isbirlikli 6grenme yontemlerinden
“Birlikte Ogrenme” teknigi, aktif dgrenme iglerinden resimleme, dykii agaci,
sonu¢ c¢ikarma, slogan bulma, Oykii tamamlama, o6grendiklerini listeleme,
Ozetleme, poster hazirlama, siir yazma, sarki yazma ve soru cikarma gibi islerle
birlikte uygulanmustir. Deney siiresince katilimcilar, arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve Ogretmen tarafindan uygulanan calisma yapraklari iizerinde
calismustir.

Kontrol Grubu

Dersin basinda okuma parcasi yiiksek sesle ogrencilere okutulmustur.
Birka¢ 6grenci okuma parcasint anlatmistir. Metin ile ilgili olarak, anlami
bilinmeyen sozciikler tizerinde calisilmistir. Tiirkce okuma parcast ile ilgili
ders kitabindaki sorular yanitlanmistir. Ogretmen, 6grencilere metnin daha
iyi kavranmasi icin Tiirkce ders kitabinda yer almayan farkli sorular
sormustur.

Yukarida aciklanan iglemler 26.09.2003 — 02.01.2004 tarihleri arasinda,
15 haftalikk bir sirede tamamlanmis olup, On-test ve son-testlerin
uygulamasi, bu siirenin diginda tutulmustur.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Veriler SSPS bilgisayar paket programiyla Ortalama (i), Standart
Sapma (SS), Varyans Coziimlemesi, Kovaryans Coziimlemesi, Benferroni
Ikili Karsilastirma ve Scheffeé Testi kullanilarak yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular ve
yorumlar1 agagida verilmektedir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin
Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkileri

Aragtirmanin  problemini yanitlamak amaciyla deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin ¢oktan se¢meli okudugunu anlama testi ile yazili
yoklama On ve son Olciimlerine gore Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin Aritmetik Ortalamalar: arasindaki farkin
onemli olup olmadigimi anlamak igin #- testi yapilmis, sonuclar TABLO 1’de
Ozetlenmistir.

TABLO 1 incelendiginde, isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim
gruplarinin 6n O6l¢iim ortalamalarinin, hem coktan se¢meli hem de yazili
yoklama testinde birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Gruplarda yer alan
ogrencilerin ¢oktan se¢meli ve yazili yoklama testi 6n Olciim ortalamalar:
arasinda farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin #- testi yapilmustir.

TABLO 1

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplanmn Coktan Secmeli
Okudugunu Anlama Testi ve Yazili Yoklama On ve Son Olgiimlerine Gore t-
testi Sonuglan

Olgiim Test Gruplar n i SS t P
on | Sk Sesmelt Tl 5| S
O | v [BBmme |01 50 Ty
on | Coan Sesmei TR T or] S|
R Ry T )
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On olciimlere gore isbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel 6gretim grubu
arasindaki fark, ¢oktan se¢meli okudugunu anlama testinde de [tss)=.65;
p<.05] yazil yoklama testinde de 6nemli degildir [ts4=.34; p<.05]. Elde
edilen bulgulara gore, coktan se¢meli ve yazili yoklama testinde, isbirlikli
O0grenme grubu ve geleneksel 6gretim grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Son Olciimlere gore isbirlikli 6grenme grubunun ortalamalarinin
geleneksel oOgretim grubu ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Son Olciim ortalamalar1 arasindaki farkin Onemli olup
olmadigini anlamak igin #-testi yapilmigtir.

Son Olciimlere gore isbirlikli 6grenme grubu ile geleneksel 6gretim
grubu arasindaki fark coktan secmeli okudugunu anlama testinde de
[tssy=5.13; p>.05] yazili yoklama testinde de onemlidir [tss=4.64; p>.05].
Sonug olarak igbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin okudugunu anlamalari
tizerinde geleneksel 6gretime gore daha olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin
Okudugunu Anlamalart Uzerindeki Etkileri ve Cinsiyet

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel &gretim yontemlerinin, Ogrencilerin
okudugunu anlamalar1 tzerindeki etkilerinin cinsiyete gore farklilik
gosterip goOstermedigini saptamak amaciyla gruplardaki kiz ve erkek
ogrencilerin ¢oktan se¢meli okudugunu anlama testi ve yazili yoklama 6n
Olciimlerine gore Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar1 hesaplanmus,
sonuglar TABLO 2’de verilmistir.

TABLO 2
Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplanndaki Kiz ve Erkek

Ogrencilerin Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Testi ve Yazili Yoklama On
Olciimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapmalarn

Basari Testleri Gruplar n i SS
Igbirlikli Ogrenme Kiz 12 12.75 6.00
Coktan Sec¢meli Erkek 18 10.83 243
Geleneksel Ogretim Kiz 12 13.75 6.06
Erkek 14 11.21 3.06
Igbirlikli Ogrenme Kiz 12 4179 |  14.60
Yazili Yoklama Erkek 18 28.66 11.62
Geleneksel Ogretim Kiz 12 35.95 16.83
Erkek 14 29.78 8.74

364




Okudugunu anlama, isbirlikli ogrenme ve cinsiyet

TABLO 2 incelendiginde coktan se¢meli ve yazili yoklama testi 6n
Olciimlerinde kiz Ogrencilerin ortalamalarmin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Coktan se¢meli ve yazili yoklama testi 6n Olciimlerinde de
erkek oOgrencilerin Standart Sapmalarimin da kizlardan diisiik oldugu
gorilmektedir. Erkek ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin kiz
ogrencilere gore daha homojen bir yapida oldugu sdylenebilir.

Coktan secmeli ve yazili yoklama testinde isbirlikli O6grenme ve
geleneksel Ogretim gruplarinin 6n 6l¢iim ortalamalar1 arasinda cinsiyete
gore 6nemli farkliliklar olup olmadigini anlamak icin Varyans Coziimlemesi
uygulanmugtir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel gretim grubunda yer alan
kiz ve erkek 6grencilerin coktan segmeli okudugunu anlama testi 6n 6lciim
ortalamalar1 arasindaki farkin O6nemli olmadigi (Fs,=2.76, p<.05)
saptanmistir. Yazili yoklamada ise igbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim
grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin 6n Olciim ortalamalari
arasindaki farkin 6nemli oldugu (F35,=2.76, p<.05) belirlenmistir. Yazil
yoklamada, Varyans c¢oOziimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin
kaynagmi belirlemek amaciyla Scheffé testi uygulanmigstir. Scheffé testi
sonuglar igbirlikli 6grenme grubundaki kiz 6grenciler ile isbirlikli 6grenme
ve geleneksel 6gretim grubundaki erkek 6grenciler arasinda farkin onemli
oldugunu gostermistir.

Isbirlikli ve geleneksel 6gretim grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin
coktan secmeli okudugunu anlama testi son Olciimlerine gore Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar1 hesaplanmis, sonuglar TABLO 3’te
verilmistir.

TABLO 3

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplanndaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Coktan Se¢cmeli Okudugunu Anlama Testi Son Olciimlerine Gore
Aritmetik Ortalama, Standart Sapmalan

Gruplar n X SS
Isbirlikli Ogrenme Kiz 12 23.33 4.05
Erkek 18 19.77 4.60
Geleneksel Ogretim Kiz 12 15.25 6.46
Erkek 14 12.64 5.58
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Coktan secmeli okudugunu anlama testi son Olgiimlerinde isbirlikli
O0grenme ve geleneksel Ogretim gruplarinda kiz Ogrencilerin ortalamasi
erkek ogrencilerin ortalamasindan daha yiiksektir. Bu farkin 6nemli olup
olmadigin1 anlamak igin Varyans CoOziimlemesi uygulanmig son ol¢iim
ortalamalar1 arasinda 6nemli farkliliklarm oldugu (Fs,=2.76, p<.05)
saptanmustir. Farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla uygulanan Scheffé
testi sonuclarindan, isbirlikli 6grenme grubundaki kiz Ogrenciler ile
geleneksel 0gretim grubundaki kiz ve erkek 6grenciler; isbirlikli 6grenme
grubundaki erkek Ogrenciler ile geleneksel Ogretim grubundaki erkek
ogrenciler arasindaki farkin dnemli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Sonuc
olarak isbirlikli 6grenmenin hem kiz hem de erkek 6grencilerin okudugunu
anlamalari iizerinde geleneksel 6gretime gore daha olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir.

Yazili yoklama 6n Olciimlerinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda 6nemli
farkliliklar bulundugu icin kiz ve erkek 6grencilerin yazili yoklama 6n 6l¢iim
ortalamalar1 dikkate alimmarak son Olgim puanlarinin  diizeltilmig
ortalamalar1 alinmis sonuglar1 TABLO 4’te verilmistir.  Diizeltilmis
ortalamalara gore yazili yoklama son Ol¢iimlerinde her iki grupta yer alan
kiz ogrencilerin ortalamasi, erkek Ogrencilerin ortalamasindan daha
yiiksektir.

TABLO 4

Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplanndaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerin Yazili Yoklama Son Olciimlerine Gore Aritmetik Ortalama ve
Diizeltilmis Ortalama Sonuglart

Gruplar n X Diizeltilmis Ortalama
Isbirlikli Ogrenme Kiz 12| 7129 66.50
Erkek 18| 59.44 61.06
Geleneksel Ogretim | Kiz 12| 48.75 46.27
Erkek 14| 38.64 40.37

Son Ol¢lim ortalamalan arasindaki farkin cinsiyete gore onemli olup
olmadigin1 anlamak igcin Kovaryans Coziimlemesi uygulanmis ve isbirlikli
ogrenme grubundaki kiz ve erkek Ogrenciler ile geleneksel Ogretim
grubundaki kiz ve erkek oOgrenciler arasinda farkin onemli oldugu
bulgusuna ulagilmistir  (F(;5,=2.76, p<.05). Bu farklihigin kaynagim
belirlemek, yazili yoklama 6n oOlciimlerine dayali olarak Benferroni Ikili

366




Okudugunu anlama, isbirlikli ogrenme ve cinsiyet

Karsilastirma yapilmig ve igbirlikli 6grenme grubundaki kiz 6grenciler ile
geleneksel 0gretim grubundaki kiz ve erkek dgrenciler, isbirlikli 6grenme
grubundaki erkek Ogrenciler ile geleneksel Ogretim grubundaki erkek
ogrenciler arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yazili
yoklama 6n 6l¢timlerinde isbirlikli 6grenme grubundaki erkek 6grenciler ile
kiz Ogrenciler arasinda farklilik olmasina karsin son Olgiimlerde bu
farkhiligin olmadig belirlenmistir (F35,,=2.76, p<.05).

Sonuc ve Oneriler

Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin Tiirkce dersinde okudugunu
anlama {iizerinde geleneksel oOgretim yonteminden daha etkili oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢, hem tilkemizde hem de yurtdisinda okuldncesi
egitimden yiiksekogretime kadar biitiin diizeylerde ve c¢esitli konu
alanlarinda yapilmis olan cesitli arastirma bulgularini desteklemektedir
(Acikgdz, 1990; Acikgoz, 1991; Armstrong ve Nichols, 1996; Chang ve Meo,
1999; Klingner, Vaughn ve Schumm, 1998; Lampe ve Rooze, 1996;
Lazarowitz, Lazarowitz ve Baird, 1994; Ozkal, 2000; Saritas, 2000;
Sucuoglu, 2003).

Bu arastirma, yukarida farkli alanlarda elde edilen sonuglari
desteklemenin yani sira Ozellikle, igbirlikli 6grenmenin okudugunu anlama
tizerindeki  etkilerini ortaya koyan arastirmalarla da tutarhilik
gostermektedir. Ornegin, Skeans (1991), Steven, Slavin ve Farnis (1991),
Chapman (1991), Adams (1995), Dogan (2002), Neubauer (2000), Ghaith
(2003a) ve Stevens (2003) tarafindan yapilan arastirmalarda isbirlikli
O0grenmenin okudugunu anlama iizerinde, geleneksel 0gretime gore daha
etkili oldugu saptanmugtir.

Isbirlikli Ogrenmenin Ogrencinin okudugunu anlamalar1 iizerinde
geleneksel yontemlerden daha etkili olmasi sasirtict degildir. Ciinki
geleneksel sinifta; a) 6gretmenin okudugunu anlama calismalarini derste
birkag¢ 6grenci ile yiiriittiigii, b) derse katilan 6grencilerin, metin ile ilgili
sorulan sorularin yanitin1 metinden bulup sozctigii sozciigiine aktardigi yani
metindeki diisiincelere, temaya iliskin 6zgiin bir yanit olusturulmadigi, c)
Ogrencilerin sorgulamadigi, elestirmedigi, dersi edilgin bir sekilde izledigi,
¢) rutin bir sekilde islenen okudugunu anlama calismalarinda 6grencilerin
stkildigl, bagka seylerle ilgilendigi gozlenmistir. Dolayisiyla okudugunu
anlama calismalarinda gercek amacina ulagilamamaktadir
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Okuma siireci etkin, zihinsel bir siirectir. Bu siirecte 0grencinin pasif
alict durumda dinleyici olarak derste bulunmasi, kendi zihinsel siirecini
harekete gecirmesini zorlagtirmakta ve engellemektedir. Geleneksel
Ogretim grubunun tersine, igbirlikli 6grenmenin uygulandigr siniftaki
Ogrencilerin timiiniin derse katilldigi, hem metinle hem arkadaslariyla
etkilesimde bulundugu, metindeki bilgiler {izerinde diisiindigi,
kiyaslamalar yaptigi, sorguladigi, cikarimlarda bulunup metindeki bilgileri
sentezledigi, yeniden irettigi hatta hangi 6gretimsel is ile dersi islemek
istedigine kendi karar verdigi ve biiyiik bir zevkle bu isleri yaptiklar
gozlenmigtir. Ayrica igbirlikli 6grenme grubunda birlikte ¢alisan 6grenciler,
sadece “okuma ve anlama” c¢aligmalarini degil anadil 6gretiminin temelini
olusturan “dinleme,” “yazma” ve “konusma”  becerilerinin timiini
gerceklestirmeyi saglayacak kazanimlar elde edebilmektedirler. Yapilan bu
arastirmada da bu nedenlerden dolayi isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel
Ogretimin uygulandigi gruba gore okudugunu anlamada daha basarili
olmustur.

Isbirlikli 6grenme, okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar:
ortadan kaldirmistir. Bu sonu¢ Wilson (1991) tarafindan yapilan arastirma
sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Wilson’un yaptig1 calismada da isbirlikli
O0grenme grubundaki kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda farkliliga
rastlanmamuistir.

Alanyazinda yer alan diger calismalar genelde erkek Ogrencilerin
matematikte (Bielinski ve Davison, 1998; Marsh ve Yeung, 1998) kiz
Ogrencilerin ise okudugunu anlamada (Brantmeier, 2000; Phakiti, 2003) ve
genel olarak egitimsel siirecte daha bagarili olduklarin1 (Lee, 2000; Moss,
2000; Schueller, 1999) gostermektedir. Arastirmacilar, kiz 6grencilerinin
genelde daha basarili olmasimi aslinda Ogretmenlerin ¢ogunun kadin
olmasina ve erkek Ogrencilerin okulda ve derslerde daha hareketli, aktif,
dikkatsiz ve daha fazla sorun cikarmalarina baglamaktadirlar. Cinsiyetler
arasindaki farkliligin da oOgretmenlerin inanmiglarinin ve beklentilerinin
sonucu oldugunu belirtmektedirler (Legge, 1994; Shaywitz, 2003).

Uzun yillar boyunca beklentiler dogrultusunda yetistirilen 6grencilerin
bu beklentileri dogrulayacak davranmiglar gostermeleri dogal bir sonugtur.
Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme smiflarinda beklenti gelistirip, basari
beklentisinin yiiksek oldugu birkac 6grenci ile dersi islemesi olanaksizdir.
Ancak geleneksel 6gretimin yapildigi siniflarda 6gretmenlerin beklentilerini
yansitmalar1 kagmilmazdir (Kilig-Giingér, 2003). Bu arastirmanin sonucu
kiz ve erkek Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini esit sekilde
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artirilmast  icin geleneksel Ogretimin digina c¢ikmamiz  gerektigini
kanitlamaktadir. Ozellikle okudugunu anlamanimn diger tiim alanlardaki
basariy etkiledigi goz 6niine alindiginda, bu sorunlarin ¢6ziimii igin Tiirkce
dersi okudugunu anlama calismalarinda, 6grencilerin duyussal ve biligsel
Ogrenme riinleri tizerinde olumlu etkileri olan igbirlikli 6grenme
yontemine yer verilmelidir. Zaten Tirkiye’de okudugunu anlama genel bir
sorundur. Bu nedenle kiz ve erkek Ogrencilerimizin okudugunu
anlamalarinin, igbirlikli 6grenme yontemini kullanarak esit derecede
artirilmasi gerektigi goriilmektedir.
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Relationship with Gender

Arzu Giingor, PhD.
Kamile Un Acikgoz, Prof.
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Abstract

The purpose of this research is to study the effects of cooperative
learning and traditional methods elementary school students’
reading comprehension and the student gender. The pre- and
post- test experimental design with control group was employed for
the research. “Learning Together” technique was used in the
experimental group and the traditional teaching methods in the
control group. The data of the research was collected through
Reading Comprehension Tests (Multiple Choice and Essays).
Mean, Standard Deviation, t-test, Correlation, Analysis of
Variance, Analysis of Covariance, Benferroni  Pairwise
Comparisons and Scheffeé test were utilized in data analyses.
Research results indicate that cooperative learning method is more
effective than traditional methods on reading comprehension. In
addition, it has been found out that cooperative learning
eliminates the gender differences in reading comprehension.

Key Words: Reading comprehension, cooperative learning and
gender
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Summary

Reading has been one of the most important ways of getting information.
Particularly, in the new millennium of industry, reading and reading
comprehension will be the most important steps to information production and
reproduction (Altunay, 2000). Reading is not merely seeing the words or the
sentences. Some cognitive activities must take place beyond seeing for
comprehension. Achievement in reading comprehension, which is one of the
fundamental objectives of the Turkish language course and which is important
not only in students’ education process but also in social life, varies significantly
in terms of gender. According to most research, female students are more
successful than male students (Brantmeier, 2000; Moss, 2000; Phakiti, 2003;
Rothman, 2002).

Cooperative learning method is an alternative to reach the actual goals of
reading comprehension activities and to diminish the differences in the levels of
reading comprehension due to gender. Cooperative learning is considered to
increase the achievement in school, improve the students cognitively, socially
and emotionally and, therefore, improve the quality of their life in the future
(Acikgdz, 2002). Cooperative learning has been proved to be effective on
reading comprehension as well as many other subject matters because
cooperative learning makes up one of the most important component of the
instruction of reading comprehension programs (Fielding & Pearson, 1999).

However, since the research into the effects of cooperative learning on
primary school students’ reading comprehension is very little and there is not
any research into the relationship of these effects with gender, it has been
thought that research needs to be done in this area.

The purpose of this research is to study the effects of cooperative learning
and traditional methods elementary school students’ reading comprehension
and the student gender.

Method

The model of the research: The pre- and post- test experimental design with
control group was employed for the research. The Cooperative learning
technique “Learning Together” was used in the experimental group and the
traditional teaching methods in the control group
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Participants: 56 students (experimental group: 12 females and 18 males,
control group: 12 females and 14 males).

Data Collection: The data of the research were collected through Reading
Comprehension Tests (Multiple Choice and Essays).

The process: The experiment lasted for 30 hours. The same reading
comprehension passages were in both the Cooperative Learning and the
Traditional Instruction groups. After the preparations had been made, the
applications began.

The cooperative learning technique “Learning Together” was used with the
experimental group. The “Learning Together” technique was used along with
such instructional tasks as illustrating, story tree, drawing conclusions,
generating slogans, story completion, listing what has been learnt, summarizing,
making posters, writing poems, writing lyrics to songs and making questions.

Data Analysis: Mean, Standard Deviation, ¢ test, Correlation, Analysis of
Variance, Analysis of Covariance, Benferroni Pairwise Comparisons and
Scheffeé tests were utilized in data analyses.

Results and Discussion

Cooperative learning was found to be more effective on students’
achievement in reading comprehension in the Turkish language course than the
traditional teaching method. It is not surprising that cooperative learning is
more effective than traditional methods on the students’ achievement in
reading comprehension because in the traditional class a) the teacher conducts
the reading comprehension activities with only a few students, b) the students
answer the questions about the reading passages reciting word-for-word
extracts, and they do not produce original answers about the ideas and the
themes in the passages, c) the students do not question or criticize ideas but
only follow lessons in a passive manner, d) the students feel bored in the
monotously conducted reading comprehension activities. Therefore, the
reading comprehension activities do not lead to the desired objectives.

Reading is an active cognitive process. When the student only listens
passively as a passive receiver, she/he has difficulty igniting her/his own
cognitive processes. Unlike the traditional instruction group, all the students in
the cooperative learning group participated in the activities, interacted with the
texts and their peers, thought about information in the passages, made
comparisons, questioned the ideas in the passages, made inferences,
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synthesized and reproduced the information in the passages, even made such
decisions as which instructional task would be more suitable for her/his learning
and stated that they were pleased with what they were doing. In addition, the
students made gains not only in “reading and understanding” but also in
“listening”, “writing” and “speaking”, which form the basis for mother tongue
instruction. Therefore, cooperative learning technique has proved to be more

successful than the traditional method in teaching reading comprehension.

Cooperative learning has eradicated the gender-based differences in reading
comprehension. This result is consistent with that of Wilson (1991). In the
research conducted by Wilson, no differences were observed between the
female or male students in the cooperative learning group. Other studies in the
literature have also proved that female students are more successful in reading
comprehension (Brantmeier, 2000; Phakiti, 2003). The researchers think that
the reason why female students are more successful is that their teachers are
also females and that the male students move around a lot, more careless and
more trouble-making. They think that the gender-based differences occur as a
result of teachers’ beliefs and expectations (Legge, 1994; Shaywitz, 2003).

It is a natural result that the students educated according to expectations
will display behaviors in line with those expectations. It is impossible for the
teachers to develop higher expectations for only a few students and do the
activities with only those students. However, it is inevitable for the teachers to
reflect their expectations in traditional classrooms (Kilic-Giing6r, 2003). This
research has proved that it is essential to go beyond the limits of traditional
instruction methods in order for the teachers to improve both the female and
male students’ achievement in reading comprehension levels equally. When the
fact that reading comprehension affects the achievement in all other subject
matters is taken into consideration, cooperative learning method, which has
positive impact on the students’ affective and cognitive outcomes, must be
employed more in order to solve the related problems.

Kaynakca

Acikgoz, K. U. (1990). Isbirligine dayali 6grenme ve geleneksel dgretimin
tiniversite Ogrencilerinin akademik basarisi, hatirda tutuma diizeyleri ve
duyugsal ozellikleri lizerindeki etkileri. Ankara tiniversitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Birinci Kongresi Ankara: 24-28 Eylil 1990, Bildiriler I,
Egitim Teknolojisi MEB, 1993, Ankara. ss: 187-200

373



Arzu Géongor & Kamile Un A¢tkgoz

Acikgoz, K. U. (1991). Cooperative, competitive and traditional activities in
foreign language achievement and retention. Paper Presented at TESOL
25th Annual Convention and Exposition. New York: March 24-28.

Acikgoz, K. U. (2002). Aktif ogrenme. Izmir: Egitim Diinyasi Yaynlari.
Acikgoz, U. K. (2003). Etkili 6grenme ve ogretme. Izmir: Kanyllmaz Matbaas.
Adali, O. (2003). Anlamak ve anlatmak. Istanbul: Pan Yaymlari.

Adams, J. M. (1980). Failures to comprehend and levels of processing in
reading. Bulundugu Eser: R. J. Spiro, B. C. Bruce, W. F. Brewer (Ed).
Theoretical issues in reading comprehension, perspectives from cognitive
psychology, linguistics, artificial intelligence, and education. Hillsdale, N.J.:
Lawrence Erlbaum.

Adams, E. T. (1995). The effects of cooperative learning on the achievement and
self-esteem levels of students in the inclusive classroom. Wayne State
Universitesi. Doktora tezi.

Akca, G. (2002). Hikaye haritas1 yonteminin ilkdgretim 4. sif dgrencilerinin
okudugunu anlama beceri diizeyleri iizerine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek
lisans tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Aksakal, O. D. (2002). Isbirlikli 6grenme yonteminin anadil (Tiirkce) egitimine
etkisi. Yayimlanmamus Yiiksek lisans tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Altunay, U. (2000). On oérgiitleyiciler ve 6grenci tutumlarinm ingilizce ironik
metinlerin anlagilmasi iizerine etkileri. Yayimlanmamig Doktora Tezi.
Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir.

Anilan, H. (1998). Besinci smif 6grencilerinin Tiirkce dersinde okudugunu
anlama becerisiyle ilgili hedef davraniglarin gerceklesme diizeyleri.
Yayimlanmamis Yiiksek lisans tezi. Pamukkale Universitesi, Denizli.

Armstrong, S. D. (1997). The effect of student team achivement divisions
cooperative learning technique on upper secondray social studies students’
academic achivement and attitude towards social studies class. Southern
Mississipp Universitesi. Doktora tezi.

Bielinski, J. ve Davidson, M. L. (1998). Gender differences by item difficulty
mteractions in multiple-choice Mathematics items. American Educational
Research Journal. 35,3, 455-76.

Brantmeier, C. A. (2000). The releationship between readers’ gender, passage
content, comprehension and strategy use in reading Spanish as a second
language. Doktora tezi. Indiana Universitesi.

374



Okudugunu anlama, isbirlikli ogrenme ve cinsiyet

Chang, H. R. ve Ledarman, G. N. (1994). The effect of levels of cooperation
within physical laboratory on physical achievement. Journal of Research in
Science Teaching, 31, 2, 167-181.

Chapman  (1991). The effects of cooperative team learning on student
achievement in verbal learning strategies (group dynamics). Yiksek lisans tezi.
Alabama Universitesi.

Celikci, S. (2000). Ilkégretim 3. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde gosteri yonteminin etkililiginin incelenmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi, Istanbul.

Dogan, B. (2002). Strateji Ogretiminin isbirlikli ve geleneksel simiflarda
okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutuma iizerindeki etkileri.
Yayimlanmamig Doktora Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Dokmen, U. (1994). Okuma becerisi, ilgisi ve aligkanhg iizerine psiko-sosyal bir
arastirma. Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Fielding, G. L. ve Pearson, P. D. (1999). Reading comprehension: What works.
Teaching for Understanding, 51, 5.

Good, L. T. ve Findley, J. M. (1985). Sex role expectations and achivement.
Bulundugu Eser: J.B.Dusek, V.CHall ve  W.T. Meyer (Ed). Teacher
expectancies. Hillsdale, N.J.: Lawrence Erlbaum.

Ghaith, G. M. (2003). Effects of the learning together model of cooperative
learning on English as a foreign language reading achievement, academic
self-esteem, and feelings of school alienation. Bilingual Research Journal.
27,3.

Guither, L. R. (2001). Coop-dis-Q: A reading comprehension strategy.
Intervention in School & Clinic, 36, 4, 217-221.

Giindemir, Y. (2002). Ilkogretim sekizinci simf ogrencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin gelisimlerinin Olciilmesi. Yayimlanmamis Yiksek
lisans tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Harmer, J. (2001). The practice of English language teaching. England:
Longman.

Jacobs, M. G. ve Hall, S. (2002). Implementing cooperative learning. Bulundugu
Eser: Richards, J. C. ve Renandya, W. A. (Ed.), Methodology in Language
Teaching, An Anthology of Current Pratictice, Cambridge: Cambridge
Universitesi Press, s. 49-52.

375



Arzu Géongor & Kamile Un A¢tkgoz

Lazarowitz, R., Lazarowitz, R. H. ve Baird, J. H. (1994). Learning science in a
cooperative setting: Academic and achievement and affective outcomes.
Journal of Research in Science Teaching, 31, 10, 1121-1131.

Lee, D. S. (2000). Gender differences in academic achievement and ability: A
longitudinal study strategies of European students. Doktora tezi. Bryn Mawr.

Legge, J. M. (1994). The interrelationship among and the gender effects of
parental expectation, children’s perceptions of parental expectation, childeren’s
attitudes toward reading, children’s self-conceps as readers and childeren’s
reading comprehension. Yiksek lisans tezi. Newfoundland Memorial
Universitesi.

Karadag, M. (2001). Kuram yontem baglaminda yazili sozlii anlatim. Izmir:
Kanyilmaz Matbaasi.

Kilic-Giingér, A. (2000). Ogretmen beklentileri ve smif igi iletisim.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, [zmir.

Kilic-Giingér, A. (2003). Ogretmen beklentileri ve aktif 6grenme. Coluk Cocuk
Dergisi, 31.

Klingner, K. J., Vaughn, S., Schumm, S. J. (1998). Collaborative Strategic
Reading During Social Studies in Heterogeneous Fourth-Grade Classroom.
The Elementary Journal. 99, No.1.

Kudek, A. L. ve Sinclair, R. J. (2001). Predicting reading and mathematics
achivement in fourth-grade children from kindergarten readiness scores.
Journal of Education Psychology, 93, 3, 451-455.

Kiiciik, S. (1998). Sehirlesmenin Ilkogretim 6. Smif &grencilerinin okuma-
anlama becerisine etkileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi,
Ankara.

Lampe, J. R. ve Rooze, G. E. (1996). Effects of cooperative learning among
hispanic students in elementary Social Studies. Journal of Educational
Research, 89, 3, 187-201.

Luma, S. (2002). Ilkégretim okulu yedinci sinif égrencilerinin okuma beceri ve
aligkanliklarimi  gelistirmeye  yonelik  uygulamali  bir  arastirma.
Yayimlanmamig Yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi, Ankara

Marsh, W. H. ve Yeung, A. S. (1998). Longitudinal structural equation models
of academic concept and achievement: Gender differences in the
development of math and english constructs. American Educational Research
Journal. 35, 4, 705-38

376



Okudugunu anlama, isbirlikli ogrenme ve cinsiyet

Moss, G. (2000). Raising boys’ attainment in reading some principles for
intervention, Reading. Published by Blackwell publishers.

Neubauer, M. (2000). Cooperative learning and reading comprehension.
http://www.teachreach.org/maureen.html.

Ozkal, N. (2000). Isbirlikli 6grenmenin sosyal bilgilere iliskin benlik kavramu,
tutumlar ve akademik basari tlizerindeki etkileri. Yayimlanmamig Doktora
Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Ozisik, (1997). Ilkogretim 6. Siniflarda Tiirkge Ogretiminde yeni teknikler
kullanarak metin anlamay1 gelistirme. Yayimlanmamis Yiksek lisans tezi.
Marmara Universitesi, Istanbul.

Oztiirk, B. ve Kog, G. (2001). Ogretmen beklentileri ve dgrenci iizerindeki
etkileri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 27. Ankara: Pegem
Yayinlari. s. 359-395.

Phakiti, A. (2003). A closer at gender and strategy use in L2 reading. Language
Learning. 53, 4, 649-703.

Pomerantz, E.M., Altermatt, E. R. ve Saxon, L. J. (2002). Making the grade but
feeling distressed: Gender differences in academic performance and
mternal distress. Journal of Education Psychology, 94, 2, 396-404.

Rothman, S. (2002). Achievement in litercay and numeracy by Australlan 14
year-olds, 1975-1998. LSAY Research Report Number, 29.

Ruddell, R. B. (2002). Becoming an efective literacy teacher. Teaching children
to read and write: Becoming an effective literacy teacher. London: Allyn &
Bacon.

Sanci, D. (2002). Tlkogretim altinct sinif dgrencilerinin toplumsal, ekonomik ve
kiiltirel durumlarmin okuma motivasyonlarina etkisi. Yayimlanmamig
Yiiksek lisans tezi. Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Shaywitz, S. (2003). Reconize boys* differences. http://search.epnet.com.

Skeans, S. E. (1991). The effects of cooperative integrated reading and
composition, fidelity of implementation, and teacher concerns on student
achievement (integrated language arts). Doktora tezi. Teksas A&M
Universitesi.

Steven, J., Slavin, R. E., Farnish, A. M. (1991). The effect of cooperative
learning and direct instruction in reading comprehension strategies on main
idea identification. Journal of Educational Psychology, 83, 1, 8-16.

377



Arzu Géongor & Kamile Un A¢tkgoz

Stevens, J. R. (2003). Student team reading and writing: A cooperative learning
approach to middle school literacy instuction. Educational Research and
Evulation. 9,2, 137-160.

Sucuoglu, H. (2003). Isbirlikli Ogrenmenin Ogrencilerin Yiikleme, Edim ve
Strateji Kullanimlar1 Uzerindeki Etkileri ve Isbirlikli Ogrenme
Gruplarindaki Etkilesim Oriintiileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Dokuz
Eyliil Universitesi, [zmir.

Tekin, H. (1980). Okudugunu anlama giicii ile yazili anlatim becerisini gelistirme
yéniinden okullannnuzdaki Tiirkce ogretimi. Ankara: Mars Maatbasi.

Tuncel, B. (1992). Okuma-anlama basarisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi.
Istanbul Universitesi, Istanbul.

Tirkmen, B. D. (2001). Egitim teknolojisi kullaniminin okudugunu anlama
becerisine etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi,
Ankara.

Wilson, S. R. L. (1991). The effects of cooperative learning on reading
comprehension. Southern Mississippi Universitesi. Doktora tezi.

Worthy, J., Turner, M. ve. Moorman, M. (1998). The precarious place of self-
selected reading. Language Arts, 75, 4.

www.muskingum.edu/cal/database/reading.html. Alindi, 10.01.2005.

Yaman, B. (1999). Birlestirilmis kubasik okuma ve yazma tekniginin temel
egitim beginci smif Ogrencilerinin Tiirk¢e derslerinde okudugunu ve
dinledigini anlamaya yonelik akademik basarilari ile Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlar izerindeki etkisi. Yayimlanmamig Yiiksek lisans tezi. Cukurova
Universitesi, Adana.

Tletisim/Address:

Arzu Guingor

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii Buca / IZMIR
E-posta: arzu.gungor@deu.edu.tr

378




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile (None)
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [992.126 1048.819]
>> setpagedevice


