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Bu arasflrma, ilkögretim, ortaögretim ögretmenleri veyüksekögretim

düzeyindeki ögretim elemanlaf!mn, yakmlik davramslaf! ile
ögrencilerin basarilaf!, tutumlaf! vegüdülenme düzeyleri arasmdaki
iliskiyi incelemektedir. Arastlfma toplam 1820 ögrenci üzerinde
yürütülmüstür. Ögrencilere, üç aYf! ögretim düzeyi için gelistirilen
ögretmen yakmlik davramslaf! ölçegi ile tutum ve güdülenme

ölçekleri uygulanmis, aYf!ca ders basaf!laf!na iliskin notlaf!
degerlendirilmistir. Arasflrmamn sonuçlaf! her üç düzeyde yakmlik

davramslaf!mn orta düzeyde gösterildigini, ögrencilerin sözel

derslerin ögretmenlerinin davramslaf!m sayisal derslerin

ögretmenlerinegöre dahayakm alglladiklaf!m, üç ögretim düzeyinde
de ögretmen yakmligmm basaf! ile düsük, tutum ve güdülenmeyle

orta düzeyde iliskili oldugunu, yine ögretmen yakmligmm her üç

ögretim düzeyinde de tutumlaf! ve güdülenmeyi yordadigmi,
algilanan ögretmenyakmligmm ögrencicinsiyetine, smlf mevcuduna,
ögretmenin cinsiyetine, pedagojik formasyonuna ve iletisim dersi

alip almamasma göre fark/llasflgmi göstermistir.

Anahtar Sözcükler: ögretmenyakmligi, ögretmendavramslaf!.

(*) Bu makale, Aynur Geçer'in Yard. Doç. Dr. Deniz DERYAKULU danismanliginda
Ankara Üniversitesi, Egitim Bilimleri Enstitüsünde 2002 yilinda yapmis oldugu
"Ögretmen Yakinliginin Ögrencilerin Basarilari, Tutumlari Ve Güdülenme Düzeyleri
Üzerindeki Etkisi" adli doktora tezinin özetidir.



IN THEORY & PRACTICE '.

Fal! 2004
number: 40

page: 518-543

j( i

THE EFFECT OF TEACHER IMMEDIACY ON
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This study examines the. relationships between teacher immediacy

and students' success, attitude and motivation. Participants were a

total of 1820 students from primary, secondary and higher education

institutions. To obtain related data, the teacher immediacy behavior

scales, attitude and motivation scales were administered. Results

showed that primary, secondary and higher education teachers have

shown a medium level teacher immediacy behavior; that teacher

immediacy behavior has been perceived better by students throughout

the verbal courses such as social studies and foreign language than
the numeral courses such as science and mathematics. It has been

observed that teacher immediacy behavior has had a low correlation

with students' success, and a medium correlation with the students'

attitude and motivation. Finally, it has also been observed that the

teacher immediacy is a statistically significant predictor of students'

attitude and motivation for primary, secondary and higher education

level and perceived teacher immediacy has varied according to

students' gender, class size, teacher's age, gender, graduation and
whether the teacher had taken a communications course.

Keywords: teacher immediacy, teacher behavior
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Bir ögretmenin ögrencileriyle iletisiminde ögrencilere yönelik sözel ya
da sözsüz olumlu davranislarina ögretmen yakm/ik davrams/an adi

verilmektedir. Bilindigi gibi, ögretmenlerin sözel ve sözsüz davranislari
iletisim sürecinin basarisini etkileyen en önemli ögelerden birisidir. De Vito

(1989), ögretmenlerin sözel yakinlik davranislari arasinda ögrenciye

ismiyle hitap etme, ögrencilerin düsüncelerini överek pekistirme gibi
davranislari; sözsüz yakinlik davranislari arasinda ise, ögrenciyle göz

temasi kurma, basini oksama, omzuna dokunma ya da gülümseme gibi

davranislari siralamaktadir. Bunlar Mehrabain'a (1981) göre, sinif içi

iletisimde kaynaktan aliciya gönderilen olumlu tutumlari yansitmakta ve

yakm/ik olarak nitelendirilmektedir. Mehrabain, yakinlik davranislarinin
kisiler arasindaki iletisimi arttirarak, hem fiziksel, hem de psikolojik
mesafeyi azalttigini ifade etmektedir. Gorham (1988), ögretmen-ögrenci

iletisiminde ögretmen yakinlik davranislarinin ögretmen-ögrenci iliskisini
zenginlestirdigini söylemektedir. Ögretmenin sözel ve sözsüz yakinliginin

ögrencilerin duyussal (Andersen, 1979; Butland ve Beebe, 1992;
Christensen ve Menzel, 1998; Christophel, 1990; Gorham, 1988; Plax,

Kearney, McCroskey ve Richmond, 1986), davranissal (Christensen ve
Menzel, 1998) ve bilissel ögrenme alanlari üzerinde güçlü bir etkiye sahip

oldugu ifade edilmektedir. Ögretmen yakinliginin, ayrica, ögrenci
güdülenmesini arttirdigi da bilinmektedir (Christensen ve Menzel, 1998;

Christophel ve Gorham, 1995; Frymier, 1993).

Ögrenci, yakinlik duydugu, kendisine deger veren ve dostça davranan bir
ögretmenin sinifinda, kendisine yakinlik göstermeyen bir ögretmenin

sinifinda oldugundan çok daha rahat hissetmektedir. Ögretmen ve

ögrenciler arasinda karsilikli güvene ve saygiya dayali sicak iliskilerin
kuruldugu siniflarda üretkenlik artmakta, disiplin sorunlari azalmakta,

egitimsel amaçlara ulasma olasiligi ise yükselmektedir (Açikgöz, 1996).

Öte yandan, ülkemizde ögretmen-ögrenci iletisimi konusunda yapilan

arastirmalar ögretmenlerin ögrencileriyle iliskilerinde pek çok sorun

yasadiklarini ve iliskilerin istenilen düzeyde olmadigini göstermektedir (bkz.

Bangir, 1997; Bolat, 1990; Deryakulu, 1992; Ergin ve Geçer, 1999;

Kiliççi, 1989; Saylan ve Yurdakul, 1998; Sahin, 1997). Farkli ülkelerde
ögrencilerin basarilarini, tutumlarini ve güdülenmelerini olumlu yönde
etkiledigi ortaya konan ögretmen yakinliginin, ülkemiz egitim sisteminde de

incelenmesinde ögretme-ögrenme süreçlerinin etkililiginin ve verimliliginin
arttirilabilmesi açisindan yarar görülmektedir. Türkiye'de ilkögretim,

ortaögretim ve yüksekögretim düzeyi için kültürümüze özgü sözel ve sözsüz

ögretmen yakinlik davranislarinin neler oldugunun belirlenmesi ve bu
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davranislarin ögrenciler üzerindeki olasi etkilerinin saptanmasi
ögretmenlerin "etkililiklerini" gelistirmelerinde onlara ipuçlari saglayacaktir.

Bu çalisma, ülkemizde farkli ögretim kademelerine ve derslere göre

ögrencilerce "ögretmen yakinligi" olarak nitelenen davranislari belirlemek
ve ögretmen yakinliginin ögrencilerin basarilari, tutumlari ve güdülenmeleri
üzerinde belirleyici bir etkisi olup olmadigini ortaya koymak amaciyla

gerçeklestirilmisti r.

Bu genel amaç dogrultusunda gelistirilen alt amaçlar söyledir:

i. ilkögretim, ortaögretim ve yüksekögretim düzeyindeki ögretmen yakinlik

davranislari nelerdir ve bu davranislarin gösterilme düzeyleri nedir?

2. Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin ögrenci algilari bakimindan fen
bilgisi, fizik, matematik, sosyal bilgiler, cografya ve yabanci dil dersleri

açisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. Ögretmen yakinlik davranislari ile ögrencilerin basarilari, tutumlari ve

güdülenmeleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4. Ögretmen yakinlik davranislari, ögrencilerin basarilari, derse yönelik

tutumlari ve derseyönelik güdülenmelerinin önemli bir yordayicisi midir?

5. Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin ögrenci algilari arasinda;
ögrencinin cinsiyetine, sinif mevcuduna, ögretmenin cinsiyetine,

ögretmenin pedagojik formasyon alip almadigina ve ögretmenin hizmet
öncesi veya hizmet içi egitimler sirasinda iletisim dersi alip almadigina
göre anlamli bir farklilik var midir?

YÖNTEM

Model ve Çalisma Grubu

Genel tarama modeline dayali olarak yürütülen bu arastirma,
ilkögretim ve ortaögretim ögretmenleri ile yüksekögretimdeki ögretim

elemanlarinca gösterilen hangi davranislarin ögrencilerce ögretmen yakinlik
davranisi olarak degerlendirildigini ve ögretmen yakinliginin ögrencilerin

basarilari, tutumlari ve güdülenmeleri üzerindeki etkisini inceleyen iliskisel

bir çalismadir. Arastirmanin çalisma kümesini ilkögretim düzeyinde Ankara
ilinde bulunan ve devlet okulu olan Mohaç, Sarar, Tevfik ileri, Kurtulus,

inönü ve Cebeci ilkögretim okulu; ortaögretim düzeyinde tümü devlet okulu
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olan Ankara, Gazi, Deneme ve Baskent Lisesi, yüksekögretim düzeyinde ise
devlet üniversiteleri olan Ankara Üniversitesi, Egitim Bilimleri Fakültesi,

Hacettepe Üniversitesi, Egitim Fakültesi ve Gazi Üniversitesi Egitim

Fakültesi'nin çesitli ögretmenlik bölümlerinde okuyan toplam 1820 ögrenci

olusturmustur.

Tablo 1'de ulasilan, anketi dönen ve anketi geçerli sayilan ögrenciler ile

ilgili sayisal dagilimlar verilmektedir.

Tablo 1. Ulasilan Anketi Dönen ve Anketi Geçerli Sayilan Ögrencilerin
Sayisal Dagilimi

Ula ilanDönen AnketGeçerli Anket
f

%f%f%

iikögreti m
64010064010063899.68

Ortaögreti m

64010062096.8761195.46

Yüksekögreti m

64010058591.4057189.21

Toplam

1920100184596.09182094.79

Arastirmaya katilan ögrenciler ilkögretim yedinci sinif, ortaögretim ikinci

sinif ve üniversite bir ve ikinci sinifta okuyan ögrencilerden olusmaktadir.

Çalisma grubuna giren ögrencilerin sosyo-ekonomik düzeyi ile ilgili bilgi
toplanmamistir, bununla birlikte, çalismanin verilerinin toplandigi ilk ve

ortaögretim kurumlarinin büyük çogunlugu orta sosyo-ekonomik düzeydeki
semtlerde bulunmaktadir.

Ögretmen yakinliginin derslere göre farklilik gösterip göstermedigini
incelemek üzere, tüm ögretim kademelerinde okutulan ortak derslerden fen

bilgisi, fizik, matematik, sosyal bilgiler, cografya ve yabanci dil
derslerindeki ögretmen yakinlik davranislari temel alinmistir.

Veri Toplama Araçlari

Ögretmen Yakinlik Davranislari Ölçekleri: Ögretmen yakinlik

davranislari ölçekleri ilkögretim, ortaögretim ve yüksekögretime devam
eden ögrencilerin ögretmenlerinin yakinlik davranislarini bireysel algilarina
dayanarak belirlemek amaciyla üç ayri ölçek halinde gelistirilmistir.

Ögretmen yakinlik davranislari ölçeklerinin gelistirilmesi sirasinda, öncelikle

Kocaeli'nde ilkögretim, ortaögretim ve yüksekögretim kurumlarinda

ögrenim gören 600 ögrencinin ögretmenlerinin hangi davranislarindan

pXitim vnnDtimi •• ,.,ii"7 ?nnA
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hoslandiklari konusundaki görüsleri bir ön uygulamayla toplanmistir.
Burada amaç, üç ögretim kademesinde de Türk kültürüne özgü ögretmen
yakinlik davranislarini belirlemektir. Ögrenci görüsleri daha sonra tek tek
incelenerek üç ayri ölçek olusturulmustur. Ölçekler daha sonra uzman
görüsüne sunulmustur. Uzmanlardan alinan elestiriler dogrultusunda
ölçeklerde düzeltmeler yapilmis, ayrica ögretmen yakinlik davranislariyla
ilgili alanyazinda yer alan, fakat bu çalisma için gelistirilen ölçeklerde yer
almayan davranislar da eklenerek ölçeklerin geçerlik-güvenirlik çalismalari
yapilmistir.

ilkögretim, ortaögretim ve yüksekögretimdekiögretmen yakinlik davranislari
ölçeklerinde yer alan maddelere verilen yanitlar (1) "hiçbir zaman" ile (5)
"her zaman" arasinda puanlanmaktadir. Ögretmen yakinlik davranislari
ölçeklerinin yapi geçerligini belirlemek için temel bilesenler analizine dayali
faktör analizi yapilmistir. Faktör analizleri sonucunda ölçeklerdeki
maddelerin birinci faktör yük degerlerine bakiimis ve .30'un altindaki
maddeler ölçeklerden çikarilmistir. Daha sonra .30'un üzerindeki
maddelerle tekrar faktör analizi (Varimax dik döndürme teknigi
kullanilarak) yapilmistir. Ölçeklerdeki tüm maddelerin yük degerleri .30'un

üzerinde oldugu için ölçekler tek boyutlu olarak kabul edilm,istir. Ögretmen
yakinlik davranislari ölçeklerinin tek faktörle açiklanabilen varyans orani
ilkögretim düzeyinde %33.64; ortaögretim düzeyinde %32.85 ve
yüksekögretim düzeyinde ise %32.38'dir. Ölçek/erin güvenirliginin
belirlenmesi için madde analizine dayali olarak hesaplanan Cronbach alfa
iç-tutarlilik katsayilarina bakiimistir. ilkögretim düzeyindeki yakinlik
ölçeginin iç-tutarli lik katsayisi .93; ortaögretim ve yüksekögretim

_düzeyindeki ölçeklerin ise .95'tir. Bu degerler her üç ögretim düzeyindeki
ögretmen yakinlik davranislari ölçeklerinin tek boyutlu, geçerli ve güvenilir
ölçekler oldugunu göstermektedir. Ögretmen yakinlik ölçeklerinden
alinabilecek puanlar ilkögretim düzeyinde 33 ile 165 arasinda, ortaögretim
düzeyinde 44 ile 220 arasinda, yüksekögretim düzeyinde ise, 48 ile 240
arasindadir.

Tutum Ölçekleri: Bu arastirmada kullanilan tutum ölçekleri Baykul
(1990) tarafindan ilkokul 5. siniftan lise ve dengi okullarin son siniflarina
kadar matematik ve fen derslerine iliskin tutumlari belirlemek amaciyla
gelistirilmis "Matematikle ilgili Düsünceler Anketi" adli bir ölçegin
uyarlanmasi yoluyla olusturulmuslardir. ilkögretim, ortaögretim ve
yüksekögretim düzeyinde fen, matematik, sosyal bilgiler, cografya ve
yabanci dil dersleri için kullanilan tutum ölçeklerinin geçerlik ve güvenirlik
çalismalari ayri ayri yapilmistir. Bu çalismalar sonucunda tüm tutum

egitim yönetimi • güz 2004
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ölçeklerinin tek faktörlü bir yapi gösterdikleri görülmüs, ilkögretim düzeyi

ölçeklerinin Cronbach alfa iç-tutarlilik katsayilarinin matematik için .93;

fen için .91, sosyal bilgiler için .93 ve yabanci dil için ise .94; ortaögretim
düzeyinde matematik için .95, fizik için .94, cografya için .92 ve yabanci

dil için .96; yüksekögretim düzeyinde ise matematik ve fizik için .97,
cografya ve yabanci dil için ise .95 olarak hesaplanmistir.

Güdülenme Ölçekleri: Arastirmada kullanilan güdülenme ölçeginin

özgün formu Christophel (1990) tarafindan gelistirilmistir. Bu ölçek,

ögrencilerin bir derse karsi duygularini ve istekliliklerini belirlemek için
kullanilmaktadir. Ölçegin Türk kültürüne uyarlanmasi Kurt ve Kurt (1999)

tarafindan yapilmistir. Adi geçen ölçegin ilkögretim, ortaögretim ve
yüksekögretim düzeyinde fen, matematik, sosyal bilgiler, cografya ve

yabanci dil dersleri için ayri ayri olmak üzere geçerlik ve güvenirlik

çalismalari yapilmistir. Buna göre, her üç düzey için geçerli olmak

kaydiyla, ölçeklerin tek faktörlü bir yapi gösterdikleri, ilkögretim düzeyinde
Cronbach alfa iç-tutarlilik katsayilarinin matematik için .81, fen için .80,
sosyal bilgiler için .79 ve yabanci dil için .86 oldugu; ortaögretim
düzeyinde matematik için .84, fizik için .89, cografya için .92 ve yabanci

dil için .90 oldugu; yüksekögretim düzeyinde ise matematik için .90, fizik

için .87, cografya için .89 ve yabanci dil için .81 oldugu görülmüstür.

Ögrenci Basarisini Belirlemede Kullanilan Not Araliklari: ilkögretim
ve ortaögretim düzeyinde fen bilgisi, fizik, matematik, sosyal bilgiler,

cografya ve yabanci dil dersleri ile ilgili ögrenci basarilarini belirlemede
ders ögretmenlerinin ögrencilere verdikleri basari puanlari aynen
kullanilmistir. Fakat, yüksekögretim düzeyinde üç üniversitedeki (Ankara,

Gazi ve Hacettepe Üniversitesi) not türü ve araliklari farkli oldugundan,

(Ankara Üniversitesi'nde 100 tam puan üzerinden, Gazi ve Hacettepe
Üniversitelerinde ise farkli not araliklarina harf sistemi ile not verildiginden)

bu arastirma için özelolarak hazirlanan ve Tablo 2'de verilen not araliklari
kullanilarak basari notlari standart hale getirilmistir.

Taplo 2. Yüksekögretim Düzeyi Basari Puani Not Araliklari

Puan Not Araliklari

90- 100

5

85-89

4

70-84

3

50-69

2

0-49

1
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Verilerin Çözümlenmesi

Uygulanan ögretmen yakinlik davranislari ölçekleri ile tutum ve güdülenme

ölçekleri yoluyla' toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS (9.0) istatistik
paket programi kullanilarak çözümlenmistir. Çözümlemelerde frekans, aritmetik
ortalama, tek faktörlü varyans analizi, t-testi, pearson momentler çarpim

korelasyon katsayisi ve basit dogrusal regresyonanalizi teknigi kullanilmistir.

BULGULAR

Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Gösterilme Düzeyi ve Derslere

Göre Ögrenci AIgilarindaki Farkliliklar

Bu arastirmada, ilkögretim düzeyi için 34, ortaögretim düzeyi için 45
ve yüksekögretim düzeyi için ise 48 ögretmen yakinlik davranisi

belirlenmistir. Belirlenen ögretmen yakinlik davranislari, metnin akisini
bölmemek için, ögretim düzeylerine göre Ek i, 2 ve 3'de verilmistir.

ilkögretim: ilkögretim ögretmenlerinin sözel yakinlik davranislarini

gösterme düzeylerine iliskin aritmetik ortalama 3. i7, sözsüz yakinlik

davranislarini gösterme düzeylerine ilisin aritmetik ortalama 3.37,

ölçeginin bütününe ait aritmetik ortalama degeri ise, 3. i6'dir. (En yüksek
deger 5'dir).

Ortaögretim: Ortaögretim ögretmenlerinin sözel yakinlik davranislarini

gösterme düzeylerine iliskin aritmetik ortalama 3. i5, sözsüz yakinlik
davranislarini gösterme düzeylerine ilisin aritmetik ortalama 3.53, ölçeginin
bütününe ait aritmetik ortalama degeri ise, 3.35'dir.

Yüksekögretim: Yüksekögretimdeki ögretim elemanlarinin sözel yakinlik

davranislarini gösterme düzeylerine iliskin aritmetik ortalama 2.92, sözsüz

yakinlik davranislarina iliskin aritmetik ortalama 2.32, ölçegin bütününe

iliskin aritmetik ortalama ise 3.29'dur. Buna göre, her üç ögretim
düzeyindeki ögretmenler yakinlik davranislarini "orta" düzeyde
göstermekted irler.

Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin fen bilgisi, fizik, matematik, sosyal

bilgiler, cografya ve yabanci dil derslerini alan ögrenci algilari arasindaki

farklilasmalari bulmak için tek faktörlü varyans analizi yapilmistir.

egitim yönetimi • güz 2004
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ilkögretim: ilkögretim ögrencilerinin fen bilgisi, matematik, sosyal bilgiler
ve yabanci dil derslerinde algiladiklari ögretmen yakinlik davranislarina

iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile tek faktörlü
varyans analizi sonuçlari Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. ilkögretimdeki Farkli Derslerde Algilanan Ögretmen Yakinligina

iliskin Aritmetik Ortalamalar ve ANOVA Sonuçlari

Dersler XSSFp
Fen

101.7023.0652.597.000

Matematik

94.2623.58

Sosyal Bilgiler

124.5224.18

Yabanci Dil

110.6019.49

Buna göre, ilkögretim ögrencileri sözel derslerin (sosyal bilgiler ve yabanci

dil) ögretmenlerinin davranislarini daha yakin olarak algilarken, sayisal

derslerin (fen ve matematik) ögretmenlerinin davranislarini daha az yakin
olarak algilamislardir.

Ortaögretim: Ortaögretim ögrencilerinin fizik, matematik, cografya ve

yabanci dil derslerinde algiladiklari ögretmen yakinlik davranislarina iliskin

aritmetik ortalama ve standart sapma deg~rleri ile tek faktörlü varyans
analizi sonuçlari Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4. Ortaögretimdeki Farkli Derslerde Algilanan Ögretmen Yakinligina

iliskin Aritmetik Ortalamalar ve ANOVA Sonuçlari

Dersler XSSFP
Fizik

137.9425.6014.767.000

Matematik

144.5428.95

Cografya

159.6121.98

Yabanci Dil

150.0539.91

Buna göre, ortaögretim ögrencileri cografya ve yabanci dil ögretmenlerinin

davranislarini daha yakin olarak algilarken, matematik ve fizik

ögretmenlerinin davranislarini daha az yakin olarak algilamis/ardir.
ilkögretim düzeyinde oldugu gibi, ortaögretim düzeyinde de' ögrenciler,
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sözel derslerin ögretmenlerini sayisal derslerin ögretmenlerine göre daha

yakin olarak degerlendirmislerdir.

Yüksekögretim: Yüksekögretim ögrencilerinin fizik, matematik, cografya ve

yabanci dil derslerinde algiladiklari ögretmen yakinlik davranislarina iliskin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri ile tek faktörlü varyans analizi

sonuçlari Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Yüksekögretimdeki Farkli Derslerde AIgilanan Ögretmen

Yakinligina iliskin Aritmetik Ortalamalar ve ANOVA Sonuçlari

Dersler XSSFP

Fizik

136.1235.8853.276.000

Matematik

152.5928.49

Cografya

176.4324.74

Yabanci Dil

165.5225.12

Yüksekögretim ögrencileri de ilkögretim ve ortaögretim ögrencileri gibi,
sözel derslerin (cografya ve yabanci dil) ögretim elemanlarinin

davranislarini, sayisal derslerin (fizik ve matematik) ögretim elemanlarinin

davranislarindan daha yakin olarak algilamislardir.

Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrenci Basarisi, Tutumlari ve

Güdülenme Düzeyi ile iliskisi

ilkögretim: ilkögretim düzeyinde ögretmen yakinlik davranislariyla ögrenci
basarisi, tutumlari ve güdülenme düzeyleri arasindaki iliskiyi ortaya
koymak üzere bu degiskenler arasindaki korelasyonkatsayilari

hesaplanmistir. Buna göre, algilanan ögretmen yakinligi ile ders basarisi
arasinda (r= .25) düsük düzeyde, pozitif yönlü ve istatistikselolarak

anlamli (p<.01); derse iliskin ögrenci tutumlari arasinda (r=.57) orta
düzeyde, pozitif yönlü ve istatistikselolarak anlamli (P<.01)i ögrencinin

derse güdülenmesi arasinda ise yine (r=.56) orta düzeyde, pozitif yönlü ve

istatistikselolarak anlamli (p<.Ol) bir iliski oldugu saptanmistir.

Ortaögretim: Ortaögretim düzeyinde ögretmen yakinlik davranislari ile ders
basarisi arasinda (r= .42) orta düzeyde, pozitif yönlü ve istatistikselolarak

anlamli (p<.Ol); hem derse iliskin ögrenci tutumlari hem de ögrencinin
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derse güdülenmesi arasinda ise (r= .49) orta düzeyde, pozitif yönlü ve

istatistikselolarak anlamli (p<.Ol) bir iliski oldugu saptanmistir.

Yüksekögretim: Yüksekögretim düzeyinde, algilanan ögretim elemani yakinlik

davranislariyla ders basarisi arasinda (r= .43) orta düzeyde, pozitif yönlü ve

istatistikselolarak anlamli (p<.Ol); derse iliskin ögrenci tutumlari arasinda
(r=.30) düsük düzeyde, pozitif yönlü ve istatistikselolarak anlamli (p<.Ol);

ögrencinin derse güdülenmesi arasinda ise yine (r= .46) orta düzeyde, pozitif

yönlü ve istatistikselolarak anlamli (p<.Ol) bir iliski oldugu saptanmistir.

Yukaridaki sonuçlara göre, her üç ögretim düzeyinde de ögretmen yakinlik

davranislarinin bilissel çiktilarla, yani ders basarisiyla iliskisi zayif düzeyde;
duyussai çiktilarla yani ögretmen yakinlik davranislari ile ögrencinin derse

yönelik tutumu ve güdülenme düzeyi arasinda ise orta düzey~e bir iliski vardir. Bu
sonuçlara göre, ögretmen yakinligi' arttikça ögrencilerin derse yönelik tutumlarinin
daha olumlu hale geldigi ve o dersedaha çok güdülendikleri söylenebilir.

Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrenci Basarisini, Tutumlarini ve
Güdülenmesini Yordama Düzeyi

Ögretmen yakinlik davranislarinin ögrencilerin ders basarisinin, derse

yönelik tutumlarinin ve derse karsi güdülenmelerinin önemli bir yordayicisi

olup olmadigini belirlemek için basit dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

Her üç düzeyde de yordayici degisken ögretmen yakinligi, yordanan
degiskenler ise, basari, tutum ve güdülenmedir.

ilkögretim: ilkögretim düzeyinde, ögretmen yakinligi ögrencilerin ders

basarisinin anlamli bir yordayicisi olmakla birlikte (bkz. Tablo 6), ögretmen

yakinliginin ögrenci basarisindaki toplam varyansin ancak %.06 gibi çok
küçük bir miktari açiklayabildigi görülmektedir.

Tablo 6. ilkögretimde Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrencilerin Ders
Basarisini Yordamasina iliskin Regresyon Analizi Sonuçlari

DegiskenBSt. HataBt P

Yakinlik

Sabit
.000

(basan)

1.2030.255-4.711

Yakinlik

0.0150.0020.2466.398.000

R=0.246 R2=0.060 FO ,636) =40.940
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ilkögretim düzeyinde, ögretmen yakinligi ögrencilerin derse yönelik tutumlarinin
anlamli bir yordayicisidir (bkz. Tablo 7). Ögretmen yakinligi, ögrencilerin derse

yönelik tutumlarindaki toplam varyansin yaklasik %.33'ünü açiklamaktadir.

Tablo 7. ilkögretimde Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrencilerin Derse
Yönelik Tutumunu Yordamasina iliskin RegresyonAnalizi Sonuçlari

DegiskenBSt.HataBt p

Yakinlik

Sabit
41.357
3.531 11.712.000-

(tutum)
Yakinlik

0.5640.0320.57417.678.000

R=0.574 R2=0.329 F(1,636) =312.497 p=.OOO

ilkögretim düzeyinde, ögretmen yakinligi ögrencilerin derse karsi
güdülenmelerinin anlamli bir yordayicisidir (bkz. Tablo 8). Ögretmen
yakinligi, ögrencilerin derse karsi güdülenmelerindeki toplam varyansin
yaklasik %.32'sini açiklamaktadir.

i Tablo 8. ilkögreti mde Ögretmen Yakin! ik Davianislanni n Ögrenci lerin Derse KarsiGüdülenmesini Yordamasina Iliskin RegresyonAnalizi Sonuçlari

i

i

i
i
i
i

ii

II

i
i

i

i

i

I,
,i
i,i

DegiskenBSt.HataBtP
Sabit

11.398
1.217 9.366.000-Yakinlik (güdü)

Yakinlik

0.1880.0110.56217.116.000

R=0.562 R2=0.315 F(1,636) =292.945 p=.OOO

Sonuç olarak, ilkögretim düzeyinde ögretmen yakinliginin ögrencilerin

basarilari üzerinde düsük düzeyde yordayici bir etkiye sahip oldugu, tutum

ve güdülenmeleri üzerinde ise, orta düzeyde yordayici bir etkiye sahip
oldugu görülmektedir.

Ortaögretim: Ortaögretim düzeyinde, ögretmen yakinligi ögrencilerin ders

basarisinin anlamli bir yördayicisi olmakla birlikte (bkz. Tablo 9), ögretmen
yakinliginin ögrenci basarisindaki toplam varyansin ancak %. iTsini

açiklayabildigi görülmektedir ..
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Ortaögretim düzeyinde, ögretmen yakinligi ögrencilerin derse yönelik
tutumlarinin anlamli bir yordayicisidir (bkz. Tablo 10). Ögretmen yakinligi,

ögrencilerin derse yönelik tutumlarindaki toplam varyansin yaklasik

%.24'ünü açiklamaktadir.

Tablo 9. Ortaögretimde Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrencilerin

Ders Basarisini Yordamasina iliskin Regresyon Analizi Sonuçlari

DegiskenBSt. HataBt p
Yakinlik

Sabit0.166
0.242 0.687.492

(basari)

-

Yakinlik

0.0180.0020.42111.441.000

R=0.421 R2=0.177 F(1,609) =130.901 p=.OOO

Tablo 10. Ortaögretimde Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrencilerin Derse

Yönelik Tutumlarini Yordamasina iliskin RegresyonAnalizi Sonuçlari

DegiskenBSt. HataBt P

Sabit

33.4254.787-6.982.000
Yakinlik

(tutum)
Yakinlik

0.4360.0320.48713.762.000

R=0.487 R2=0.237 F(1,609) =189.396 p=.OOO

Ortaögretim düzeyinde, ögretmen yakinligi ögrencilerin derse karsi
güdülenmelerinin anlamli bir yordayicisidir (bkz. Tablo 11). Ögretmen
yakinligi ögrencilerin derse karsi güdülenmelerindeki toplam varyansin
yaklasik %.24'ünü açiklamaktadir.

Tablo 11. Ortaögretimde Ögretmen Yakinlik Davranislarinin Ögrencilerin Derse
Karsi Güdülenmelerini Yordamasina iliskin RegresyonAnalizi Sonuçlari

DegiskenBSt. HataBT P

Sabit
12.864

1.721 7.476.000Yakinlik (güdü)

-

Yakinlik

0.156-0.0110.48513.699 .000

R=0.485 R2=0.236 F(1,636) =187.656 p=.OOO

ilkögretim düzeyinde oldugu gibi, ortaögretim düzeyinde de ögretmen

yakinliginin ögrencilerin ders basarilari üzerinde düsük düzeyde bir
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yordayici etkiye sahip oldugu, ögrencilerin tutum ve güdülenmeleri üzerinde
ise, orta düzeyde yordayici bir etkiye sahip oldugu görülmektedir.

Yüksekögretim: Yüksekögretim düzeyinde, ögretim elemani yakinligi

ögrencilerin ders basarisinin anlamli bir yordayicisi olmakla birlikte (bkz.
Tablo 12), ögretim elemani yakinliginin ögrenci basarisindaki toplam

varyansin yaklasik %.1 9'unu açiklayabildigi görülmektedir.

Tablo 12. Yüksekögretimde Ögretim Elemani Yakinlik Davranislarinin Ögrencilerin

Ders Basarisini Yordamasina iliskin RegresyonAnalizi Sonuçlari

DegiskenBSt. HataBt P

Sabit
0.127
0.244 0.521.603Yakinlik (basari)

-

Yakinlik

0.0170.0020.43011.363.000

R=0.430 R2=0.185 F(1,609) =129.114 p=.OOO

Yüksekögretim düzeyinde, ögretim elemani yakinligi ögrencilerin derse

yönelik tutumlarinin anlamli bir yordayicisi (bkz. Tablo 13) olmakla

birlikte, ögretim elemani yakinligi, ögrencilerin derse yönelik tutumlarindaki

toplam varyansin ancak yaklasik %0.09 gibi çok düsük bir miktarini

açiklamaktadir.

Tablo 13. Yüksekögretimde Ögretim Elemani Yakinlik Davranislarinin
Ögrencilerin Derse Yönelik Tutumlarini Yordamasina iliskin

Regresyon Analizi Sonuçlari

DegiskenBSt. HataBtP
Sabit 49.930

5.217 9.571.000
Yakinlik (tutum)

-

Yakinlik

0.2380.0320.2957.369.000

R=0.295 R2=0.087 F(1,569) =54.300 p=.OOO

Yüksekögretim düzeyinde, ögretim elemani yakinligi ögrencilerin derse karsi
güdülenmelerinin anlamli bir yordayicisidir (bkz. Tablo 14). Ögretim

elemani yakinligi, ögrencilerin derse karsi güdülenmelerindeki toplam

varyansin yaklasik %2i'ini açiklamaktadir.
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Sonuç olarak, yüksekögretim düzeyinde ögretim elemani yakinliginin
ögrencilerin ders basarisi ve derse yönelik tutumlari üzerindeki etkisi pozitif

ve düsük düzeyde, ögrencilerin derse karsi güdülenmesi üzerindeki etkisi

ise, pozitif ve orta düzeyde olarak belirlenmistir.

Tablo 14. Yüksekögretimde Ögretim Elemani Yakinlik Davranislarinin

Ögrencilerin Derse Karsi Güdülenmelerini Yordamasina iliskin
Regresyon Analizi Sonuçlari

Degisken
BSt.HataBtP

Yakinlik

Sabit10.120
1.894 5.344.000

(güdü)

-

Yakinlik

0.1460.0120.46312.459.000

R=0.463 R2=0.214 F(1,569) =155.220 p=.OOO

Ögretmen Yakinlik Davranislarina iliskin Ögrenci Algilarinda Bazi
Degiskenlere Göre Farkliliklar

Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin ögrenci algilari arasinda
ögrencinin cinsiyetine göre önemli bir farkliligin olup olmadiginin
belirlenmesi için t-testi uygulanmistir (bkz. Tablo 15).

Tablo 15. Ögrenci Cinsiyetine Göre Ögretmen Yakinlik Davranislarinin

Algilanisina iliskin t-testi Sonuçlari

Cinsiyet
NXSStSdp

Kiz

288110.8425.90
2.82
636

ilkögretim Erkek350105.1924.47
.005

Kiz

348151.4933.17
Ortaögretim

Erkek263143.2226.31
3.43
609.000

Kiz

297166.003 1.40
Yüksekögretim

6.00569.000
Erkek

274150.1331.67

Tablo 15'de görüldügü gibi ilkögretim, ortaögretim ve yüksekögretim düzeyinde

ögrencilerin ögretmen yakinlik davranislariyla ilgili algilari cinsiyete göre anlamli

bir farklilik göstermektedir. Buna göre, her üç ögretim düzeyinde de kiz
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ögrenciler ögretmenlerinin davranislarini erkek ögrencilere göre kendilerine daha

yakin olarak algiladiklarini ifade etmislerdir.

Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin ögrenci algilari arasinda

ögretmenin cinsiyetine göre anlamli bir farkliligin olup olmadigina yönelik t­

testi yapilmistir. Çözümleme sonuçlari Tablo 16'da verilmistir.

Tablo 16. Ögretmen Cinsiyetine Göre Ögrencilerin Ögretmen Yakinlik
Davranislarini Algilayislarina iliskin t-testi Sonuçlari

-Cinsiyet NXSStSdP

Ortaögreti m

Kiz317152.0033.813.46609.001
Erkek

294143.5426.20
Yüksekögretim

Kiz201162.8223.942.70569.007

Erkek

370155.9836.10

Ortaögretim ve yüksekögretim düzeyinde ögrencilerin ögretmen yakinlik

davranislariyla ilgili algilari ögretim elemanlarinin cinsiyetine göre anlamli
bir farklilik göstermektedir. Her iki ögretim düzeyindeki ögrenciler, kadin
ögretmenlerini erkek ögretmenlerine göre kendilerine daha yakin olarak

algilamaktadirlar. ilkögretim düzeyi için böyle bir farklilasma söz konusu
olamadigindan, tabloda ilkögretim düzeyine yer verilmemistir.

Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin ögrenci algilari arasinda ögretmenin

pedagojik formasyon alip almamasina göre anlamli bir farkliligin olup olmadiginin

belirlenmesi için t-testi yapilmistir. Tek anlamli farklilasma yüksekögretim
düzeyindedir ve t-testi analizinin sonuçlari Tablo 1Tde verilmistir.

Tablo 17. Yüksekögretim Ögretim Elemanlarinin Pedagojik Formasyon Alip

Almamasina Göre Yakinlik Davranislarinin Algilanisina iliskin t-testi
Sonuçlari

Formasyon
NXSStSdP

Alan

374160.7426.18
2.08

569.038
Almayan

197153.9241.65

egitim yönetimi • güz 2004



ÖGRETMEN YAKINLIGI

aynur geçer - deniz deryakulu

Yüksekögretim düzeyinde ögrencilerin ögretim elemani yakinlik davranislariyla

ilgili algilari ögretim elemanlarinin pedagojik formasyonuna göre anlamli bir
farklilik göstermektedir. Buna göre, yüksekögretim düzeyindeki ögrenciler

pedagojik formasyon alan ögretim elemanlarini, almayan ögretim elemanlarina

göre kendilerine daha yakin olarak algilamaktadirlar.

Ögretmen yakinlik davranislarina iliskin ögrenCi algilari arasinda

ögretmenin hizmet öncesi egitiminde ya da hizmet içi egitimlerde iletisim
dersi alip almamasina göre anlamli bir farkliligin olup olmadiginin

belirlenmesi için t-testi yapilmistir. Sonuçlar Tablo 18'de verilmistir.

Tablo 18. Ögretmenin iletisim Dersi Alip Almamasi ile Ögretmen Yakinlik

Davranislarinin Algilanisina iliskin t-testi Sonuçlari

iletisim-
Dersi

N
XSStSdP

iikögreti m

Alan
256117.6624.47

Almayan

38210i. 0923.57
8.57

636.000

Alan

307157.5729.77
Ortaögretim

Almayan304138.1928.42
8.23

609.000

Alan

164168.0523.96
Yüksekögreti m

Almayan
407154.4934.62

4.59
569.000

Buna göre, her üç ögretim düzeyinde de ögrencilerin ögretmen yakinlik

davranislariyla ilgili algilari, ögretmenlerin iletisim dersi alip almamasina göre
anlamli farklilasmalar göstermektedir. Ögrenciler, iletisim dersi alan ögretmenleri,

almayan ögretmenlerine göre kendilerine daha yakin olarak algilamaktadirlar.

Ögretmen yakinlik davranislarina yönelik ögrenci algilari arasinda sinif
mevcuduna göre bir farkliligin olup olmadigini belirlemek için t-testi

yapilmistir. Anlamli farklilasmalara ortaögretim ve yüksekögretim

düzeyinde rastlanmistir. Sonuçlar Tablo 1g'da verilmistir.

Tablo 1g'da görüldügü gibi, hem ortaögretim, hem de yüksekögretim

düzeyinde ögrencilerin ögretmen yakinlik davranislariyla ilgili algilari sinif
mevcuduna göre anlamli bir farklilik göstermektedir. Buna göre, ögrenci

sayisi görece daha az siniflarda ögrenim gören ögrenciler, ögrenci sayisi

daha çok olan siniflarda ögrenim gören ögrencilere göre ögretmenlerinin

davranislarini daha yakin olarak algilamaktadirlar.
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Tablo 19. Sinif Mevcuduna Göre Ögretmen Yakinlik Davranislarinin

Algilanisina iliskin t-testi Sonuçlari

Sinif-
Mevcudu

N
XSStSdP

21-40

137153.0239.95
Ortaögretim

2.21609.027
41-60

474146.4527.27

41-60

151176.1525.76
Yüksekögretim

9.20569.000
61 ve üstü

420152.0032.31

TARTISMA

Bu arastirmada ilkögretim, ortaögretim ve yüksekögretim düzeyinde

ögretmen yakinligi ile ögrenci basarisi arasinda düsük düzeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski oldugu; ögretmen yakinligi ile tutum ve güdülenme

arasinda ise, orta düzeyde pozitif ve anlamli bir iliski oldugu

saptanmistir. Bununla birlikte, yurt disinda gerçeklesti ri Imis pek çok
çalisma ögretmenlerin sözel ve sözsüz yakinlik davranislari ile ögrenci
basarisi arasinda güçlü bir iliski oldugunu göstermektedir (Christophel,

1990; Myers ve digerleri, 1998; Neuliep, 1997; Talbert ve Beran,

1999). Oysa ki, bu çalismada her üç ögretim düzeyinde de ögretmen

yakinligi ile ögrenci basarisi arasinda düsük düzeyde bir iliski
bulunmustur. Bunun olasi bir nedeni, alanyazinda ögretmen yakinligi ile

ögrenci basarisi arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalarda "basari"
belirlenirken, ögrencilere herhangi bir basari testi uygulanmamasi ya da

halihazirdaki ders basari puanlarinin kullanilmamasi, bunun yerine

dersteki basari düzeylerine iliskin düsüncelerinin kullanilmis olmasidir.
Bu ise, ögrencilerin gerçek basari durumlarinin degil, basarilarina iliskin

algilamalarinin dikkate alinmasina neden olmustur. Bu çalismada,

ögretmen yakinligi ile basari arasinda saptanan zayif iliski, çalismada
kabul edilen "basari göstergesinin" (ögrencilerin ders basari puanlari)
alanyazindaki diger çalismalardan farkli olmasindan kaynaklanmis
olabilir.

Christophel'in (1990) ögretmen yakinlik davranislari, ögrenci

güdülenmesi ve ögrenme arasindaki iliskileri inceledigi çalismasinin
sonuçlari, ögrencilerce oldukça yakin olarak algilanan ögretmenlerin

ögrencilerinin derse yönelik güdülenme düzeylerinin de yüksek oldugunu
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ortaya koymustur. Bu çalisma da, orta düzeyde de olsa, benzer bir

yönelimi göstermistir.

Arastirmanin ortaya koydugu bulgulardan biri de, ögrencilerin sözel
derslerin ögretmenlerini sayisal derslerin ögretmenlerinden daha yakin
olarak algilamalaridir. Bu durum, sözel ve sayisal derslerdeki ögretmen­

ögrenci etkilesiminin ileride daha ayrintili olarak incelenmesi
gereksinimini dogurmaktadir.

Bu arastirmada, her üç ögretim düzeyinde de kiz ögrenciler erkek

ögrencilere göre ögretmenlerinin davranislarini kendilerine daha yakin
olarak algilamislardir. Öte yandan, ortaögretim ve yüksekögretim

düzeyinde ögrencilerin ögretmen yakinlik davranislarina iliskin algilari
ögretmenlerin cinsiyetine göre de anlamli bir farklilik göstermektedir.
Ortaögretim ve yüksekögretimdeki ögrenciler, kadin ögretmenlerini, erkek

ögretmenlerine göre kendilerine daha yakin olarak algilamaktadirlar.

Medowell (1993) ve Pektas'in (1988) çalismalarinda da, kadin

ögretmenler, erkek ögretmenlere göre daha informal, dostça ve

ögrencilere daha açik davranir olarak belirlenmistir.

Yine bu arastirmada, yüksekögretim düzeyindeki ögrenciler, pedagojik

formasyon alan ögretim elemanlarini kendilerine daha yakin olarak
algilamislardir. Bu bulgu da, ögretmen-ögrenci iletisiminde pedagojik

formasyonun önemini ortaya koymaktadir. Üç ögretim düzeyinde de
ögrenciler iletisim dersi almis ögretmenleri kendilerine daha yakin olarak

algilamislardir. Benzer bulgulara Nussbaum ve Scott'un (1979)

çalismasinda da ulasilmis, iletisim dersi alan ögretmenlerin ögretme­
ögrenme süreçlerinde daha basarili olduklari saptanmistir.

Ortaögretim ve yüksekögretim düzeyinde kalabalik siniflardaki ögrenciler

ögretmenlerinin yakinlik davranislarini daha az gösterdiklerini

belirtmislerdir. Kalabalik siniflar, ögrenciler ve ögretmenler üzerinde stres
ve kaygiya yol açarak, olumlu iletisimi engelleyici bir etki

yapabilmektedir (bkz. Ergin, i995). Pektas'in (1988) çalismasinda da

siniflardaki ögrenci sayisi arttikça sözsüz ögretmen davranislarinin

. ögretime olan olumlu etkilerinin azaldigi, ögrenci sayisi azaldikça sözsüz

ögretmen davranislarinin ögretime olumlu etkilerinin arttigi saptanmistir.

Deryakulu (1992) ve Çakmak'in (1995) çalismalarinda da ögretmen­

ögrenci iletisiminde sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan
kaynaklanan olumsuzluklar yasandigi, ögretmenlerin pek çok olumlu
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davranisi ögrenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle gösteremedikleri

bulunmustur.

Ulasilan bu sonuçlar ilginçtir ve ögretmenlerde siniflarindaki ögrenci
sayisina bagli "tükenmislik" (burnout) olgusunu akla getirmektedir.

Bilindigi gibi, ögretmenlik oldukça stresli bir meslektir ve tükenmislik

strese bagli olarak olusan bir sendromdur. Çalismalar, tükenmislik
yasayan ögretmenlerin ögrencileri ve meslektaslari ile iletisim sorunlari

yasadiklarini, sinif içi ögrenci davranislarini daha "olumsuz" olarak
algilama egiliminde olduklarini, bunun ise hem ögrencinin, hem de

ögretmenin basarisini düsürdügünü ortaya koymaktadir (bkz. Forey,
Christensen ve England, i994; Whiteman, Young ve Fisher, i985).

ileride gerçeklestirilecek çalismalarla, ögretmenlerdeki tükenmislik olgusu
ile ögretmen yakinlik davranislarinin gösterilme düzeyi sistematik gözlem
gibi yöntemlerle daha ayrintili olarak incelenmelidir.
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-4.
5.

Ögretmenim yanlis yaptigimda sinifta benim ismimi yüksek sesle söyleyerek beni
utandirir.6. 7.8.9.10.lL.12.13.14.15.16.17.18. Ogretmenimiz

siniftakonusmakistemeyenögrenci lerebilesoruyöneiterek

konusmalarini ister. 19. Ogretmenim ödevler, ödevlerin teslim tarihi ve tartisma konulari ile ilgili bizim~örüslerimizi sorar.20. Ogretmenimiz soracak sorumuz veya tartismak istedigimiz herhangi bir seyoldugundakendisinetelefon etmemizi ve gerekirsesinif disinda görüsmemizi ister.21. 22.23.24.25.26.27.28.29.30.31.32.33.
34.
35. Ö~retmenimiz bizi sevdigini ~e- d~ger verdigini davranislariyla hissettirir (örneginderste kolunu omzumuza atar, ense veya sirtimizi sivazlar, siramiza oturur)
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-45.
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Ek 3. Yüksekögretim Düzeyi Ögretim Elemani Yakinlik Davranislari
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