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Bu çalismada; fen egitiminde yaratici düsünmeye dayali

ögrenmenin, fen bilgisi .ögretmen adaylarmm (4.smlf), yaratJcl
düsünme becerilerine veyaratici düsünmebecerisinin alt boyutlaf/na
(akicllll<, esneklik, ayrmtllllik, orijinallik) etkisini incelemek

amaçlanmistir. Çalismada, kontrol gruplu ön test-son test deneysel
yöntem kullamimis, veri toplama araci olarak Torrance Yaratici

Düsünme Testi Sekilsel A formu, deney ve kontrol grubuna

uygulanmistir. Elde edilen nicel verilerin analizi, SPSS paket
istatistik programmda yer alan bagimli ve bagimsiz gruplar için t

testi analizleri ile gerçeklestirilmistir. ArastJrmamnsonuçlaf/na göre;
yaratJcl düsünme becerisi (toplam puan) ve yaratici düsünme
becerisinin akicilik, esneklik, ayrmtJllllk ve orijinallik alt boyutla"

aÇlsmdan, deney ve kontrol grupla" arasmda anlamli düzeyde
farkli/ik tespit edilmis, bu farkllligm deneygrubu lehine gerçeklestigi
belirlenmistir.

Anahtar Sözcükler: fen egitimi, yaratJcldüsünme, akicilik, esneklik,
ayrmMliik, orijinallik.
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THE INFLUENCE OF SCIENCE EDUCATION
BASED ON CREATIVE THINKING ON

CREATIVITY OF PRESERVICE TEACHERS

Özlem KORAY, Asst. Prof.
Zonguldak Karaelmas University, Facultyof Education

The purpose of this study is to examine the influence of science

education based on creative thinking on creative thinking abi/ity and
sub dimensions of creative thinking (fluency, flexibility, elaboration,

originality) of preservice science teachers (4fh grade). This research is
an experimental study, which includes pretest, posttest with control

group. To collecf data of this research, the instrument which is
Torrance Test of Creative Thinking Figural Form A was applied on

experimental and control groups. Quantitative data had been analyzed

by using t test analysis for dependent and independent groups that

are included in the SPSSstatistics software. Theresults of this study,'

it was detected significant difference between experimental and

control groups aspect of creative thinking ability (total point) and sub

dimensions of creative rhinking (fIuency, flexibility, elaboration,
originality). It was determined that significant difference directed to
experimental group.

Keywords: science education, creative thinking, fluency, flexibility,
elaboration, originality



FEN EGiTiMiNDE YARATiCiLiK

özlem koray

Sürekli degisen ve gelisen dünyamizda, bilgi ve teknoloji toplumu olma

yolunda atilacak her adim, toplum bireylerini yaratici düsünmeye

zorlamaktadir ilerleme sürecinde karsilasilacak her bir problem için, yeni
çözüm yollari arama, yeni ürünler ortaya koymada yaratici düsünmeye
gereksinim vardir (Carter, 2003; Kolischuk, 2002). Bu baglamda, yaratici

düsünme becerisi, bütün insanlarin en çok ihtiyaç duydugu özeliklerden

biridir. Düsünme ve yaratici düsünme, insanlik tarihi kadar köklü bir
gelisim sürecinden geçerek bugüne kadar gelmektedir. Ancak, ilk çaglardan

beri, insanligin ürettigi bilgi birikiminin, belki de gelecek yirmi yil içinde bin
katinin üretilecegi tahminleri, bugün için "yaratici düsünme"ye verilen
önemin büyüklügünü bir kez daha ortaya koymaktadir. Yaraticilik fen ile

ilgili çalismalardaki bir çok bilimsel süreçte de tamamlayici roloynar.

Yaraticiliklarini kullanan bireyler, aldiklari fen egitimini, islevsel hale
getirebilirler ve böylece bilimsel bilgiler, kitaplarda bilgi yiginlari

olusturmak yerine, degerli bir ürünün ortaya çikmasinda temelolusturur.
Bu nedenledir kij ilkögretim düzeyinden itibaren, egitimlerinin her

asamasinda, gelecekte topluma yön verecek bireylere, yaratici düsünme
becerilerini kazandirmak, fen egitiminin en önemli amaçlari arasinda yer
almalidir.

Yaraticilik nedir?

Son yillarda, psikoloji, egitim, sanat, is sektörü gibi alanlarda,

yaraticilik hakkinda yapilan çalismalar, geçen on yila göre bu alana olan

ilgiyi artirmis olmasina ragmen, hala yaraticilik kavramini anlamak ve açik

bir sekilde ortaya koymak çok zordur. Bu zorluk, yaraticilik kavraminin
genelolarak herkes tarafindan kabul edilebilir bir taniminin olmamasindan
kaynaklanabilir (Kolischuk, 2002). Tarihsel gelisim içerisinde, kavramla

ilgili olarak, farkli yaklasimlarla bir çok alanda çesitli modeller gelistirilmis,
ancak halen yaraticiligin boyutlari, niteliksel özellikleri ve bu özelliklerin

dagilimi objektif bir sekilde ortaya çikarilamamistir (Gow, 2000).

Yaraticilikla ilgili bu güne kadar yapilan bazi tanimlar su sekilde
özetlenebilir:

Yaraticilikj her bireyde varolan ve insan yasaminin her bölümünde

bulunabilen bir yeti, günlük yasamdan bilimsel çalismalara dek uzanan

genis bir alani içine alan süreçler bütünü, bir tutum ve davranis biçimidir
(San, i979).
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Torrance'a göre yaraticilik; zorluklari, problemleri, bilgi edinmedeki

bosluklari, rahatsiz edici ya da eksik ögeleri sezip, bunlar hakkinda
tahminler yapmak ve hipotezler kurmak, bunlari test etmek, sonuçlari

karsilastirmak, gerektiginde bu hipotezleri degistirip yeniden sinamak ve
sonuçlari iletmektir (Akt. Saeki et aL., 2001,25). Guilford ise yaraticiligi;
alisilmamis düsünce, esneklik, orijinal/ik ve akicilik olarak tanimlamistir
(Ömeroglu, 2001; San, 1985).

Ayrica yaraticilik, insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel ve teknolojik
degeri oldugu kabul edilen yeni fikirleri, görüsleri, buluslari veya artistik

objeleri üretme kapasitesi (Vernon, 1989,94), ve bireyin kendi düsüncesi ve

yetenekleri ile problemi n tanimlanmasini, çözülmesini gerektiren herhangi

bir durum için anlamli cevaplar ortaya koyabilmesi (Wakefield, 1992,13)

sekillerinde de tanimlanmistir

Yaraticiligin, her alanda ve herkes tarafindan bir davranis biçimi olarak
sergilenebilecegi düsüncesinin belirlenmesi, kavrami tanimlama konusunda

çesitliligin olusmasina sebep olmustur. Yukaridaki tanimlardan yola

çikilarak genel anlamda yaraticilik; bilinenin, alisilmis ve kaliplasmis olanin
tam karsiti olan bir davranis biçimi, problemlerin ortaya konmasindan

çözüm yol/ari üretimine kadar bütün problem çözme süreçlerinde etkili olan
düsÜnme sekli yada yeni bir ürün ortaya koyma becerisi olarak ifade

edilenilir. Yaraticilik süreçleri sonucunda ortaya konan yeni ürün,

tamamiyle orijinaldir. Baska bir ifade ile; çogu insanin her an ve her

ortamda gelistirebildigi ürün ya da performanslardan farklidir, ayrica bir

çok insan için sasirtici etki yapma özel/iklerini tasir (Dikici, 2001; Lubart,
1994,289). Ayni zamanda yaraticilik, sadece yoktan var etmek demek

degildir. Çünkü yeni bir fikir, çogu kez, ya bilinen fikirlerin bilesimidir ya da
eski bir fikrin yeni bir çerçeveye veya sekle sokulmus halidir. O halde
yaraticilik; eski fikirlere yeni kimlikler verme ve bilinenlerden yeni sentezler
yapma faaliyetleri olarak da tanimlanabilir (Bessis; 1973,25).

Yaraticilik ve Egitim

Yaraticilik sadece zeki insanlarin ya da sanatla ugrasan kisilerin
gösterebildigi bir yetenek degil, az ya da çok her insanda belli oranlarda
bulunan bir özelliktir. Yaraticiligin, dogustan mi geldigi, ya da sonradan mi
kazaniidigi sorusunun cevabi, kesin bir sekilde ortaya konmamasina

ragmen, her iki durumda da mümkün olabilecegi bilinmektedir. Bireylerin
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FEN EGITIMINDE-YARATICILIK

özlem koray

yaratici gelisimleri, gerek örgün (formal), gerekseyaygin (informal) egitimle
saglanabilir ve ayrica bilim, sanat, is sektörü ve mühendislik gibi çok fakli
alanlarda yaraticilik egitimi uygulanabilir (Conner, 1998; Ihsen,
1998).Yaraticllik potansiyelini gelistirmeye yönelik olarak hazirlanan ve
hemen hemen her alanda uygulanan programlarla, yaraticiliklarini
kullanma ve isleme olanagi verildiginde, insanlarin, bireysel gelisimlerinde
ve ürün ortaya koyma becerilerinde mükemmel sonuçlar ortaya çiktigi
görülmüstür. (Atkincl,2001; Dinç,2000).

Örnegin bir arastirmada; yaratici bireyleri ortaya çikarmak ve yetistirmek
için tasarlanan bir yaraticilik programi, 4.,6.,7.ve 8. sinif ögrencilerine,
matematik, fen ve sanat dersl~rinde uygulanmistir. Arastirma sonuçlarina
göre, ögrencilerin kendi kavramlarini olusturmalarinda basari sagladiklari,
akademik basarilari için motivasyonlarini yükseltlikleri ve kisiler arasi
iliskilerinde gelisme gösterdikleri tespit edilmistir. Buna ilaveten;
arastirmaya katilan ögrenciler; kendilerine olan güvenlerinde, çalisma ve
iletisim kurma yeteneklerinde, okullarina olan ilgilerinde, okulla ilgili
problemlerle mücadele etme ve çözüm yollari bulmalarinda gelisme
oldugunu öne sürmüslerdir (Parker, 1998).

Bu konuda yapilan diger arastirmalar da, yaraticiligin, ögrenmenin önemli
bir boyutu oldugunu göstermektedir. Yaratici düsünme, bilginin kazanilmasi
için hayati öneme sahiptir; çünkü yaraticiligin gelisimine elverisli ortamlar,
çocuklarin ögrenmeye karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olur
ve ögrenmeyi eglence haline getiren etkili güdüleyiciler niteligini tasir
(Davasligil, 1984).

Yaraticilik ve Fen Egitimi

insanin varoldugu andan itibaren gösterdigi gelisim süreci, fen
bilimlerinin gelisim süreci ile paralellik göstermektedir. Modern yasamda
bilimin etkileri, insan gelisiminin bütün safhalarini renklendirdigi ve
canlandirdigi için oldukça önemlidir. Fen (bilim), laboratuarlardan günlük
yasama kadar inmis, toplumlarin ayakta kalabilmeleri ve ilerleyebilmeleri
için yasamin ayrilmaz bir parçasi haline gelmistir.. Fenin bu denli güçlü
etkilerinin olmasi, içinde dinamik bir süreci barindirmasindan ileri
gelmektedir. Bu dinamik, yani devamli kendini yenileyen ve gelistiren süreç
ise; ancak yaratici zeka, fikir ve aktiviteler ile ayakta tutulabilir (Piltz ve
Sund, 1968). Moravcsik (1981,221) yaraticiligin fendeki yeri hakkinda su
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sekilde bir yorum getirmistir: "Yaraticilik, bilimsel bilgiye katkida bulunan
yeni fikirlerde, bilimdeki yeni teorilerin formüle edilmesinde, doga

kanunlarini anlamak için yeni deneylerin ortaya konmasinda, özel alanlarda

pratik bilimsel fikirlerin gelistirilmesinde, bilimsel arastirma ve bilim
toplumunun yeni özelliklerinin fark edilmesinde, bilimsel aktiviteler için

tasari gelistirmede ve sira disi planlarin yerine getirilmesinde kendini belli
eder."

insan yasaminda hayati bir öneme sahip olan fen ile ilgili temel bilgilerin,
gelecegin yetiskinleri çocuklara, küçük yaslardan itibaren verilmesi ve

formal egitimleri süresince yapilandirilmasi gerekmektedir. Böylece onlar,

aldiklari bilimsel bilgi ile, yasadiklari evreni anlama ve yasam kalitelerini
artirma çabalarini arttirabilirler. Çocuklar, içinde bulunduklari dünyayi

anlamak için, çok fazla sayida düsünme stili kullanirlar. Bunlarin içinde

"yaratici" düsünme tarzi, en az bilimsel bilgi kadar, çocuklarin yasadiklari
evreni anlamalari için önemlidir (Cullingford, 1990, 133). Ayrica hayal gücü

ve yaraticilik, bilimsel yetenekleri gelistirmede temel etkenlerdir.

Yaraticilik sürecinin fen egitimi için önemi, 2000 yili Fen Bilgisi Egitim

Programinin (MEB, 2000) hazirlanmasinda temel alinan ögrenme ilkeleri
ile de ifade edilmistir. Programin hazirlanmasinda temel alinan ilkeler,

yaratici düsüncenin özellikleri ile büyük oranda örtüsmektedir.

ilkelerden bazilari su sekilde ifade edilebilir:

ol i i

•

•
•

•

•

•
•

Ögrencilerin egitim-ögretiminde dogal baslangiç noktasi onlarin
merakli oluslaridir.

Ögrenciler aktif biçimde ugrasarak en iyi ögrenirler.

Ögrenciler basari ve katkilarinin takdir edildigi ve desteklendigi.
ortamlarda daha iyi ögrenirler.

Ögrenciler ucu açik birakilan etkinlikleri kesfetme, inisiyatif

kullanma ve basarilarini bizzat degerlendirme firsati tanindiginda
en iyi ögrenirler.

Ögrenciler basarmak için çalisirken kazanimlarini bildiklerinde ve

ögrenme amaçlarini gördüklerinde daha iyi ögrenirler.

Ögrenciler, ögrenmekten mutlu olduklari zaman en iyi ögrenirler.

Ögrencilerin ögrenmesi ögrenme yasamlari ile onlarin günlük
yasamlari arasinda baglantilar kuruldugunda daha kalici olur.

egitim yönetimi • güz 2004



FEN EGITIMINDE YARATiCiLiK

özlem koray

Ögrencilerin gerek bireysel gelisimlerine katki saglayabilecek, gerekse feni
daha yapici bir sekilde ögrenmelerindeetken teskil edebilecek bu ilkelerin,
ancak, ögrencilere, yaratici düsünme temelli yaklasimlarla verilebilecegi ve
bunu gerçeklestirmek için de, ögretmen adaylarina gerekli becerilerin
kazandirilmasi gerçegindenyola çikilarak bu arastirma tasarlanmistir.

Problem: Yaratici düsünmeye dayali fen ögretiminin, Fen Bilgisi
ögretmen adaylarinin (4. sinif), yaratici düsünme becerisi ve yaratici
düsünme becerisi alt boyutlarina (akicilik, esneklik, ayrintililik, orjinallik)
etkisi nedir?

Alt Problemler

i. Yaratici düsünmeye dayali fen ögretiminin izlendigi deney grubu
ögretmen adaylari ile geleneksel ögretimin kullanildigi kontrol grubu
ögretmen adaylarinin, deneysel islem sonrasi, yaratici düsünme
düzeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Yaratici düsünmeye dayali fen ögretiminin izlendigi deney
grubu ögretmen adaylarinin, yaratici düsünme düzeyleri ön
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

b. Geleneksel ögretiminin izlendigi kontrol grubu ögretmen
adaylarinin, yaratici düsünme düzeyleri ön test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Yaratici düsünmeye dayali fen ögretiminin izlendigi deney grubu
ögretmen adaylari ile geleneksel ögretimin kullanildigi kontrol grubu
ögretmen adaylarinin, deneysel islem sonrasi, yaratici düsünme
becerilerinin; akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik boyutlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

a. Yaratici düsünmeye dayali fen ögretiminin izlendigi deney
grubu ögretmen adaylarinin, ön test ve son test puanlari
arasinda yaratici düsünme becerilerinin; akicilik, esneklik,
ayrintililik ve orijinallik boyutlari açisindan anlamli bir farklilik
var midir?

b. Geleneksel ögretiminin izlendigi kontrol grubu ögretmen
adaylarinin, ön test ve son test puanlari arasinda yaratici
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düsünme becerilerinin, akictlik, esneklik, ayrintililik ve
orijinallik boyutlari açisindan anlamli bir farklilik var midir?

YÖNTEM

Çalisma Grubu ve Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin çalisma grubunu, 2002-2003 egitim ögretim yili i.
döneminde Gazi Üniversitesi, ilkögretim Bölümü, Fen Bilgisi Ögretmenligi
Anabilim Dalinda ögrenim gören 4 sinif fen bilgisi ögretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmada deney (N=39) ve kontrol (N=38) gruplari
olmak üzere iki grup ile çalisilmis ve gruplar seçkisiz yolla olusturulmustur.
Deney ve kontrol gruplarinin denkliklerinin incelenmesinde; ögrencilerin
sayilari, genel yetenek testi puanlari ve önceki dönemlere ait basari
ortalamalari göz önünde bulundurulmus ve belirtilen degiskenler açisindan
her iki grubun denk oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, kontrol gruplu ön test-son test deneyselyöntem kullanilmistir.
Deney grubu üzerinde etkisi incelenen bagimsiz degisken, "Yaratici
Düsünmeye Dayali Ögrenme", yaklasimidir. Kontrol grubunda ise,
IIGelenekselÖgrenmellye dayali bir yaklasim izlenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu çalismada veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Düsünme
Testinin Sekilsel Formu kullanilmistir.

Torrance Yaratici Düsünme Testi (TYDT)

Torrancel in Yaratici Düsünme Testi (TYDT), ilk defa 1966 yilinda
yayimlanmis ve 35 ayri kültürde yaklasik 615 arastirmada ve 100 den

fazla lisans üstü tezde bireylerin yaraticilik performanslarini ölçmek için
kullanilmistir. Sungur'a göre Ilyaraticilik testlerinden kullanim alani en
yaygin -olani, Torrance'in gelistirmis oldugull bu testtir. TYDT, anaokulu
seviyesinden üniversite düzeyine kadar olan yas gruplarinda
uygulanabilmektedir. Ek bir çalismayi gerektirmeyen kagit kalem testinden
ibaret olan bu testin sözel formu ve resim formu bulunmaktadir. Bu formlar
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birbirinden bagimsiz olup yaraticiligin farkli boyutlarini ölçmektedir. TYOT'
de sözel form yedi etkinlik (aktivite), sekilsel form 3 etkinlik olmak üzere
toplam 10 etkinlik yer almaktadir. Bu çalismada TYOT sekilsel A formu
kullanilmistir (Akt. Korkmaz, 2002,114).

Torrance Yaratici Düsünme Testi Sekilsel Formu

TYOT sekil testi üç etkinlikten olusturulmustur. Bu etkinlikler resim
olusturma, resim tamamlama ve paralel çizgilerdir (tekrarlanmis sekiller).
TYOT sekil testi ile yaraticiligin akicilik, esneklik, orjinallik (özgünlük),
ayrintililik (detaylandirma) boyutlari ölçülmektedir. Akicilik, esneklik,
özgünlük ve detaylandirma hemen hemen tüm arastirmacilar tarafindan
kabul edilmis yaratici düsünme özellikleridir. Bu özelliklerin, testleki
anlamlari kisaca su sekilde ifade edilebilir: Akiciiiki bireyin konu ile ilgili
tamamlayabildigi resimlerin toplam sayisidir. Ayrintililik; cevap
niteligindeki resimlerin ne oranda detayli ve ayrintili çizilebildigidir.
Esneklik; konu ile ilgili resimlerin farkli kategorilerdeki sayisidir. Son
olarak; orjinallik; kimsenin düsünemedigi kadar özgün düsünce içeren
resimlerin sayisi anlamina gelmektedir (Stenbergve Lubart, 1999,7).

Torrance Yaratici Düsünme Testlerinin Puanlanmasi

Puanlama yönergelerini ve listelerini içeren TYDT sözel ve sekilsel
puanlama kitapçiklari 4 ayri form halinde Türkçeye çevrilmistir. Puanlama
isleminde, testin sahibi Torrance'in önermis oldugu ve dikkat edilmesi
gerekli "Yaratici Güç" kavramina uyulmaya çalisilmistir. Yaratici güç,
"ögrenimi alisiimisin ötesinde, bilinen ve basit yanitlardan uzak, çagrisim
gerektiren yanitlar" verme olarak tanimlanmaktadir. Torrance, bu kavrama

puanlayicinin egemen olmasi gerektigini ve puanlama geçerlik ve
güvenirligini düsüren faktörün, yanitlarin, puanlayicinin kisisel beklentilerini
desteklemeyen yanitlardan oldugunu belirtmektedir. Torrance'a göre
tecrübesiz bir notlandiricinin güvenirligi +90'dir. Testin daha sonraki
uygulamalarini yapan Gerald, Halpen ve digerlerine göre; bu aracin
geçerligi ve güvenirligi yeterli derecededir. Test Aksu tarafindan 1988
yilinda Türkçe'ye çevrilmis ve geçerlik, güvenirlik çalismalari yapilmistir
(Akt. Korkmaz, 2002,115).

Testin uygulamasi için 30 dakika süre verilmis ve arastirmaci tarafindan ön
test ve son test olarak uygulanmistir. Veriler arastirmaci ve yardimci
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arastirmacilar tarafindan degerlendirilmistir. Bu çalisma için, testin
güvenirlik katsayisi, 0,97 olarak tespit edilmistir. Farkli puanlayicilarin
vermis olduklari puanlara göre, puanlayici güvenirlik katsayisi, 0,99 olarak
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS istatistik programina göre
degerlendirilmis, bagimli ve bagimsiz gruplar için t testi yöntemleri ile
analiz edilmistir.

Deneysel islem Basamaklari \- -'

ri

i
LI

li

Ii II

1. Çalisma, her iki grupta, arastirmaci tarafindan gerçeklestirilmis ve Özel
ögretim Yöntemleri ii dersinde uygulanmistir.

2. Uygulamanin ilk safhasinda, deney grubu ögrencilerine, yaraticilik
hakkinda bilgi verilmis ve yaratici düsünme teknikleri örneklerle birlikte
tanitilmistir. Kontrol grubu ögrencilerine ise; geleneksel ögretim
yöntemlerinden anlatim, soru cevap ve gösteri yöntemi ile ilgili bilgi
verilmis, örnekler sunulmustur.

3. Bir sonraki asamada, deney grubu ögrencilerinden, ikili ve besli gruplar
kurmalari istenmis ve gruplarin çalismak istedikleri ünite ve konular
belirlenmistir. Arastirma süresince, bes kisilik gruplarin hazirlayacagi
alti ünite (4.,5.,6.,7.ve 8.sinif fen bilgisi ünitelerinden seçilmistir) ve
iki kisilik gruplarin her hafta dönüsümlü olarak sunacagi 20 fen konusu
üzerinde durulmustur. Kontrol grubu ögrencilerinden de ikili ve besli
gruplar kurmalari istenmis ve geleneksel ögretim yöntemlerini
kullanarak deney grubu için önerilen ünite ve konulari hazirlamalari
belirti imisti r.

4. Uygulama sürecinin basinda her iki gruptaki ögrencilere ön test olarak
TYDT Sekilsel Formu uygulanmistir.

5. Deney grubu ögrencilerinin olusturduklari, ikili ve besli gruplar, her
hafta sunumlarini yaratici düsünme tekniklerini kullanarak
hazirlamislar, ayrica serbest yaraticilik etkinlikleri yapmislardir.
Ögrenciler, yaratici düsünme tekniklerinden beyin firtinasi, alti
düsünme sapkasi, sinektik, nitelik siralama, yaratici drama gibi
teknikleri fen ünitelerini hazirlarken ve sunarken kullanmislardir.
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Konularla ilgili olarak yaratici düsünmenin gerektirdigi etkinlikler

hazirlamislardir. Ayrica resimli hikaye yazma ve tamamlama, reklam
afisi ve senaryosu olusturma, gelecegin gazete haberlerini ortaya atma
ve yorumlama gibi serbest yaraticilik etkinlikleri yapmislar, böylece fen

ögretimi disindaki alanlarda da yaraticiliklarini kullanma imkani
bulmuslardir. Deney grubu ögrencileri genelolarak bu çalismalar

esnasinda, fikirlerini özgürce ifade edebilecekleri ortamlari sikça•

bulmuslar ve yeni ürünler ortaya koyabilmislerdir.

6. Kontrol grubunda ayni konular ve üniteler, anlatim, soru-cevap,

demostrasyon gibi klasik ögretim yöntemleri kullanilarak sunulmus ve
hazirlanmistir. Ayrica konularla ilgili yaratici düsünmeyi gerektirmeyen

çesitli etkinlikler hazirlanmistir. Ünitelerin disinda yapilan serbest
etkinlikler yaratici düsünmenin kullanilmasini gerektirmeyen

çalismalardan ibarettir.

7. Arastirma, her iki grupta, haftada dörder saatlik dersler olmak üzere

alti hafta süresince uygulanmistir.

8. Gruplarin sunumlari bittikten sonra her iki gruptaki ögrenciler, kendi

gruplari tarafindan hazirladiklari sunum dosyalarini arastirmaciya

teslim etmislerdir.

9. Uygulama sürecinin sonunda, deney ve kontrol grubuna, son test

olarak TYDT Sekilsel Formu uygulanmistir. Elde edilen veriler çesitli
istatistiksel analizlere tabi tutulmustur.

BULGU ve YORUMLAR

istatistiksel analizlere tabi tutulan verilere göre elde edilen bulgu ve

yorumlar su sekildedir:

i. Alt Problem ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

Birinci alt problemi test etmek üzere TYDT Sekilsel Formu, deney ve

kontrol grubuna deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak için t

testi (bagimsiz gruplar için) analiz yöntemi ile degerlendirilmis ve bulgular
Tablo i'de gösterilmistir.
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Tablo i. Deney ve kontrol gruplarinin TYDT son test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar için t testi sonuçlari

Grup NX
StP

Deney

39 19,303,96.9,222 0,000
Kontrol

38 11,103,84

Tablo 1 incelendiginde; ögrencilerin TYDT son test puanlari ortalamalari
deney grubu için 19,30 ve kontrol grubu için 11,10 olarak tespit
edilmistir. Ayrica deney grubunun standart sapmasi 3,96, kontrol grubunun
standart sapmasi ise; 3,87 olarak bulunmustur. Hesaplanan t degerine
göre %95'lik güven araliginda (p<0,05); deney ve kontrol gruplari
arasinda yaraticilik düzeyleri açisindan anlamli bir farklilik oldugu
gözlenmistir. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda; bu
farkin, deney grubu lehine oldugu görülmektedir.

Yaratici düsünme düzeyleri açisindan, son test puanlarina göre; deney
grubunun, kontrol grubuna göre daha basarili oldugu Tablo 1'de görüldügü
gibi tespit edildikten sonra, deney grubunun ve kontrol grubunun, kendi
içersinde, ön test-son test puanlari arasindaki iliski ortaya konmaya
çalisilmis ve 1. alt problemle ilgili olan Ila ve bii alt boyutlari
olusturulmustur.

Bu alt boyutlari test etmek üzere; TYDT Sekilsel Formu, deney ve kontrol
gruplarina deneysel islem öncesi ve sonrasinda ön test ve son test olarak
uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplarinin ön test ve
son test puanlari arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak için t testi
(bagimli gruplar için) analiz yöntemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo
2 ve Tablo 3 de gösterilmistir.

Tablo 2. Deney grubunun TYDT ön test ve son test puanlarina iliskin
bagimli gruplar için t testi sonuçlari

Grup ÖlçümNX
StP

Deney
On test3912,913,82-7,1590,000

Son test
3919,303,96
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Tablo 2 incelendiginde; deney grubu ögrencilerinin TYOT ön test puanlari
ortalamasi 12,91 ve standart sapmasi 3,82'dir. Ayrica ayni grubun son

test puanlari ortalamasi 19,30 ve standart sapmasi 3,96 olarak tespit

edilmistir. Bagimli gruplar için t testi analizi sonucunda, hesaplanan t
degerine göre; (p<0,05); deney grubunun ön test ve son test puanlari

arasinda yaraticilik düzeyleri açisindan anlamli bir farklilik oldugu
gözlenmistir. Ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda bu
farkin deney grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

/

Tablo 3. Kontrol grubunun TYOT ön test ve son test puanlarina iliskin

bagimli gruplar için t testi sonuçlari

Grup ÖlçümNX
StP

Kontrol

On test3812,123,651,1770,247
Son test

3811,103,84

Tablo3 de; kontrol grubu ögrencilerinin, TYOT ön test puanlari ortalamasi

12,12 ve standart sapmasi 3,65'dir. Ayrica ayni grubun son test puanlari

ortalamasi 11,10 ve standart sapmasi 3,84 olarak ifade edilmistir. Bagimli

gruplar için t testi analizi sonucunda, hesaplanan t degerine göre;
(p>0,05); kontrol grubunun ön test ve son test puanlari arasinda, yaratici

düsünme düzeyleri açisindan anlamli bir farklilik olmadigi gözlenmistir.

Bu sonuçlara göre; deney grubuna uygulanan yaratici düsünmeye dayali

yaklasim, ögrencilerin yaraticiliklarini gelistirmede etkili olmustur.
Geleneksel ögretimin izlendigi kontrol grubunda ise; yaraticilik açisindan

herhangi bir gelisme gözlenememis, bu tür yaklasimlar ögretmen
adaylarinin yaraticiliklarini artirmada yetersiz kalmistir.

2. Alt Problem ile ilgili Bulgu ve Yorumlar

ikinci alt problemi test etmek üzere TYOT Sekilsel Formu, deney ve

kontrol grubuna deneysel islem sonrasi son test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler, gruplar arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak için t
testi (bagimsiz gruplar için) analiz yöntemi ile degerlendirilmis ve bulgular

Tablo 4'te gösterilmistir.
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Tablo 4. Deneyve kontrol gruplarinin TYDT akicilik, esneklik, ayrintililik ve
orijinallik boyutlarinin son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
için t testi sonuçlari

Boyut GrupN
-

St PX
Akicilik

Deney396,521,3611,21 0,000
Kontrol

383,201,23
Esneklik

Deney396,351,448,040,000
Kontrol

383,781,34

Ayrintililik

Deney396,621,488,060,000
Kontrol

383,981,38
Orijinallik

Deney396,241,627,060,000
Kontrol

383,831,36

Tablo 41e göre; ögrencilerin TYDT son test puanlarinin akicilik boyutu için
ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu için 6,52 ve
1,36 ve kontrol grubu için 3,20 ve 1,23'tür. Esneklik boyutu için ortalama
ve standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu için 6,35 ve 1,44 ve
kontrol grubu için 3,78 ve 1,34'tür. Ayrintililik boyutu için ortalama ve
standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu için 6,62 ve 1,48 ve
kontrol grubu için 3,98 ve 1,38'dir. Son olarak, orijinallik boyutu için
ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile deney grubu için 6,24 ve
1,62 ve kontrol grubu için 3,83 ve 1,36'dir. Akicilik, esneklik, ayrintilik ve
orijinallik boyutlari için tek tek hesaplanant degerlerinegöre %95'lik güven
araliginda (p<0,05); deney ve kontrol gruplari arasinda, yaratici düsünme
becerilerinin dört boyutunda da anlamli bir farklilik oldugu gözlenmistir.
Dört boyut için hesaplanan ortalama ve standart sapma degerleri dikkate
alindiginda; bu farkin deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir.

Yaratici düsünme becerisinin akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik alt
boyutlarinin son test puanlari yönünden; deney grubunun, kontrol grubuna
göre, daha basarili oldugu belirlendikten sonra, deney grubunun ve kontrol
grubunun, kendi içersinde, ön test-son test puanlari arasindaki iliski ortaya
konmaya çalisilmis ve 2. alt problemle ilgili olan "a ve bii alt boyutlari
olusturulmustur.

Bu alt boyutlari test etmek üzere; TYDT, deney ve kontrol gruplarina
deneysel islem öncesi ve sonrasinda ön test ve son test olarak
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uygulanmistir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplarinin ön test ve

son test puanlari arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak için t testi
(bagimli gruplar için) analiz yöntemi ile degerlendirilmis ve bulgular Tablo
5 ve Tablo 6'da gösterilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun TYDT akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik

boyutlarinin ön test ve son test puanlarina iliskin bagimli gruplar
için t testi sonuçlari

Boyut OlçümNX StP
Akicilik

On test393,851,29-9,3630,000
Son test

396,521,36
Esneklik

On test394,411,33-6,1530,000
Son test

396,351,44
Ayrintililik

Ön test394,631,44-5,6200,000
Son test

396,621,48
Orijinallik

On test394,311,27-5,6050,000
Son test

396,241,62

Tablo 5'de; deney grubu ögrencilerinin TYDT ön test ve son test puanlari ortaya

konmustur. Tablo 3.1 .4.2'ye göre; akicilik boyutu için ortalama ve standart
sapma degerleri Siiasi ile ön test için 3,85 ve 1,29 ve son test için 6,52 ve
1,36'dir. Esneklik boyutu için ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile ön

test için 4,41 ve 1,33, son test için 6,35 ve 1,44'tür. Ayrintililik boyutu için
ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile ön test için 4,63 ve 1,44 ve son

test için 6,62 ve 1,48'dir. Son olarak, orijinallik boyutu için ortalama ve

standart sapma degerleri sirasi ile ön test için 4,31 ve 1,27 ve son test için
6,24 ve 1,62'dir. Akicilik, esneklik, ayrintilik ve orijinallik boyutlari için tek tek
hesaplanan t degerlerine göre %95'lik güven araliginda (p<0,05); deney

grubunun ön test ve son test puanlari arasinda yaratici düsünme becerilerinin

dört boyutunda da anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Dört boyut
açisindan da ortalama ve standart sapma degerleri dikkate alindiginda, bu

farkin deney grubunun son test puanlari lehine oldugu belirlenmistir.

Tablo 6'da; kontrol grubu ögrencilerinin TYDT ön test ve son test puanlari
ortaya konmustur. Tablo 3.1.4.3' e göre; akicilik boyutu için ortalama ve
standart sapma degerleri sirasi ile ön test için 3,58 ve i, i 5 ve son test için

3,20 ve 1,23'tür. Esneklik boyutu için ortalama ve standart sapma
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Tablo 6. Kontrol grubunun TYDT akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik

boyutlarinin ön test ve son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
için t testi sonuçlari

Boyut ÖlçümNXStP
Akicilik

Ön test383,581,151,4020,169
Son test

383,201,23
Esneklik

On test384,201,261,3640,181
Son test

383,781,34
Ayrintililik

On test384,321,291,1480,258
Son test

383,981,38
Orijinallik

On test .384,051,320,6970,490
Son test

383,831,36

degerleri sirasi ile ön test için 4,20 ve 1,26, son test için 3,78 ve 1,34'tür.
Ayrintililik boyutu için ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile ön

test için 4,32 ve 1,29 ve son test için 3,98 ve 1,38'dir. Son olarak,
orijinallik boyutu için ortalama ve standart sapma degerleri sirasi ile ön test

için 4,05 ve i,32 ve son test için 3,83 ve 1,36'dir. Akicilik, esneklik,

ayrintilik ve orijinallik boyutlari için tek tek hesaplanan t degerlerine göre
%95'lik güven araliginda (p>0,05); kontrol grubunun ön test ve son test

puanlari arasinda yaratici düsünme becerilerinin dört boyutunda da anlamli
bir farklilik olmadigi tespit edilmistir.

iii Buna sonuçlara göre; kontrol grubundan farkli olarak deney grubuna

uygulanan yaratici düsünmeye dayali yaklasimin, ögretmen adaylarinin
yaratici düsünmenin akicilik, esneklik, ayrintililik ve orijinallik alt

boyutlarinin gelismesinde etkili oldugu söylenebilir. Geleneksel ögretimin

izlendigi kontrol grubunda ise; yaratici düsünme becerilerinin dört boyutu
açisindan da herhangi bir gelisme tespit edilmemistir.

SONUÇ ve ÖNERiLER

insanin dogayla iliskileri yaraticilik temelinde olusmaktadir. Yaraticiligin

gelismesinde bireyin bilissel ve duygusal evreni oldukça önemlidir. Bilissel alanda
çok bilgiden ziyade, nitelikli ve asamali bilginin verilmesi, verilen bilgilerin bir

alandan baska bir alana aktarilmasi, yasam alanlarinda kullanilarak yeniden

üretilmesi gerekir (GÜleryüz,2002,43).Bu çalismada; ögretmen adaylari, yaratici
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düsünceyi, çalismalarinin her asamasinda ise kosmuslar ve bilgilerini daha çok
üretmeye daha da önemlisi orijinalolani üretmeyeyöneltmislerdir. Gruplar halinde

çalisan deney grubu ögrencileri, çalismalarinin ilk ortaya çikis, hazirlanma ve
sunum asamalarinda yaratici düsünmeyi kullanmislar ve böylece sadece sinif

ortaminda degil yasam alanlarinin tümünde yaraticiliklarini ifade edebilme imkani
bulmuslardir.

Arastirma bulgularini destekleyebilecek nitelikte olan diger· çalismalar söyle
özetlenebilir: Parnes ve Reese (1970), lise ögrencileri ile yapmis olduklan

çalismada ögretmenlerinin yaraticilik programina katilan lise ögrencilerinin
yaraticilik puanlarinin diger ögrencilerden daha yüksek oldugunu ortaya

koymuslardir. Sandwith (1978)'in kolej ögrencileri üzerinde yaptigi arastirmada

ise, kisa süreli yaratici düsünme programinin etkililigini sinanmis, sonuç olarak;
uygulanan programin deneklerin yaratici düsünme puanlarini yükselttigi

saptanmistir.

Baska bir çalismada; Feldusan ve arkadaslari tarafindan gelistirilen ve yaratici

düsünmeyi ilerletmeyi amaçlayan Purdue Yaraticilik Programinin dört, bes ve
altinci sinif ögrencilerinin yaraticiliklarini gelistirmede oldukça basarili oldugu tespit

edilmistir (Akt. Korkmaz, 2002). Sungur (1988) üniversite ögrencileri üzerinde
yaratici sorun çözme programinin etkililigi konusunda gerçeklestirmis oldugu

çalismasinda; uygulanan programin etkililigini, deney grubu lehine anlamli olarak
bulgulamistir. Karakus (2000) tarafindan yapilan çalismada; alt-sosyo ekonomik
düzeydeki bir ilkögretim okulunda egitim gören 2. sinif ögrencilerine yaratici sorun

çözme egitim programi uygulanmistir. Arastirma sonucunda; yaraticigin orijinallik
ve akicilik alt boyutlannda alinan puanlar açisindan deney grubu lehine anlamli bir

fark bulunmustur. Öztürk (2000), "ilkögretim V. Sinif Türkçe Derslerinin Yaratici

Düsunce Açisindan Degerlendirilmesi" isimli çalismasinda; Türkçe derslerinde
yaratici düsünceyi aktif hale getirecek egitim-ögretim etkinliklerine yer verildigi
takdirde ögrencilerin yaratici yeteneklerinde gelisme oldugunu tespit etmistir.

Çalismada, deney grubu ögrencilerinin TYDT Sözel formu akicilik, esneklik ve
orijinallik boyutlannda anlamli bir artis oldugu gözlenmistir.

Yapilan çalismalardan da görüldügü üzere; yaratici düsünmenin kullanildigi her

ögrenme ortaminda ögrencilerin yaraticilik düzeylerinde gelismeler gözlenmistir.

Arastirmalardan çikarilan bu ortak sonucun, fen egitiminde yaratici düsünmeye
dayali ögrenim etkinliklerinde bulunan ögretmen adaylarinin yaratici düsünme

düzeylerindeki artisla örtüstügü görülmektedir.

Modern egitim anlayisi bireyi merkeze almaktadir. Çocukluk döneminden itibaren

bireylerin, kendi ögrenmelerini gerçeklestirmelerinin esas alindigi bu yeni
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sistemde, bilimsel süreç becerilerini kullanma, problem çözme becerilerini

harekete geçirme, deger yargilarini ve elestirel bakis açilarini gelistirme gibi
davranislarin kazanilmasi ön planda tutulmaktadir. Yaraticilik egitimi böyle bir

amaci gerçeklestirmede hayati bir öneme sahiptir. Böylece yaraticilik ya da

yaratici düsünmenin bir kavram olmaktan öte, günümüzde özellikle egitimin her
kademesinde bulunmasi gereken önemli bir unsur oldugu söylenebilir.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuçlara göresu tür öneriler ortaya atilabilir:

i. Ögretmen yetistiren kurumlar, yaratici düsünme becerisini çesitli dersler
bünyesinde vermeli, bu derslerde ögretmen adaylarinin bu becerileri etkin
kullanmalari saglanmalidir.

2. Yaratici düsünme ile ilgili bir egitim, hizmet içi dönemde, görevde olan

ögretmenlere de uygulanabilir. Böylece görevde olan ögretmenler çagin
gerektirdigi bu becerileri ögrencilerineaktarma imkani bulabilirler.

3. Yaratici düsünmeye dayali egitim programlari, okul öncesi dönemden

baslamak suretiyle, örgün egitimin her kademesinde, ögrencilerin seviyesine

uygun etkinliklerle, ayri bir ders olarak, müfredatlara dahil edilebilir. Böylece,

ögrenciler, daha küçük yaslardan itibaren, yaraticiliklarinin farkinda olup,
hem kisisel hem de akademik gelisimlerine katKisaglayabilirler.

4. Yaratici düsünmeye dayali ögrenmede performans temelli degerlendirme

yöntemlerinin (partfolyo degerlendirme, performans testleri, görüsme, gözlem

Ili gibi) kullanilmasi gerekir. Böylecesürecin basindan sonuna kadar, ögrencinin,
I, her yönden ortaya koydugu ürünlerin degerlendirilmesini saglayabilir. Böylece

i ögrencinin, süreç boyunca, elde ettigi kazanimlar, uygulanan yöntemin ve
i. ögretmenin etkililigi, daha objektif ve kapsamli bir sekilde ortaya konabilir.
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