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ORTAOKUL OGRENCILERININ SOZCUK OGRENMEYE YONELIK MOTIVASYON DUZEYLERININ
CESITLI DEGISKENLER AGCISINDAN INCELENMESI

0oz

Arastirmada, ortaokul OJrencilerinin sdzciik OFrenmeye  ydnelik
motivasyon diizeylerini ve cinsiyet, sinif, Tirkge ve yabanci dilde s&zlik
sahibi olma, ailede sé6zlik kullanimi ve s6zlik kullanmaya baslama c¢adi
gibi degiskenlerin motivasyon Uzerindeki etkisini belirlemek
amag¢lanmistir. Arastirma, var olan bir durumu belirlenmeyi amac¢ladigi icgin
tarama modeline gore vyiridtilmistir. Arastirmanin Orneklemi, 2018-2019
6fretim yilinda Giresun il merkezinde yer alan bir ortaokulda &grenim
gdren OJgrenciler arasindan tesadifi O&rnekleme yontemi ile secilmistir.
Arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi Formu ve Sdzciik OJrenmeye Yoénelik
Motivasyon Olcedi ile toplanmistir. Veri toplama araclari &rneklemdeki
O0grencilere Tirkce OJretmenleri araciliyla ulastirilmis ve toplanmistir.
Arastirma sonucunda, ortaokul O6grencilerinin sodzcik 6Frenmeye yonelik 2.70
ortalama ile iyi dizeyde motivasyona sahip oldudu tespit edilmistir.
Ayrica cinsiyetin ve s06zlik sahibi olmanin sodzciik OJrenme motivasyonu
iizerinde anlamli bir etkisinin oldudu; sinif dizeyinin, ailede s&6zlik
kullaniminin ve s6zlik kullanmaya baslama c¢adinin ise motivasyonu
etkiledigi ancak anlamli bir etkisinin olmadidi wulasilan sonucglar
arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Sozciik Hazinesi, S&zliikk, OJrenme,

Motivasyon, Ortaokul

INVESTIGATION OF LEVELS OF MOTIVATION TOWARDS VOCABULARY LEARNING OF
MIDDLE SCHOOL STUDENTS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

ABSTRACT

The aim of the study is to determine the level of motivation towards
vocabulary learning of middle school students. In addition, the effects of
variables such as gender, class, having a dictionary, using a dictionary
in the family and starting to use a dictionary on vocabulary learning
motivation were tried to be investigated. The research was carried out
according to the survey model since it aimed to determine an existing
situation. The population of the research consists of students studying in
middle school in Giresun city center in 2018-2019 academic year. The
sample was randomly conducted among the students studying in a middle
school at Giresun city center by random sampling method. The data of the
research were collected with Personal Information Form and Motivation
Scale towards Vocabulary Learning. Data collection tools were delivered to
the students in the sample through Turkish teachers and collected. As a
result of the research, it has been determined that middle school students
have a good level of motivation towards vocabulary learning at a mean of
2.70. It was also determined that gender and having a dictionary had a
significant effect on motivation towards vocabulary learning. It is among
the conclusions that the level of class, the dictionary use in the family

and the age of dictionary use have no significant effect on motivation.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Anlama ve anlatma ihtiyaci dil gelisimi ile yakindan iliskilidir.
Bu ihtiyacin karsilanmasi Dbireyin zihinsel, psikolojik ve sosyal
gelisimi i¢in de gereklidir. Ancak bu gelisim ¢izgisinin saglikli ve
istenilen sekilde ilerleyebilmesi icin bireyin c¢evresinden gelen soézll
ve vyazili uyaricilari tam ve eksiksiz anlayabilmesi, ayrica duygu ve
distincelerini de dogru ve etkili bicimde anlatabilmesi gerekmektedir.
Aksi takdirde birey kendini gerceklestiremez ve icinde Dbulundudu
toplumun bir parg¢asi olamaz. Dolayisiyla bireysel ve sosyal gelisim
stirecinde dilin yani anlama ve anlatma becerilerinin Onemli bir yeri

vardir. Anlama ve anlatma becerilerinin etkili kullanilabilmesi
yeterli s6z varlidina sahip olunmasina bagdlidir. Insanin bildigi
sozciikler onun diisince glicinli, bilgisini wve kiltiirel kapasitesini
belirler. Zira sozcikler, killttirel wvarlidin ve vyasama dair tim
kazanimlarin devamlilidi icin biiylk 6nem arz eder. “Insan neslinin
devam1i 1ig¢in sézcikler vazgecilmez birer unsurdur” [1]. Diger bir
deyisle sozcliklerin ve s0z varlidinin insanin vyasami ic¢in degJeri
buyuktur.

So6zcltk, diger bir kullanimla kelime, dilin anlamli en kiiciik
birimidir. Tirkce So6zlik’te [2] kelime, “Anlami olan ses veya Ses

birligi, s6z” olarak tanimlanirken sozciik hazinesi, sbz varligi
karsiliglr ile “Bir dildeki sézlerin  biitini, séz hazinesi, sOz
dagarcigi, sbézcilik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu,

vokabiiler” [2] seklinde tanimlanmistir. SdOzciikler bir toplumun ve o
toplumun parcgasi olan Dbireylerin dinya gdrisini vyansitir. Ayrica
gegmisini, inanc¢larini, eserlerini yani maddi ve manevi wvarliklarini
yvasatan milli hafizayi olustururlar. Karatay [3] da soézcikle ilgili
olarak, “tecribelerimizin hafizada depolanmis halidir. Bu depolanan
tecriibeler kendi diisiince ve hareketlerimizin sonucu olusmaktadir.”
degerlendirmesinde bulunmaktadir.

Her toplumda, yeni nesillerin cevrelerindeki nesne ve canlilari
anlamlandirabilmek icin adlarzi; farkliliklarina gorebilmek icin
sifatlari, birinin ya da bir seyin adinin yerini tutmak i¢in zamirleri
ve es gdrevli olanlari birbirine baglamak i¢in baglag¢lari; ayrica
insanin is ve davranislarini anlamlandirabilmek ig¢in fiilleri; zaman,
yer, O0lc¢ii, nitelik ve soru yonunti fark edebilmek i¢in zarflari anlam
ve islev 0Ozellikleri ile Ogrenmeleri gerekir [4]. Sozcik 0OJrenme ve
6grenilen soézcliklerle sodzciik hazinesinin olusumu dodumdan sonra
gerceklesmeye baslar. Cocudun dil edinimine badli olarak aile ve yakin
cevrede gercgeklesen iletisim durumlari ile ilk s6z wvarligi unsurlari
kazanilmaya baslar. Daha sonra gilinliik ihtiyaclara gdre yeni sozciikler
6grenilir. Ama sdzctk hazinesinin veya s6z varlidinin dodru bigimde
gelisimi okul ¢agindaki planli Ogretim faaliyetleri ve 6zellikle okuma
becerisinin kazanilmasi ile saglanabilir. Okulda ilkokuma-yazma
etkinlikleri wve sonrasinda dil OJretimi silirecinde c¢ocudun sozclik
hazinesi sirekli =zenginlesir. Nitekim bugiin ana dili olarak Tirkce
derslerinde Odrencilerin s6z varlidinin zenginlestirilmesi Odretim
programinin belirledigi kazanimlar dogrultusunda
gerceklestirilmektedir. Tirkce derslerinde sozclik O0gretimi
calismalari, ders kitaplarindaki metinler ve <calisma etkinlikler
kullanilarak yapilmaktadir. Okul c¢adinda kazanilan sézcik OJrenme ve
bu sozclikleri s6zlii ve yazili anlatimda kullanabilme becerisi bireyin
tim yasami boyunca surduirulur.

Dil egitiminin bitiniinde oldudu gibi sdzciik 6gretimi de zorlu bir
slirectir. “Bilimsel arastirmalarda ulasilmis sonuc¢lari ve vyapilmis
tespitleri dikkate alan Dbir 06§retim programi uygulanmadiginda,
derslerde karsilasilan Ornek kullanimlara bagli olarak rastgele bir
O0grenme ve killtiirlenme yoluyla zengin ve yeterli bir sozclik hazinesine
sahip olunamayacadi aciktir” [4]. Sozcik 0Ogretiminde sadece sdzcligun
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anlami degil, farkli baglamlar icinde ne sekilde kullanilabilecegdi de
O0gretilmelidir. Bunun ig¢in &Jrencinin kisisel ve sosyal yasaminda
gerekli olacak sozclikleri iletisim diizeyinde 0OgJrenebilecedi oOJrenme
ortamlari hazirlanmalidir. SOzcik Ogretimi ortamlari tasarlanirken ise
6grencinin 1ilgi ve gereksinimleri, siklik, alistirma, sdylenis-
telaffuz, yoéntem-materyal kullanimi gibi ilkeler dikkate alinmalidir.
Burada bilhassa 0&drencilerin 1ilgi ve gereksinimleri Onemsenmelidir.
Zira ©grenci ihtiya¢ duymadidi ve ilgi gbdstermedigi sozclikleri
O0grenmede isteksiz olacaktir. Bu nedenle Odrencinin ihtiyac¢ duyacad:
ve giinliik vyasamda sik kullanilan sdzciiklere Oncelik verilmeli, daha
sonra diger sbzcliklere gecilmelidir. Ayrica hedef sbzcikler
belirlendikten sonra ©ogrencilerin ilgi ve dikkatini c¢ekmek ve canli
tutabilmek ic¢in farkli arag¢ ve yoOntemlerden yararlanmakta fayda
vardir. Sozclik o6gretimini etkili kilacak ydéntemlerin basinda so6zlik
kullanimi gelmektedir. Ancak tek basina bu kaynada basvurmak zamanla
monoton ve tekdiize bir 0Ogrenmeyi beraberinde getirebilir. Bunun
disinda kelime defteri, kavram adi/haritasi, bilmece, bulmaca, oyunla
0gretim, c¢adrisim, goOrsel-isitsel ipucu, drama, Dbilgisayar destekli
6gretim, anlam iliskilerinden yararlanma, yap1i 6zelliklerinden
yararlanma gibi yollara basvurulabilir [4, 5, 6, 7, 8 ve 9]. Nitekim
alanyazinda Ulkemizdeki Odrencilerin ve geng¢lerin aktif s&z wvarlidinin
yeterli olmadigi, ginlik yasamda kendilerini ifade ederken zengin bir
sozcilk dagarcidi ile iletisime katilamadiklarina iliskin tespit ve
degerlendirmeler mevcuttur [10, 11 ve 12].

S6zctik Ogretiminde anlamli ve kalici OdJrenmenin saglanabilmesi
yukarida da belirtildigi {izere 0OJrencinin ilgi ve gereksinimlerine
gbre sekillenen bir Ogrenme ortami ile saglanabilir. Bunun ic¢in dikkat
edilmesi gereken yodnlerden biri de &drencinin OJrenmeye yOnelik
besledigi duyussal durumdur. Duyussal 0Ozellikler denildiginde akla
ilgi, tutum, 0z yeterlik gibi kavramlarla Dbirlikte motivasyon da
gelmektedir. Gudid “istekleri, arzulari, ihtiyaclari, dirtileri ve
ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Gldilenme (motivasyon) ise
bireyin sz konusu gereksinimlerini gidermek amaciyla davranisa enerji
ve yon veren glictiir; bu gli¢ organizmayi etkileyerek harekete gecmeye
sevk eder” [13]. Motivasyon Seifert tarafindan Dbelli bir amag
dogrultusunda bireyi harekete gec¢iren bir ihtiya¢c ya da istek olarak
tanimlanmaktadir [14]. Ayrica motivasyon amaca ydnelik harekete gecme,
istek, arzu, tercih, gii¢g, devamlilik gibi kavramlari da kapsamaktadir
[15 ve 16]. Dolayisiyla motivasyon Odrenme silirecinin baslayabilmesi ve
stirdiriilebilmesinde belirleyici bir duyussal ©&6zelliktir. Dil OJrenme
slirecinde de motivasyon OJrenme basarisinin anahtarlarindandir [17, 18
ve 19]. Zira Acat ve Demiral [20] konuyla ilgili arastirmalarinda,
Tirkiye’deki dil 0Ogretimi ile ilgili vyasanan sorunlar arasinda
motivasyonun ©onemli bir yer tuttugunu vurgulamaktadir. Motivasyon dil
egitiminde oldugu gibi dodal olarak sodzcik OJretiminde de <c¢ok
6nemlidir [21, 22, 23 wve 24]. EgJlenceli ve anlamli 0OJrenme firsata
sunan bodylece o6grenenin motivasyonunu artirabilen sézclik 0OJretimi
ortamlarinin olusturulmasi bu acidan Onemlidir.

2. CALISMANIN ONEMiI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
So6zcuk Ogrenmeye yonelik motivasyon ile ilgili alanyazinda
sinirli sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Ornedin Genc¢ Ersoy’un

[22] oyunlastirmanin ilkokul o&gJrencilerinin sbz varlidi dizeyi ve
so6zclik ©6Frenme motivasyonlarina olan etkisini inceledidi; Kusdemir’in
[25] yine ilkokul ©&§rencilerinin s6zcliik Odrenme motivasyonlarini

belirledigi; Albodakh ve Cinkara’nin [21] motivasyon ve s0z varligi
arasindaki iliskiyi degerlendirdigi; Deng’in [26] O&drencilerin sozciik
O0grenme motivasyonunu ayrica okuma slirecindeki motivasyonunu
belirlemeyi amac¢ladidili arastirmalar konuyla ilgili ©o6nemli tespitler

36



Maden, A., LRI\

Education Sciences (NWSAES), 1C0697, 2020; 15(2):34-48.

sunmaktadir. Dider taraftan gerek ana dili [27, 28, 29 wve 30]
O0gretiminde gerekse yabanci dil &§retiminde [13, 31, 32, 33, 34, 35 ve
36] motivasyonu konu alan arastirmalar da soézciilk oOJrenmeye yonelik
motivasyonu belirlemeye dair arastirmalara dayanak olusturmaktadir.
Ogrencinin yeni ve bilmedigi sdzciikleri &grenirken yasadigi motivasyon
durumu siiphesiz s6z varligini zenginlestirmeyi etkileyecektir. Bunun
ig¢in hedef kitlenin soézcik 0OJrenmeye yonelik motivasyon durumunu ve
buna dair gec¢misinin Dbelirlenmesi, varsa eksiklikler icin uygun
O0gretimsel ¢ozimlerin ise kosulmasi gerekmektedir.

3. ARASTIRMANIN AMACI (AIM OF RESEARCH)

Bahsedilen gerekgelerle arastirmada, ortaokul Odrencilerinin
sb6zclik OJrenmeye yonelik motivasyon diizeylerini tespit etmek ve
belirli degiskenlerle olan iliskisini ortaya koymak amag¢lanmaktadir.
Arastirmada 6grencilerin Turkce sb6zcllk  ©Jrenme motivasyonlarini
belirlemek temel alinmistar. Ancak 6g8rencilerin s6z varlidinin
gelisiminde yabanci dillerden sozciikler de etkili oldudu icin ana dili
ile birlikte vyabanci dil sozliklerini kullanma aliskanliklari da
dikkate alinmistir. Bunun yaninda soézciik OJrenme siirecinde etkili bir
ara¢ olan s6zligli kullanmaya baslama cadi ve ailede sozlik kullanma
durumu, ayrica sbzcik OJrenme Ogrencilerin gelisim ve egitim siliregleri
ile yakindan iliskili oldugu ic¢in cinsiyet ve sinif diizeyi arastirmada
degisken olarak kabul edilmistir. Bu dogrultuda, sbzcik &Frenme
stirecinde etkili olacagi ongdrilen dediskenlerin motivasyon diizeyi ile
olan iliskisi ortaya konulmaya c¢alisilmistair.

Bu baglamda arastirmanin temel amacina ulasmak i¢in asadidaki
alt problemlere cevap aranmistir:

e Ortaokul 0&grencilerinin sézcliik Ogrenmeye yonelik motivasyonlari
ne dizeydedir?

e Ortaokul Odrencilerinin soézctik OJrenmeye yoénelik motivasyon
dizeyleri arasinda cinsiyet ac¢isindan anlamli farklilik wvar
midir?

e Ortaokul Odrencilerinin soézctik O&Frenmeye yonelik motivasyon
dizeyleri arasinda sinif dediskeni ac¢isindan anlamli farklailaik
var midir?

e Ortaokul ©&grencilerinin sdzciik OJrenmeye yonelik motivasyon
dizeyleri arasinda Tlurkge so6zlik sahibi olma acgisindan anlamli
farklilik var midair?

e Ortaokul OgFrencilerinin sodzciik O6Jrenmeye yoénelik motivasyon
diizeyleri arasinda vyabanci dil s6zlidi sahibi olma ac¢isindan
anlamli farklilik var midir?

e Ortaokul Ogrencilerinin soézctik OFrenmeye yonelik motivasyon
dizeyleri arasinda ailede s6zliik kullanilma ag¢isindan anlamli
farklilik var midir?

e Ortaokul Odrencilerinin soézctik O&Frenmeye yonelik motivasyon
dizeyleri arasinda so6zlik kullanmaya baslama ¢adi ag¢isindan
anlamli farklilaik var midir?

4. YONTEM (METHOD)

4.1. Arastirma Modeli (Research Model)

Ortaokul O©drencilerinin sozcilk &Jrenmeye yoénelik motivasyon
dizeylerini tespit etmeyi ve cinsiyet, sinif, ana dili ile yabanca
dilde s6zlik kullanma, s06zlik kullanmaya baslamaya c¢adil ve ailede
s6zliik kullanma dediskenlerine gdre deJerlendirmeyi dolayisiyla var
olan bir durumu belirlenmeyi amac¢layan bu arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, gec¢miste ya da hdlen var olan bir
durumu oldugu gibi betimlemeyi amac¢lamaktadir [37]. Bununla birlikte
tarama arastirmalari, arastirmaciya Dbiyiik gruplarla ilgili wvar olan
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bir durumun belirli O0zelliklerini ve zaman icinde yasanan
degisiklikleri, cinsiyet ve yas gibi iliskili olan bagimsiz
deJiskenler tUzerinde etkide bulunmaksizin ortaya koyma imkdni sunar
[48, 49]. Arastirmada da ortaokul Ogrencilerinin sézcliik 0OJrenmeye
yonelik motivasyon durumlari dogal ortaminda ve iliskili oldudu
degiskenlerle bitinlik icinde tespit edilmeye calismaktadir.

4.2. Arastirma Orneklemi (Research Sample)

Arastirmanin evreni 2018-2019 editim-0gretim yilinda, Giresun il
merkezindeki ortaokullarda 6grenim gdren 6grencilerden
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi ise tesadifi &rnekleme yontemi
ile tespit edilmistir. Bu dodrultuda o&rneklem Giresun il merkezindeki
bir ortaokulda O6grenim gdren 204 6renciden olusturulmustur.
Orneklemin ortaokul &3Jrencileri arasindan secilmesinde, bu diizey
O6grencilerinin sbzciklerin anlam 6zelliklerini ve iliskilerini
tanimaya yonelik  &Jrenme etkinliklerine daha onceki siniflarda
katilmis olmalaridir. Nitekim 2018 Tiirkce Dersi Ofretim Programinda
ilkokul dizeyinde so6zciklerin gercek anlami ile es, =zit, mecaz ve
terim anlam iliskileri Ornek metinler araciligiyla kavratilmaktadir.
Ortaokul dizeyinde ise soézciiklerin anlam ©6zellikleri ile vyap1
0zellikleri de kavratilmaktadir. 5. siniftan itibaren sozclklerin kok-
ek, kelime, kelime grubu ve tir Dbilgisine dair kazanimlarla
sb6zclklerin hangi vyapi ©zelligiyle farkli anlamlar kazanabilecegi
o6grencilere uygulamali olarak gosterilmektedir. Boylece yeni
sozciklerle soz varligini zenginlestirmenin bireye saglayacagi
istiinliikler o6§renciye c¢esitli araglarla godsterilerek bu becerinin bir
aliskanliga donlstirilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda ortaokul
seviyesindeki &drencilerin sdzclik o6grenmeye yonelik ne diizeyde
motivasyona sahip oldugunun tespit edilmesi, bu becerinin aliskanliga
donlistlirilmesinde yasanabilecek aksakliklarin 6nlenmesinde fayda
saglayacaktir. Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemi ortaokul
seviyesindeki &Jrenciler arasindan secilmistir.

4.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
(Data Collection and Analysis)

Ortaokul 6grencilerinin sozcik 6§renme yonelik motivasyon
dizeylerini belirlenmeyi ve cesitli degiskenler acisindan
degerlendirilmeyi amag¢layan bu arastirmanin verileri, Kisisel Bilgi
Formu ve Sézciik Orenmeye Yénelik Motivasyon Olcedi ile toplanmistir.

Kisisel Bilgi Formu, ©Orneklemdeki Ogrencilerin amag¢ ve alt
problemlerle 1lgili Ozelliklerini Dbelirlemeye yonelik kisa cevapli
maddeler icermektedir. Ogrencilerin sdzclik 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerine iliskin veriler, alanyazindaki konuyla ilgili
benzer Olgeklerden [21, 22, 26, 38 ve 39] hareketle gelistirilmis olan
Sézcitk Orenmeye Yonelik Motivasyon Olcedi ile toplanmistir. Olcek 4)
Her Zaman 3) Codu Zaman 2) Ara Sira 1) Higcbir Zaman aralidinda dortli
likert tipte Olceklendirilmistir.

Olcegin gelistirilmesinde;

e 1Ilk olarak dil &Jrenme motivasyonu, derse ydnelik motivasyon
6lgekleri ve sozcuk 6§renmeye yonelik benzer Olgekler
incelenerek 24 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Taslak
maddeler, kapsam gegerliligdi acisindan Turkge editimi (n=3),
editim bilimleri uzmani ve Tirkge OJretmenleri (n=3) tarafindan
incelenmistir. Uzman goOrusi ile 1 madde taslak Olcgekten
¢cikartilmistair.

e Bu islemin ardindan ortaokulda &Jrenim gdren 50 OJrenci lizerinde
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada elde edilen
verilerden hareketle 6lcedin Cronbach Alpha ic tutarlik
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katsayisi 0.87 olarak belirlenmistir. Olcedin vyapi gecerligi

faktor analizi 1ile test edilmis, analiz sonucunda KMO degeri

0.888, Barlett degerinin ise 1032.51 oldudgu gorilmistiir. Kapsam

gecerligi, glivenirlik ve faktdr analizi sonucunda 0Olcede, faktor

yik degeri diisiik 4 madde c¢ikartilarak 19 maddelik son hé&li
verilmistir.

Veri toplama araclari 6rneklemdeki 6grencilere Tirkce
O0gretmenleri araciligiyla wulastirilmis ve toplanmistir. Arastirmada
elde edilen veriler, arastirma amaci ve alt problemler dogrultusunda,
SPSS 16.0 programi kullanilarak ¢ozimlenmis; bulgular tablolar hilinde
sunulmus ve yorumlanmistir. Veri toplanma aracinda yer alan aralik
degerlerini derecelendirmek ic¢in n-1/n aralik genisligi formiild ile
aralik hesaplama teknigi uygulanmistir. Veri analizinde, 0OJrencilerin
motivasyon ortalamalari yiiksek, iyi, orta ve diisiik diizey seklinde
kodlanmistir. Formiil ile hesaplanan aralik genisligi dikkate alinarak
(Her aralikta 0.74 puan olacak sekilde) dort esit parcaya bolinerek
her secenede karsilik gelen puan araliklari asagidaki sekilde
belirlenmistir.

Tablo 1. Olcek puan araliklari
(Table 1. Scale score ranges )

Secenekler Verilen Deger Kod Deder Araligi

Hicbir Zaman 1 Dusiik Diizey 1.00-1.74
Ara sira 2 Orta Dluzey 1.75-2.49
Codu Zaman 3 Iyi Diizey 2.50-3.24
Her Zaman 4 Yiksek Dizey 3.25-4.00

Elde =edilen verilerden sOzcik Odrenmeye yonelik motivasyon
ortalamalarinin c¢ozimlenmesinde aritmetik ortalama kullanilmistir.
Degiskenlere iliskin verilerin analizi ig¢in Once verilerin normallik
dagilimina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilks istatistigine gore
verilerin normal dagilim gbstermedidi Dbelirlenmistir. Buna uygun
olarak arastirmada cinsiyet, Tirkce so6zliik sahibi olma, yabanci dilde
so6zlilk sahibi olma dediskenlerinin etkisini test etmek i¢in non-
parametrik tekniklerden Mann Whitney U testi; sinif, ailede s06zlik
kullanilma durumu ve s6zlilk kullanmaya baslama cadili dediskenleri icin
Kruskal-Wallis H testi kullanilmistar. Elde edilen verilerin
analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 (p<0.05) olarak alinmistair.

5. BULGULAR (FINDINGS)

Ortaokul OJrencilerinin sdzcik OJrenmeye yonelik motivasyon
dizeylerine 1iliskin bulgular, alt problemlere godre asagida tablolar
hédlinde gdsterilmistir.

5.1. Ortaokul Ofrencilerinin Sézcitkk Orenmeye Yénelik Motivasyon
Dizeyleri (Motivation Levels of Secondary School Students
for Vocabulary Learning)

Tablo 2'de goéruldigl tzere, ortaokul Odrencilerinin sdzcik
O0grenmeye yonelik motivasyon ortalamasi 2.70’tir. Ayrica, OdJrencilerin
so6zclik OJrenmeye yonelik motivasyon diizeylerinin 0Olg¢ekteki aralik
degerlerine gbre de iyi dizeyde sergilendigi anlasilmaktadir. Bu
bulgu, 6grencilerin sozcltk 6grenmeye yonelik  belirli dizeyde
motivasyona sahip oldudunu ve sdzcik O0Jrenmeye dair OJrencilerin daha
da isteklendirilebileceklerini gdstermektedir.

Tablo 2. Sozclik O0grenmeye yonelik motivasyon ortalamasi
(Table 2. Motivation average for word learning)

N Oort. Standart Sapma

Sézciik Orenme Motivasyonu 204 2.70 0.59
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Tablo 3. Sozclk OJrenmeye yodnelik motivasyon diizeyleri
(Table 3. Motivation levels for word learning)

Motivasyon Diizeyi Ort. Standart Sapma f 3
Dusiik 1.38 .266 15 7.4

Orta 2.26 .190 53 26

Iyi 2.87 .213 100 49
Yiksek 3.45 .177 36 17.6

204 100

Ofrencilerinin sozciik 6Jrenmeye yoénelik motivasyonlarinin aralik
dizeylerine dagilimi Tablo 3’'te gorilmektedir. Buna gore, &Jrencilerin
cogunlugu 1iyi dizeyde motivasyona sahiptir. Ayrica 53’4niin orta,
36’sinin yiliksek ve sadece 15’inin distik dizeyde motivasyona sahip
oldugu anlasilmaktadir. Bu Dbulgu, O0grencilerin sozclik O&Jrenmeye
yonelik motivasyon dizeylerinin ortalamanin istiinde oldudunu ve genel
olarak yeterli motivasyon sergileyebildiklerini kanitlamaktadir.

5.2. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular
(Findings Related to the Gender Variable)

Tablo 4’te gbéruldigt {dzere, O6grencilerin sbdzcik OJrenmeye
yonelik motivasyonlarinin cinsiyet dediskenine godre anlamlia farklilaik
gosterdigi tespit edilmistir (U=4257.50, p<0.05). Erkek 0OJrencilerin
sozciik OJrenmeye yoénelik 2.80 ortalama ile 2.62 ortalamaya sahip
kizlardan daha ylksek motivasyona sahip oldudu belirlenmistir. Bu
bulgu erkek ve kiz &drencilerin motivasyon ortalamalari yakin olsa da
erkek O&Ogrencilerin s6z varligini =zenginlestirme slirecine daha aktif
bicimde katildiklarina yorulabilir.

Tablo 4. Cinsiyete gore sbézciik 6Jrenme motivasyonu
(Table 4. Word learning motivation by gender)

q q Sira Sira
Cinsiyet N Oort. Toplami v p
S6zclik Ofrenme K1z 114 | 94.85 | 10812.50
Motivasyonu Erkek | 90 | 112.19 | 10097.50 | -2>/-°9|0-037

5.3. Sinif Dediskenine Iligkin Bulgular
(Findings Related to Class Variable)

Tablo 5’ te gorildiugi lzere O0grencilerin sozclik O0grenme
motivasyonlarina iliskin sira ortalamasi sinif diizey arttikca
yikselmektedir. Ancak 8. sinifta bu artis gdzlenememektedir. Ayrica
6grencilerin sozciik ©Ogrenmeye yonelik motivasyon ortalamalarinin
5.sinifta X=2.67, 6.sinifta X=2.75, 7. sinifta X=2.80 ve 8.sinifta
X=2.60 oldugu tespit edilmistir. Buna gdre Odgrencilerin sézciik
O0grenmeye yonelik motivasyonlari sinif diizeyine bagli olarak, 8. sinif
hari¢, artmaktadir. Sira ortalamalari da bunu gOstermektedir. Buna
karsin sinif dlizeyinin 0©0Jrencilerin sozcliik 0©6Jrenme motivasyonu

iizerinde anlamli farklilik olusturmadidi Dbelirlenmistir (x?=4.17,
p>0.05) . Bu bulgu, sinif vyikseldikgce so6zciik 0Ogrenmeye yonelik
motivasyonun olumlu yonde etkilendigini ancak artisin yeterli
olmadigini gdstermektedir. Ulasilan bulgudan hareketle, ortaokul
diizeyinde Tirkce derslerinde gerceklestirilen sbz varligini
zenginlestirmeye dair calismalarin sdzciik O6Jrenme motivasyonu iUzerinde
yeterince etkili olmadigi sOylenebilir. Diger taraftan 8.sinif

O0grencilerin sozciik Odrenmeye yonelik motivasyonlarinin dismesi, bu
dénemde &gJrencilerin sinav hazirlik siireci ig¢inde olmalari ile
aciklanabilir.
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Tablo 5. Sinif diizeyine gdre sdzcliik 6grenme motivasyonu
(Table 5. Word learning motivation by grade level)
Sira
Sinif — Sd X2 p
.Sinif 98.44
.Sinif | 109.10
.Sinif | 112.24

.Sinaif 91.19

Sézciitk Orenme
Motivasyonu

3 4.17 0.244

| J|oy| Ol

5.4. Tiirkge So6zliikk Sahibi Olma Degiskenine Iligkin Bulgular
(Findings Related to Turkish Dictionary Ownership)
Tablo 6’da Tirkce s6zliige sahip olan 6drencilerin sdzcik OJrenme
motivasyon sira ortalamasinin sézlilk sahip olmayanlardan yiliksek oldugu

gorilmektedir. Ayrica sozlik sahip olan 0Odrencilerin motivasyon
ortalamasinin 2.72, s6zlilk sahibi olmayanlarin ise 2.12 oldugu
belirlenmistir. Bu bulgudan s6zlik sahibi olan O6grencilerin

motivasyonlarinin daha yliksek oldudu anlasilmaktadir. Bununla birlikte
O0grencilerin sdzciik 6grenme motivasyonlari Tirkge so6zltk sahibi olma
durumuna gore dederlendirildiginde; so6zlik sahibi olmanin motivasyon
izerinde anlamla farklilik olusturdugu goriilmektedir (U=234.00,
p<0.05). Bu bulgudan hareketle, &Jrencilerin codunda s6zlik bulundugu
ve bu basvuru kaynaginin sozclik &Jrenmeye yonelik bir istek ve olumlu
tutum olusturdudu sdylenebilir.

Tablo 6. Turkce so6zlilk sahibi olmaya gdre sdzciik 6renme motivasyonu
(Table 6. Word learning motivation by having Turkish dictionary)

Tirkce N Sira Sira g o
So6zluk Ort. Toplami
Sézcik Evet, var | 198 | 104.32 | 20655.00
Orenme 234.00 | 0.011
Motivasyonu Hayir, yok 6 42.50 255.00

5.5. Yabanci Dil S6zlii§ii Sahibi Olma De§iskenine Ilisgkin
Bulgular (Findings Related to the Variability of Owning a
Foreign Language Dictionary)

Tablo 7’de vyabanci dilde bir s6zltide sahip olan 06dJrencilerin
sozciik 6Jrenmeye yonelik motivasyon sira ortalamasi ve toplaminin
diger ogrencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica yabanci dilde
bir s6zlige sahip olan o6grencilerin sozciik  oJrenmeye yonelik
motivasyon ortalamasinin 2.73, s6zlik sahibi olmayanlarin ise 2.45
dizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgudan vyabanci dilde sozlik
sahibi olan O&g§rencilerin motivasyon ortalamasinin daha yiksek oldugdu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte &grencilerin vyabanci dilde s6zlik
sahibi olmasinin sozciik O©Odrenme motivasyonlari idzerinde anlamla
farklilik olusturdugu belirlenmistir (U=1140.00, p<0.05). Bu bulgu,
O6grencilerin farkla dillerden sb6zciik  6Jrenmek icin edindikleri
so6zliklerin onlara yabanci sézciikleri Odrenirken 1istek wve giiven
verdigini gostermektedir. Nitekim O6drencilerin c¢odunun hem Tiirkge hem
de yabanci dilde s&zlik sahibi olmasina badli olarak sdzclik &Jrenme
motivasyonlarinin da yuksek olmasi bu kaynaklarin sdz varligini
zenginlestirmede duyussal anlamda da gerekli olduguna isaret
etmektedir.
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Tablo 7. Yabanci dil s6zlugi sahibi olmaya gdre motivasyon diizeyi
(Table 7. Motivation level according to having a foreign language
dictionary)

Yabanci Sira Sira

s N U jo)
Sozlik Ort. Toplami
Sézciik OFrenme Evet, var | 183 | 106.77 | 19539.00
. 1140.00 | 0.020
Motivasyonu Hayir, yok| 21 65.29 1371.00

5.6. Ailede S6zlitkk Kullanma Degiskenine Iliskin Bulgular
(Findings Regarding Family Using Dictionary)

Tablo 8’de ailelerinde s6zlik kullanilmayan ve babalari sozlik
kullanan &grencilerin sozcik &Jrenmeye yonelik motivasyon sira
ortalamalarinin anne ve kardesleri kullananlara gdre daha diustk oldugu
gorilmektedir. Ayrica O0grencilerden ailelerinde sozlik
kullanilmayanlarin X=2.59, annesi so6zliik kullananlarin X=2.87, babasi
so6zlik kullananlarin X=2.49 ve kardesi kullananlarin ise X=2.80
dizeyinde s0zcik OJgrenme motivasyonuna sahip oldugu belirlenmistir.
Buna gore ailesinde s6zlik kullanilan O&Jrencilerin soézcik 0OJrenmeye
yonelik motivasyonu daha ylksektir. Ancak &Frencilerin ailesinde
s6zlik kullanilmasinin motivasyon izerinde anlamli farklilik
olusturmadigi belirlenmistir (X?=5.75, p>0.05). Bu bulgu, ailede soézlik
kullanilmasinin O&grencilerin soézcik O&Jrenme motivasyonlari {izerinde
etkisinin oldudunu, ancak Dbu etkinin anlamli diizeyde olmadigini
gbstermektedir.

Tablo 8.
(Tabel 8.

Ailede s6zlik kullanmaya gdre sézcik 6Jrenme motivasyonu
Word learning motivation by using dictionary in the family)
Ailede Sozlik Sira

Kullanimi N Ort. sd

Yok 89 92.46
Anne 7 119.93
Baba 6

86.50
Kardes 102 111.00

2 P

Sézciik OFrenme
Motivasyonu

.75 | 0.124

So6zclik OJgrenmeye yonelik
kullanilma durumunun ne oranda
gorebilmek ic¢cin Post-Hoc LSD testi

gbsterilmistir.

motivasyon {izerinde ailede so6zlik
etkili oldudunu daha ayrintili
yapilmis ve sonucglar Tablo 9’da

Tablo 9. Ailede s06zlik kullanilmasina dair Post-Hoc analizi
(Table 9. Post-Hoc analysis on using dictionary in the family)
Ailede So6zlik Kullanma [Ailede So6zlik Kullanmal|Ortalama Farki

(I)

(J)

(I-J)

P

Yok

Anne

-.28

.214

Baba

.10

.680

Kardes

-.21"

.013

Anne

Yok

.28

.214

Baba

.38

.235

Kardes

.07

. 745

Baba

Yok

-.10

.680

Anne

-.38

.235

Kardes

-.31

.203

Kardes

Yok

.217

.013

Anne

-.07

.745

Baba

.31

.203

O0grencilerin

Tablo 9’a godre ailede &6zellikle kardeslerin so6zlik kullanmasinin

sozclik

o0grenme

motivasyonlari 1
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sahip oldugu anlasilmaktadir. Zira ailesinde s6zlik kullanilmayan
O0grenciler 1ile kardesi so6zlik kullananlar arasinda, kardesi sozlik
kullananlar 1lehine anlamli bir farkin olusmasi bunu kanitlamaktadir
(p<0.05) . Bu bulgu, 68rencilerin soz varligini zenginlestirme
stirecinde birlikte biiylidigl, okul caginda da olabilecek, kardeslerinin
belirgin bir katkisinin olabilecedini kanitlamaktadir.

5.7. Sézlitkk Kullanmaya Baslama Cadi Dediskenine Iliskin Bulgular
(Findings Regarding the Era of Using the Dictionary
Variable)

Tablo 10’da oOdrencilerden s6zlik kullanmaya ilkokul c¢aginda
baslayanlarin sodzciik ©grenmeye yoénelik motivasyon sira ortalamasinin
digerlerinden daha vyiksek oldugu gorilmektedir. Ayrica OJrencilerden
ilkokul c¢aginda sozltik kullanmaya baslayanlarin X=2.75, okul &ncesinde
baslayanlarin X=2.57 wve ortaokul c¢aginda baslayanlarin motivasyon
ortalamalarinin X=2.51 dizeyinde oldugu belirlenmistir. Buna gore,
so6zliik kullanma c¢adi daha Oonce olan 0Ogrencilerin sozcik 06Jrenmeye
yonelik motivasyonlarinin da daha ylksek oldugu sdylenebilir. Bunlarla
birlikte, 6grencilerin so6zlilk kullanmaya baslama c¢adinin sozciik

O0grenme motivasyonu ortalamalari iizerinde anlamli farklilik
olusturmadigi belirlenmistir (X?’=4.61, p>0.05). Bu Dbulgu, sozlik
kullanmaya daha Once baslayan OJrencilerin sézciik 6Jrenme konusunda
daha istekli olacagini, bunun sonucunda da sOz varligini

zenginlestirirken digerlerine gdre daha kolay O0grenebilecedini
gostermektedir.

Tablo 10. So6zlik kullanmaya baslama ¢agina gore sdzcik o6Jrenme motivasyonu
(Table 10. Word learning motivation according to the age of using dictionary)
Sozlik Sira

Z
Kullanma Cagi N Ort. sd X p
i a1 s Okul Oncesi 16 88.13
Si;;g?;;ﬁiiiﬁTe Flkokul Tts To7 57 ) 461 |0 090
Ortaokul 30 85.03

6. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSIONS AND CONCLUSION)

So6zcik OJrenme ve s6z varligini zenginlestirme, okul c¢agdinda
ilke ve yontemleri ile Odretilen ancak yasam boyu gerekli olacak bir
beceridir. Bu nedenle sdzclik OJrenmenin sltrekli héle getirilebilmesi
ve bunun aliskanliga donistirilmesi hedeflenir. Bir becerinin
aliskanliga doniistiiriilebilmesi i¢in ise istekle devam ettirilmesi
gerekir. Dolayisiyla sozciik &drenmeyi bir aliskanliga donistiirmede,
6grencilerin bu Dbeceriye vyonelik motivasyonlarinin ve buna bagla
olarak hissedecekleri giiven ve 0Ozerkligin vyeterli diizeyde olmasi
beklenmektedir. OJrenmeye ydnelik 6Jrencilerin sahip oldudu motivasyon
dizeyinin tespit edilmesi wve varsa sorunlarin uygun stratejilerle
giderilmesi ©Onemlidir. Bu baglamda ortaokul &Jrencilerinin sozcik
O6grenmeye yonelik motivasyon diizeylerini belirlemeyi amaclayan
arastirmada su sonug¢lara ulasilmistir:

Arastirmada ortaokul &Jrencilerin soézciik Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin 2.70 ortalama ile iyi dlzeyde oldugu tespit
edilmistir. Bununla birlikte OdJrencilerin ¢ok azinin disitk dizeyde
motivasyona sahip olmasi c¢odunun 1iyi ve orta diizeyde motivasyonla
sozciik O6renmesi dikkat g¢ekicidir. Bu sonu¢ Ogrencilerin sozcik
O6grenmeye dair ortalamanin {zerinde motivasyona sahip oldudunu
gbstermektedir. Ancak yine de O&drencilerin soOzciik OJrenmeye yonelik
motivasyon kaynaklarinin gdzden gegirilmesi Dbdylece daha vyiiksek
dizeyde motivasyonla sozcik oJrenmeye yonelmelerine hizmet edilebilir.
Albodakh wve Cinkara’nin [21] vyabanci dil o&6§renen Irakli Odrenciler

43



Maden, A., LRI\

Education Sciences (NWSAES), 1C0697, 2020; 15(2):34-48.

iizerinde yvaptigi arastirmada da O6grencilerin sbzcik o6grenme

motivasyonlarinin arastirma ile ayni sekilde ortalamanin {dzerinde
oldugu tespit edilmistir. Yine Deng’ in [26] konuyla ilgili

arastirmasinda da Odrencilerin sdzciik 6drenmeye dair motivasyonlarinin
Genellikle diizeyinde sergilenmesi arastirmada ulasilan iyi diizeydeki
ortalamalari desteklemektedir. Sadeghi [51] de Iranli 06Jrencilerin
yabanci dilde so6zcik &drenirken sahip olduklari motivasyonun soz
varligini gelistirmede etkili oldudunu belirlemistir.

Cinsiyetin s&zclk OJrenmeye yonelik motivasyon izerinde erkek
6grenciler 1lehine anlamli bir fark olusturdugu tespit edilmistir.
Ancak kiz Ogrencilerin sézcik O©Ogrenme motivasyon ortalamalarinin da

ortalamanin iizerinde oldugu gdzlenmistir. Arastirmada ulasilan
sonuc¢larin aksine Albodakh wve Cinkara’nin [21] arastirmasinda kiz
6grenciler lehine motivasyon dizeyi Dbelirlenmistir. Deng’in [26]

arastirmasinda da Albodakh wve Cinkara’nin tespiti 1ile ayni ancak
arastirma ile Ortismeyen sekilde kiz Odrencilerin motivasyonlarinin
yiksek oldugu gorilmistir. Aslan’in [40] adaylar iizerinde
gerceklestirdigi c¢alismasinda da erkeklerin kizlardan daha yiksek
gudiilenme diizeyine sahip oldugunun tespit edilmesi ulasilan sonuc¢larla
ayni dogrultudadir.

Sinif dizeyinin sézcik OJrenmeye yonelik motivasyon Uzerinde
anlamli farklilik olusturmadigi, ancak 5, 6, ve 7. siniflar arasinda
dizenli bir artisin oldugu goérulmiistir. 8. siniflarda sozcik OJrenme
motivasyonunun distk olmasi ve daha 6nceki siniflarda yasanan artisin
tersine donmesi O6nemli bir sonugtur. Bu sonug 8. siniftaki
6grencilerin yodun bir c¢alisma ve sinav hazirlik siirecinde olmalarina
ve ergenlik gecis doneminde [41] olmalarina baglanabilir. Yaman ve
Dagtas’in [42] sozliklere yo6nelik tutumla 1lgili arastirmasinda da
benzer sekilde 6. sinif 0OdJrencilerinin ortalamalarinin 8.siniflardan
daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda sinif dizeyi
yikseldikce sozclik Ogrenme ile dogrudan ilgili olan okuma
motivasyonunun distigliine dair c¢esitli arastirmalar da bulunmaktadir
[43, 44 ve 45]. Lau’'ya [46] gbre de sinif dizeyi arttikca c¢esitli
etkenlerle 0Ogrencide daha az motive olma egilimi olusmaktadir. Sinif
dizeyi ag¢isindan Dbenzerlik gbstermese de Deng’in arastirmasinda
akademik Dbasari ortalamasi agisindan bir dederlendirme vyapilmis ve
buna gdre motivasyonun ortalamaya badgli olarak yiikseldigi, ancak
ortalama yilikseldik¢ce motivasyonun hep vyikselmedigi belli Dbir vyerde
yatay seyrettidi belirlenmistir. Bu sonu¢ motivasyon dizeyinin sinif
veya basariyla dodru orantili bicimde siirekli yiikselmeyecedini, bir
asamada farkli etkenlerle de disebilecedi ya da yatay seyredebilecegi
seklinde vyorumlanabilir. Ayni sekilde Fontecha ve Gallego’nun [50]
Ispanyol &3Jrenciler iizerinde yaptidi arastirmada da séz varligi ile
motivasyon arasindaki iliskinin sinif dizeylerine bagli olarak diizenli
artmadigi, arastirmada ulasilan sonucun aksine Ust sinifta daha iyi
motivasyon durumu s6z konusu iken alt sinifta daha distk motivasyonun
sdzclik O0grenme slrecinde sergilendigi belirlenmistir.

S6zltik sahibi olmanin sézcik Ofrenmeye yonelik motivasyon
izerinde anlamli bir etkisinin oldudu tespit edilmistir. Hem Tirkce
hem de vyabanci dilde s6zliik sahibi olan 06Jrencilerin sozcik 0OJrenme
motivasyonlarinin diger Ogrencilere gbre daha vyilksek olmasi Dbunun
gostergesidir. Ayrica ortaokul O6drencilerinin tamamina yakininin ana
dilde ve vyabanci dilde s&zlige sahip olmasi, bu 0zelligin ise sozcik
O6grenmeye dair motivasyona olumlu yansimasi Onemlidir. Zira sozlikler
bilgi kaynadi olmasinin yaninda s6zcik Ogrenme slrecinde etkili bir
yontem ve motivasyon kaynagidir [48 ve 49].

Ailede s6zlik kullanilmasinin ortaokul ©&drencilerinin sozcik
O0grenme motivasyonlari {lizerinde etkili oldudu, ancak anlamli bir fark
olusturmadidil belirlenmistir. Ozellikle annesi ve kardesleri sézliik
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kullanan 6dJrencilerin sodzcik 0©OJrenmeye yoénelik motivasyonlarinin
digerlerine godre daha yiiksek olmasi dikkat ¢ekicidir. Diger taraftan
O0grencilerin Dbirlikte biytudigi ve okula gittikleri kardeslerinin
s6zlik kullanmasi sOzciik OFrenmeye yoneltmede Dbelirgin Dbir etki
yvaratmaktadir. Yaman ve Dagtas’in [42] ortaokul o6grencilerinin
sOzliklere yonelik tutumlarini arastirdigi calismasinda, evinde
kiitiphane olan ve kitap okunan Ogrencilerin tutumlarinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonucg arastirmada ulasilan ailede sozlik
kullaniminin sézclk OJrenme motivasyonuna olumlu etkisinin olduduna
dair tespiti desteklemektedir. Diger taraftan bu sonu¢ ailenin kitap
okuma konusunda c¢ocuda rol model olmasina dair genel kabule uygundur
[47]. Tanaka’nin [52] Japon ogrencilerin soézcik 6Jrenme motivasyonlari
ile ilgili arastirmasinda da vyakin c¢evre ve akranlarin sozciik
6grenmeye yonelik yiiksek motivasyona sahip olmasi 6drenciyi olumlu
etkiledigi goértlmistir.

Soz1lik kullanmaya baslama c¢adinin ortaokul O6drencilerinin sédzciik
O0grenme motivasyonlari idzerinde etkili oldugu, ancak anlamli farklilik
olusturmadigdi gorilmistir. Nitekim ilkokul ve okul O&ncesinde sozlikle
tanisan ve kullanmaya baslayan ogrencilerin ortaokulda baslayanlardan
daha vylksek bir motivasyonla sdzcik Odrendikleri tespit edilmistir.
Kurnaz ve Yildiz’in [44] okuma slirecinde motivasyonla ilgili
arastirmasinda da bu sonucu destekler bicimde, okul Oncesinde egditim
almanin motivasyon {lzerinde etkili oldudu goOrilmustir. Fontecha ve
Gallego’nun arastirmasinda ise, vyas ile sdz varligi arasinda pozitif
bir iliski oldugu go6rilmistiir. Bu sonug, sozlik kullanmaya erken
yaslarda Dbaslayip Dbunu aliskanliga doniistiirmenin sozciik Odrenme
konusunda O6§rencileri isteklendirdiginin acik bir kanitidir. Ilkokul
doneminde s6zliik kullanmaya baslayanlarin motivasyon ortalamalarinin
daha ylksek olmasi bu donemde, Tirkce derslerinde s6z1liglin bir basvuru
kaynagi olarak hem tanitilmasi ve hem de nasil kullanilacadinin
etkinliklerde uygulamali bicimde &6Jretilmesine badlanabilir.

Arastirma sonucunda, ortaokul Odrencilerinin sozclik OJrenmeye
yonelik ortalamanin {zerinde ve 1iyi diizeyde motivasyon besledigi
tespit edilmistir. Yine soOzclik 6§renme motivasyonu lizerinde cinsiyetin
ve s6zliik sahibi olmanin anlamli bir etkisinin oldugu; sinif
dizeyinin, ailede -0zellikle kardeslerin- s6zliik kullaniminin ve
s6zliik kullanmaya baslama caginin -0zellikle ilkokulda baslamanin- ise
motivasyonu etkiledigi ancak anlamli etkide bulunmadidi arastirmada
ulasilan sonuclar arasindadir.

7. ONERILER (RECOMMENDATIONS)

Arastirmanin sonuc¢larindan hareketle, ortaokul ©oJrencilerinin
sozciik 6Jrenmeye yonelik motivasyon kaynaklarinin tespit edilmesi ve
bu dogrultuda ozellikle kiz O0grencilerin motivasyonlarinin
yikseltilmesine yoénelik uygulamali c¢alismalarin yapilmasi faydali
saglayabilir. Ayrica sozclik OJrenmeye yonelik motivasyon konusunda
ilkokul 6§rencilerinin durumunun tespiti, &Jretmenlerin sdzcik o6Jrenme
stratejileri ve O0gretim  yontemlerini kullanma yeterliliklerinin
belirlenmesi de Oneriler arasinda yer alabilir.
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