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Orgutleyici bilgilerin 6grenmeyi olumlu yénde etkiledigine iligkin bir
cok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarda genellikle orgutleyici
bilgiler yazili olarak sunulmustur. Bu g¢alismada ise orgutleyici
bilgiler hem sézel hem yazili olarak agiklayici ve Kkarsilagtiricl
nitelikte sunulmustur. Deneysel iglem sonucunda orgutleyici
bilgilerin, bilgi diizeyindeki 6grenmeleri olumlu yénde etkiledigi
ancak bunun anlamli olmadigi, kavrama dizeyine iliskin 6grenmeleri
anlamli diizeyde etkiledigi, uygulama duzeyindeki G6grenmeleri
anlamli dizeyde etkilemedigi ve toplam &égrenmede olumlu katki
sagladigi ancak bunun anlamli dizeyde olmadigi gézlenmistir. Elde
edilen sonuclara goére 6érglitleyici bilgilerin  6grenmeye  etki
derecesinin i¢ kosullarla da iliskili oldugu séylenebilir.

Egitimde temel amag, biligsel yapida 6grenme-6gretme adina umulan
degisimi saglamaktir. Dolayisiyla adi gegen sirecin etkili kiinmasina yénelik
bir cok 6nerme (Uretildigi egitimbilim alanyazininda gdzlenmektedir. Bu
onermelerden bir boliminin bireyin ézge¢misini ve hazir bulunusluk
dlzeyini 6n plana aldigl soylenebilir. Demek o ki, biligsel yapida Kkalici izli
davranig degisikliginin gerceklesebilmesi dig kosullarin yani sira i¢ kosullarla
tutarl ortamlarin olusturulmasiyla olasidir. “ Ogrenci, okulda verilen bilginin
sindirilmesine etki eden stratejilerle, inanclarla ve basit bilgilerle egitime
baslar. Ogrenme oOgretme slreci, bu 6n biligsel yapilarin degisim ve
dénlsumind  gerektirir. Ogretmenin, ogrencinin  yeteneklerini  nasil
gelistirebilecegini bilmesi, én bilgi ve deneyimlerinin buna nasil engel
olusturdugunu anlamasi gerekir” (Glaser 1988:24). Ancak bu 6n deneyim
ve yasantilar cergevesinde olusmus bulunan; var olan biligsel yapidan

Bu makale, yazann oOrgiitleyici bilgilerin O6grenmeye etkisi konulu deneysel
aragtirmasinin ozetidir.
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hareketle 6grenme-0gretme strecinin yonlendirilmesi halinde, ilk bakista
engel gibi goriinen bu yapinin avantaja donlsmesi s6z konusu olabilir. Oz
gecmisle baglantil  bir sekilde olusturulabilecek egitim yasantilarinin
motivasyonla birlikte 6grenme hizini arttiracagi; Ust dlzey o6grenmeleri
kolaylastirabilecegi ve kalicilig saglayabilecegine iligkin gérigler 6teden beri
taraftar bulmaktadir.

Ogrenme malzemesinin anlamli kilinabilmesi i¢in onun &égrenci dzgegmisi,
onbilgi ve deneyimleriyle iligkilendirilerek sunulmasi gerekmektedir. “
Dogustan getirdigimiz bize has Kisilik 6zellikleri, yetistiriime tarzimiz,
aldigimiz egitim, is ve yasam tecriibelerimiz bir araya gelerek cevremizde
gelisen olaylara Kkarsl kendi 6zgun bakig agimizi ve bu olaylara Kkarsl
verdigimiz bize o6zel tepkileri olustururlar” (Bentley 1996: 191). Bu o¢zel
tepkilerin dinamigini 6n deneyim ve yasantilarla olusan biligsel yapi
olusturur. “Semalar, bellekte depolanan sik¢a yasanmis, 6zel olarak
bildigimiz cesitli nesneleri algilamamizi saglayan durumlarin ilk 6rnekleridir -
prototypes-“ (Glaser 1988:27). Bu ilk 6érneklerle tutarli bir 6grenme-
6gretme slrecinin gergeklestirilebilmesine yonelik distncelerden birini de
Ausubel’in énerdigi én orgutleyici bilgiler olusturmaktadir.

Ausubel’'e gore orglitleyici bilgiler, égrenciyi 6grenme konusuna hazirlar ve
konuyla ilgili bir cerceve olusturur ve konu hakkinda bilgi verirler. Béylece
eski-yeni bilgi bag olusturulur; ¢lnku, yeni kavramlar,ilkeler,olgu,olay ve
fikirleri 6grencinin 6grenebilmesi igin onun 0Ozgecmisiyle baglantili hale
getirilmeleri gerekmektedir (Barnes and Clawson 1975). Bu baglantinin
kurulabilmesi icin dlzenlenmesi gereken uyaricilar David Ausubel
tarafindan advence organizers terimiyle kavramlastinimigtir (Slavin 1986).
Bu kavram, genellikle orgltleyiciler ya da organize ediciler (Fidan 1986,
Erden 1995, Senemoglu 1997) adiyla Tirkge alan yazininda yerini almistir.
Ausubel, orgitleyici bilgilerin, 6grenme konusundan daha Ust dizeyde soyut
, genel ve kapsamli bir bicimde diizenlenmesi gerektigi konusunda goérts
belirtmistir (Barnes and Clawson 1975).

Orgltleyici bilgilerin kavramsal ve ise vuruk tanimi yerine betimleyici
ifadelerle agiklanmasi yoluna gidildigi goézlenmektedir. Bu girig Dbilgileri
deyimiyle nelerin vurgulanmak istendigini gOyle agimlamak olasi
goérinmektedir: "Orgutleyiciler, dgrencilerin yeni gelen bilgiler ile halihazirda
sahip olduklar bilgiler arasinda képrii kurmalarini saglayan bilgilerdir.
Orgutleyiciler bir kavram, bir ilke olabilecegi gibi,sekil,sema,ézet,konunun
temel fikirleri de olabilir"(Erden ve Akman 1995:175). Orglitleyici bilgilerin
niteligine iligkin bu tlr betimlemeler yaninda bu bilgilerin iglevsel
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niteliklerini ortaya koyan saptamalar da bulunmaktadir. Gerek nitelik
betimlemesi, gerekse islevsellikle ilgili agiklamalar birlikte distindliirse on
érgltleyiciler daha net anlasilabilir. slevsel betimlemelerden biri de diger bir
cogundan sozel bilgi sinirlamasiyla ayrilabilecek Mayer (1979:382) ‘in
yaptigl betimlemedir. Bu betimlemeye gére én orgutleyiciler;

Gorsel bir bicimle de hazirlanabilen sozel bilgilerden olusurlar.
Ogrenme konusu verilmeden énce kullanilirlar.

Ogrenme konusunu icermezler.

= g =

Ancak 6grenenin, égrenme konusunun Ogeleri arasinda mantiksal bag
kurmasini kolaylastirirlar.

5. Kodlama slrecinde etkilidirler.

Orgutleyici bilgilerin temel islevleri konusunda belli bir cerceve icinde
kalmakla birlikte farkli goriisler s6z konusudur. Farkliligin daha c¢ok
tamamlayict  nitelikte oldugu gozlenmektedir. Ausubel (1960:271)
orgltleyicilerin islevlerine iliskin nedensel iki temel boyut UGzerinde
durmaktadir. Ona gére 6rgutleyici bilgiler; '

a) “Ogrencinin, konuya duyarlilik kazanmasi ve anlamlandirmasini
saglamak Uzere, biligsel mevcut bilgi ve kavramlar 6grenme konusunun
bir pargasi gibi tamamlayici kullanim icin segici bir bigimde harekete
gecirmesini ve,

b) Konuya yakin bir icerik olusturan kavramlarla uygun ve tutarli bigcimde,
6grenme konusu igin gliven duymasini saglar”.

Gerek acgiklama ve gerekse ornekler yoluyla bir yandan yeni biligsel yapilarin
temeli atilmakta, 6te yandan da analoji yoluyla 6grenme malzemesinin hizli
ve kolayca anlamli hale gelmesi saglanmaya calisiimaktadir. “Semboller,
analojiler, kiyaslamalar ve mecazlar kullanarak varsayimlar sorgulamak,
insanlarin sahip olabilecekleri sinirlamalart ve kendilerini engelleyen
faktorleri ortadan kaldirmalarini saglayabilir” (Bentley 1996:64). Orgltleyici
bilgiler agiklama, bir kural hakkinda bilgi verilisi gibi, genel ifadeden
tamamlayici bilgiye kadar genis bir yelpaze olarak distinlebilir. '

Organize ediciler, agiklayici ve Karsilagtirici olmak Uzere iki tdrlGdurler.
Acliklayici organize ediciler hi¢ Kkarsilagilmamis bir konu hakkinda genel
acliklamalardir. Bunlar, Ogrencinin asina oldugu bilgiler yardimiyla
kavramsal bir yapi meydana getirirler. Karsilagtirmall orgutleyiciler ise
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benzerlik ve farkliliklari ortaya koyacak sekilde yapilan genel
aclklamalardir(Fidan 1986:97)

Orgiitleyicilerin, 6grenmeyi kolaylagtirma agisindan bir gok islevinden séz
edilmektedir. Ornegin, Senemoglu (1997:482)'na gore Orgltleyiciler yeni
6grenme konusu icin yapi iskeleti olusturur, sunulacak bilgide 6nemli olana
dikkatin yogunlagsmasini saglar, eski ve yeni bilgi arasinda bag kurulmasini
kolaylastirir. Bu bagin kurulabilmesi icin kopriu gorevi gorebilecek ve
6grenciye ufuk acabilecek nitelikte yardimci bilgilerin, 6zge¢cmisle tutarlilik
gostermesi zorunludur. Ozgegmisle getirilen birikim, tirmaniimasi gereken
bir merdivene tirmanisi kolaylastiran basamak konumunda deger tasirlar
bigiminde bir gérus gelistirilebilir.

Aklinizdan gecirdiginiz her yeni duslnce, tutunacak eski distncelerde
uygun bir yer bulur. Size yeni bir sey sdylendigi zaman, beyniniz, saniyenin
cok kisa bir béliminde, sakladiginiz her tarlG fikir, disiince veya
izlenimlerle dolu abartmasiz milyonlarca zihinsel dosya dolabini
tarayacaktir. Ayni zaman araliginda, zihinsel dosyalarinizda bulunan
bilgilere dayanarak beyniniz, bu yeni dislince hakkinda ne hissedeceginizi,
onu nerede dosyalayacaginizi belirtir... Zihin bu sekilde calisir, cunkl beyin,
daima yeni bir seyi bizim hali hazirda inandigimiz bir bilgiye baglamaya
calisir (Shad 1998:35).

Bu ve benzeri gorusler cergevesinde orgltleyici én bilgilerin anlamb
6grenmeyi saglayacagl varsayimi bir cok arastirmaya konu olmustur. Bu
arastirmalardan bazilari soyle siralanabilir: (Ausubel 1960, Mayer 1979,
Holzman and Others 1981, Barnes and Clawson 1975, Dinnel and Glover
1985, Corkill and Others 1988, Glover and Others 1990, Demirel 1996).
Bunlardan 6ncelikli olarak belirtiimesi gereken orgltleyici bilgi kavramini ilk
ortaya atan ve yapilastiran Ausubel ‘in yaptigl arastirma olsa gerek. Bu
arastirma da dahil olmak Uzere orgutleyici bilgilerle ilgili aragtirmalarin
ekserisinde orgutleyici bilgilerin, yazili metin olarak ogrencilere sunuldugu
gozlenmektedir. Bu uygulamadaki temel islemler soyle ozetlenebilir: (1)
érgutleyici bilgiler yazili olarak sunulmus, (2) érgutleyici bilgilerin okuma
becerilerine etkisi ol¢llmustir. Bu da séz konusu arastirmalarin blyutk
gogunlugunun, hangi disiplin alaninda olursa olsun, Ggrencilerin okuma
diizeylerine Orgltleyici bilgilerin etkisi cercevesi icinde kaldigl izlenimi
vermektedir. Bu durum Arends (1991:237)'in de dikkatini gekmistir. Ona
gore, Orgltleyici bilgileri 6grenciye yazili olarak vermesi Ausubel'in yaptig
aragtirmanin temel sinirliigini olusturmaktadir.
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Ulkemizde de basili malzemenin anlamli 6grenilmesinde érgltleyici bilgilerin
etkisinin olctlmesine yonelik bazi aragtirmalarin yapildigl bilinmektedir.
(Demirel 1996, Yalgin 1994). Ogrenme kapasitesi yiiksek 6grencilerin
orgutleyici bilgileri etkili bir bicimde hedef dogrultusunda degerlendirmeleri
s6z konusu olabilir. Analitik distinme glict gelismemis, 6grenme hizi ve
diizeyi diisiik nitelikteki 6grencilerin béyle bir basarisi giic gérinmektedir.
Bu konuda vyapilan arastirmalarin bazilari bu gorlst dogrulamaktadir
(Barnes and Clawson 1975). Dustk nitelikteki 6grencilerin eski-yeni bilgi
bagl kurmada zorlanabilecekleri olasiligl (Kloster and Winne 1989) bu
durumun temel nedenleri arasinda gosterilebilir. Mayer (1979:373) ‘in de
belirttigi gibi ¢ogu arastirmada orgutleyici bilgilerin etkisine iligkin bilissel
kuramlardan cok, bu bilgilerin etkili olup olmadig problem olarak ele
alinmigtir. Sonucta ne égrenildigi ve 6grenilen bilgi miktar test edilmemistir.

Bu aragtirmayi bilinen diger arastirmalardan ayiran temel 6zellik olarak
basili belli bir metine bagli kalmadan belli bir 6grenme konusunda bilgi,
kavrama, uygulama ve 6grenme dtizeyi kategorilerine dayali olarak yapilmis
ve drgutleyici bilgi olarak yazili ve sézel agiklama verilmis olmasi ve zaman
zaman sekil kullanilmig olmasidir denebilir. Dolayisiyla, bu arastirmayla
organize edicilerin deneysel yolla test edilmesi ve bdylece 6grenme 6gretme
strecinin etkili bir bigcimde gerceklesmesine yonelik bilgi birikimine katki
hedeflenmistir.

Bu aragtirma, 1998-1999 yilinda Gazi Universitesi mesleki Yaygin Egitim
Fakultesi Ggincd sinifinda okutulan Yaygin Egitimde Kurs Organizasyonu
dersini alan &grencilerin Egitim ihtiyaci Belirleme Unitesindeki bilgi,
kavrama, uygulama ve toplam erisileriyle sinirlandinimistir.

Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirmada, Yaygin Egitimde Kurs Organizasyonu dersinde bir
gruba duzanlatim, bir gruba diizanlatim ve 6n érglitleyici bilgi birlikte, bir
gruba da herhangi bir yontem sistematik olarak uygulanmamistir. So6z
konusu gruplarin erigileri arasinda anlamli bir fark olup olmadig test
edildiginden deneysel yontem uygulanmistir.

Arastirmanin deneklerini Gazi Universitesi Mesleki Yaygin Egitim Fakultesi
tglncl sinif égrencileri olusturmustur. Deney gruplar, baslangicta denk
olup olmadiklarina bakilmaksizin, random olarak gruplara atanmistir.
Herhangi bir ybntemin sistematik olarak uygulanmadig grup kontrol
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grubunu, sadece duzanlatim yontemi uygulanan grup 1. deney grubunu,
duzanlatim ve orgltleyici bilginin birlikte uygulandigl grup ise 2. deney
grubunu olusturmustur.

Deney Deseni
Deney deseni sematik olarak asagida Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1: Deney Deseninin Sematik Gorinimi

Gruplar Gozlem | lIslem Gozlem
Kontrol T1 | - 11
1.Deney : Tl Diizanlatim Tl
2.Deney T3 Diizanlatim + Orgiitleyici bilgi 8

Tablo 1’ de goriilen deney desenine gére herhangi bir yéntemin sistematik
olara uygulanmadigi grup kontrol grubunu, dizanlatim yéntemi uygulanan
grup 1. deney grubunu, dizanlatim ve o6rgltleyici bilginin birlikte
uygulandigl grup ise 2. deney grubunu olusturmustur. Her gruba deneysel
islemden 6nce 6n test, deneysel islemden sonra son test verilmistir. Her iki
gozlemde kullanilan test T1 simgesiyle belirtilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaci tarafindan bir erisi testi hazirlanmistir. Erisi testi 6n test ve
son test olarak deneysel iglemin basinda ve sonunda deneklere
uygulanmistir. Erisi testinin hazirlanmasi,gelistiriimesi ve uygulanmasinda
asagidaki yol izlenmistir.

1. Arastirmanin sinirhihig cercevesinde,Yaygin Egitimde Kurs
Organizasyonu dersinde gecen Egitim ihtiyacinin Belirlenmesi baslikli
tnitesinin 6gretim hedefleri isevuruk boyutuyla birlikte saptanmistir.

2. S0z konusu Uniteye iligkin icerik analizi yapilmistir.
3. lcerik analizi dogrultusunda ek 6n érgiitleyiciler belirlenmistir.

4. Aciklayict  orgatleyiciler  ogretim  hedefleri  ve 'ilgili icerikten
olusturulmustur. Karsilastirici  orgutleyicilere iligkin - uzman gorusu

eitim yonetimi kis 2001



ORGUTLEYICI 'BIiLGILER VE OGRENME

yusuf budak

alinmig ve uzman gorlsleri uyarinca gerekli dizeltmeler yapilmisgtir.

Erisi testi belirtke tablosu ve her bir hedef i¢in en az Uger soru olmak
lizere toplam otuz (30) sorudan olusan erisi testi hazirlanmistir.

Ogretim hedefleri ve erisi testinin gegerlilik ve giivenirliliginin saglanmasi
amaciyla uzman gortsu alinmistir.

Uzman gorlsleri dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilarak erisi
testinin 6n denemesi Gazi Universitesinde yapilmistir. On denemeye
toplam yiiz alti (106) 6grenci katilmistir. On deneme testi istatistikleri
soyledir:

= Ortalama: 13
» Standart sapma:5,80
= Guvenirlik katsayisi (KR 21): 0,81

On deneme sonuglan Isiginda erisi testinin uygulanabilir nitelikte
olduguna Kkarar verilmistir.

Gruplarda uygulanmasi éngorilen yontemlere iliskin egitim durumlari
tasarimlanarak deneysel islem baslatiimistir.

islemler
Arastirmada uygulanan deneysel islemler asagida aciklanmistir.

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen erisi testi deneysel islem éncesi 6n
test olarak uygulanmistir.

Kontrol grubunda sistematik olarak herhangi bir yontem izlenmemistir.
Ancak, deney gruplan igin ilgili ders akis planlari gef|§t|r|lmi§ ve
uygulanmusgtir. Buna iligkin temel islemler asagidadir;

Birinci Deney Grubundaki Temel islemler (Egitim Durumu):

Kavramlarin érneklerle égretmen tarafindan aciklanmasi.

Anlasiimayan noktalarin égretmen tarafindan yeni 6rnekler 1siginda ara
Ozet bigiminde tekrar agiklanmasi.
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Egitim ihtiyaci belirleme silirecinin temel boyutlarinin aciklanarak
6grenci sorularinin cevaplandiriimasi.

Egitim ihtiyact belirleme yaklasim ve tekniklerinin yararlari ve
sinirhihklarinin baglantili olarak agiklanmasi.

Soru-cevap yoluyla ogretmenin verdigi 6rnek durumlara gore
kullanilmasi gereken ara¢ ve tekniklerin aciklanmasi.

Egitim ihtiyaci belirleme streci yaklasimlari ve tekniklerinin bir bltlnltk
icinde ele alinmasi gerektiginin vurgulanarak anlasiimayan noktalarin
farkli érneklerle o&gretmen tarafindan ara o6zet bigciminde tekrar
aciklanmasi.

Hangi durumlarda ne tir tekniklerin kullaniimasi gerektiginin iyi
bilinmesi gerektiginin vurgulanarak ara gecisin yapiimasi.

S6z konusu egitim ihtiyaci belirleme yaklagimlarinin  kullanim
dzelliklerinin érnek durumlar verilerek agiklanmasi.

Toplanan verilerin degerlendirmesinde izlenmesi gereken yollarin
orneklerle agiklanmasi ve anket, gézlem formu,gérisme ve meslek
analizine dayali 6rnek degerlendirme uygulamalarinin gerceklestirilmesi.

Anlasiimayan noktalarin farkli 6rneklerle ara 6zet bigiminde tekrar
aciklanmasi.

Ogretim (initesinin biitiinliniin soru-cevap yoluyla 6zetlenmesi. Olasi
ogrenci sorularinin égretmen tarafindan cevaplandiriimasi ve Unitenin
bitirilmesi.

ikinci Deney Grubundaki Temel i§lemler (Egitim Durumu):

Ogrenme (nitesinin  konu ve hedeflerinin  bir butin halinde
iliskilendirilerek agiklanmasi yoluyla dikkatin ¢ekilmesi.

Kavramlarin orneklerle agiklanmasi. (Agiklayici organize edici bilgi
olarak ilgili hedef ve hedef davranislarla, ilgili kavramlarin tablo halinde
birlikte verilmesi. Karsilastirici organize edici bilgi olarak hastaligin ve
egitim  eksikliginin  insan  etkinliklerini engellemeleri  agisindan
karsilastiriimasi.

Bu aciklama 1siginda etoburlara ot, otoburlara et yedirilmeye calisiimasi
halinde neler olabileceginin egitim ihtiyacina baglanarak vurgulanmasi.
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insanlarin da yapmak zorunda olduklari etkinlikler baglaminda farkli
egitim alma zorunlulugu ve egitim ihtiyaci iginde olduklarinin belirtiimesi.

Egitim ihtiyaci  belirlemenin  yararlarinin  6gretmen tarafindan
vurgulanmasi egitim ihtiyaci belirleme strecine (ilgili hedef ve bunla
ilgili icerigin tablo halinde agiklayici organize edici bilgi olarak
sunulmasi, karsilastirici organize edici bilgi olarak tibbi tanilama geregi
ve o6nemiyle egitim ihtiyaci belirleme gere§i ve Oneminin
iliskilendirilmesi) dikkatin ¢ekilmesi.

llgili hedef ve ilgili konularin agiklayici organize edici bilgi olarak sunulmasi.
Egitim ihtiyaci belirleme stirecinin agiklanmasi. (2. deney grubunun alan
egitiminde uyguladigi stire¢ karsilastirici organize edici olarak kullanilmigtir.
Bu siireg, (nakigta) motif arastirma siireci adiyla sistematik bir blttn olarak
soyle ifadelendirilebilir: a) hazirlik, b) bilgi toplama (gézlem,gbriisme), c) ilgi
analizi, d) bilgiyi raporlagtirma, e) arag-gereg belirleme ve hazirlama, f) motif
(nakis) tretimi (karar ve uygulama) ve g) degerlendirme.

llgili hedeflerin agiklayici organize edici bilgi olarak sunulmasi . Bir
onceki yiIl okunan genel 6gretim yontemleri dersiyle baglanti kurularak
(karsilastirict organize edici bilgi olarak 6grenme égretme stratejilerinin
hedef ve konuya gbre degisiklik gosterdiginin hatirlatiimasi) egitim
ihtiyaci belirleme yaklasimlari ve tekniklerinin de amaca gore farklilik
gosterdiginin belirtilerek ara gegisin saglanmasi (ilgili hedeflerin ve ilgili
konularin agiklayici organize edici olarak sunulmasi).

Aciklayicl organize edici bilgi olarak ilgili hedeflerin ve igerigini
verilmesi. Soru-cevap yoluyla, égretmenin verdigi érnek durumlara gore
kullanilmasi gereken ara¢ ve tekniklerin acgiklanmasi (Karsilastirici
organize edici olarak tibbi tanilama amaciyla tipta kullanilan tanilama
araglarinin verilmesi).

Yukarda belirtilen organize ediciler 1siginda (gbz agrisina mide igin
kullanilan hap verilirse neler olabilir..., gibi ) s6z konusu egitim ihtiyaci
belirleme tekniklerinin yaralar ve sinirhliklarinin agiklanmasi.

Egitim ihtiyaci belirleme sireci yaklasimlar ve tekniklerinin bir batinlik
icinde ele alinmasi gerektiginin vurgulanarak dikkatin cekilmesi ve bu
butiinligin kendine 6zgl niteliklerle ortaya ciktiginin belirtilerek ara
gecisin saglanmasi.

Anlasiimayan noktalarin farkli érneklerle 6gretmen tarafindan ara ozet
biciminde tekrar acgiklanmasi. Tekniklerin uygulanmasinin yeterli
olamayacagina dikkatin cekilmesi ve sonuglarin degerlendirilmesinin
gerektigi belirtilerek ara gegisin yapiimasi.
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11. ilgili hedeflerin ve bunlarla ilgili konularin agiklayici organize edici bilgi
olarak sunulmasi. Degerlendirmede izlenmesi gereken yollarin orneklerle
aciklanmasi ve anket, gozlem formu,gérigsme ve meslek analizine dayall
ornek degerlendirme uygulamalarinin gerceklestiriimesi (Derste verilen
orneklerle Ogrenci ve Ogretmenin verdigi yeni uygulama orneklerinin
karsilastirici organize edici olarak sunulmasi).

12. Ogretim Unitesinin bitindniin soru-cevap yoluyla 6zetlenmesi. Olasi 6grenci
sorularinin 6gretmen tarafindan cevaplandiriimasi ve Gnitenin bitirilmesi.

Verilerin Coziimlenmesi

On o6grenmeler agisindan gruplarin denk olup olmadiklari varyans
analizi ile test edilmistir. Elde edilen sonuca gore,deneklerin bilgi, kavrama,
uygulama ve toplam puanlari agisindan denk olmadiklari, kavrama puanlar
agisindan denk olduklar sonucuna varilmistir. Bu sonuca bagli olarak erisi
puanlarinin glvenirliliginin dislk olabilecegi (Balci 1995) olasiligi dikkate
alinarak deneysel islem sonunda bilgi uygulama ve toplam puanlara iligkin
son test puanlari kullaniimigtir. Boylece karistirici degisken olan Ontest
puanlarinin etkisinden arindirilarak son test puanlar arasindaki farka
bakilmasi amaciyla kovaryans analizi yapiimistir. Elde edilen (F) degerinin
anlamliig  durumunda farkliigin  hangi gruplar arasinda oldugunu
belirleyebilmek amaciyla Duncan testine bagvurulmustur.

Bulgular ve Yorum
Bilgi Duizeyi Erisisi

Bilgi dizeyi erigisi aglslndan gruplar arasinda bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla kovaryans analizi yapilmistir. Kovaryans analizi
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2'deki sonuclara gore bilgi basamagl 6grenme duzeyine iligkin
puanlarin ortalamalari agisindan kontrol grubu, 1. deney grubu ve 2. deney
gruplar arasinda p<0.05 manidarlik dlizeyinde anlamli bir fark
gozlenmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek Gzere
yapllan Duncan testi sonuglari Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 2: Gruplarn Bilgi Basamag Ogrenme Diizeyi Puanlari Kovaryans

Analizi
Varyans Kaynagi SD KT KO F
Yontem 2 30.152 10375
Hata 33 64,820 AR 4,60*
Toplam 35 94,920

*p<.05

Tablo 3: Gruplarin Bilgi Basamag Ogrenme Dizeyi Duncan Testi Sonuglari

Gruplar 1.deney grubu (X=6,25) | 2.deney grubu (X= (5,58)
Kontrol Grubu (X= 4,66) 1,59* 0,92
1. deney grubu -- 0./

*p<,05 (Olglit:1,08)

Tablo 3’e gbre kontrol grubu ile diizanlatim yénteminin uygulandigi 1.deney
grubu arasinda bilgi basamag 6grenme dizeyi puanlari agisindan 0,05
manidarlik dizeyinde anlaml bir fark bulundugu soéylenebilir. 2.deney
grubuyla, kontrol grubu ve 1.deney grubu arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Kontrol grubunun en dustik ortalamaya sahip oldugu
bunu 2.deney grubunun izledigi Tablo 3'de gériilmektedir. 1. deney grubu,
ortalama puani en ylksek grubu olusturmaktadir. Tablo 3’e gére, organize
edici bilgilerin bilgi diizeyinde etkili olmadigi séylenebilir.

Bu sonug sOyle yorumlanabilir: Bilgi basamagindaki 6grenmelerin
Ausubel’in mekanik 6grenme olarak kavramlastirdigi égrenmelerle biiyiik
oranda Ortustligl sGylenebilir. Bu tir 6grenmelerde bilginin yapisinda
herhangi bir degisiklik s6z konusu olmayabilir. “Bu basamakta herhangi bir
nesne ve olguyla ilgili bazi 6zellikleri kisinin gériince tanimasi, sorunca
sOylemesi ya da ezberden aynen tekrar etmesi davraniglarini kapsar”
(S6nmez 1999:36). Bu ozelligi nedeniyle bilgi diizeyindeki égrenmelerin,
zayif bir mantik &rintlsi cercevesinde tekrarlar yoluyla gerceklesen
6grenmelerdir. Bu da kosullanma ve aliskanlik kazanmada temel yaklasim
olarak degerlendirilebilir. Aliskanliklar ise karar verme siireclerinden cok
ogrenmenin en basit bigimi olan uyarici-tepki bag kurabilme baglaminda
reflekslerle kontrol edilebilmektedir (Alkan 1991).

Dolayisiyla, bilgi basamagindaki ogrenmelerin, bilissel yapida st diizeyde

bir etkinlige gerek kalmadan salt tekrarlar yoluyla 6grenilmesi séz konusu
olabilir. Bu nedenle, eski-yeni bilgi bagl kurulmasinda islevsellik atfedilen
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drgltleyici  bilgilere gereksinim olmaksizin  bilgi dlzeyi davraniglarinin
kazaniimasi olanaklidir (De Corte 1989). Demek o ki, bilgi diizeyindeki
hedeflere ulagsmada orgltleyici bilginin 6nemli élglide bir etkisinden s6z
edilemez; ¢linki bilgi dlizeyindeki 6grenmelerde bilginin yapisinda belirgin
bir degisiklik olugsmasina gerek bulunmamaktadir. Onemli olan verilen
bilgiden ne kadarinin uzun streli hafizada korunabildigidir.

Bu nokta bir yana, aliskanliklarin bireyin yasamindaki yeri ve belirleyiciligi
gormezden gelinemez. Dlizanlatim yénteminin ilkokuldan baslayarak en ¢ok
uygulanan yéntemler arasinda yer aldigi bilinmektedir (Ergin 1995, S6nmez
1999). Gerek ilkdgretimde gerekse ortadgretimde dgretmenlerin cogunlukla
dizanlatim yontemini tercih ettikleri daha once genel 6gretim yontemleri
dersi almis olan deneklerce de ifade edilmistir. Bu konuda yapilan
arastirmalar da bu bulguyu desteklemektedir. Ogretmenler,” ogretim
yontemi olarak, en fazla anlatim ve soru-cevap yontemini kullanmaktadirlar.
Tartisma yontemi ise bazi zaman kullaniimakta, ¢agdas ydéntemler hig¢
denecek kadar az kullaniimakta ya da hi¢ kullanilmamaktadirlar”
(Sahinkesen 1989:120). Dolayisiyla, 1. deney grubunu olusturan
égrencilerin bu yénteme aligkin olduklar sdylenebilir. Yillarca diz anlatim
yontemine gore ders izlemis olan Ogrencilerin bu ybéntem agisindan
beklentiler olugturmalarini normal kargilamak gerekir. Bir bagka degisle
l.deney grubunu olusturanlar icin yénteme uyum sorunu s6z konusu
olmamistir denebilir.

Bu cercevede bilgi dlzeyi davraniglarinin kazandirlmasinda &éteden beri
kullanilan ve 6gretmen otoritesine dayal dizanlatim yonteminde neyin nasil
verildigine ve neyin nasil istendigine karsi 6grencilerde bir duyarlilik ve sezgi
glcl gelistigi savlanabilir; ¢linkli sezginin gelismesinde bireyin cevreyle
etkilesiminin énemli bir yer tuttuguna iligkin gértgler bulunmaktadir. Bu
distince dogrultusunda 1.deney grubunun yodnteme olan bagimlilig,
- ahskanligl ve olabileceklere iligkin, zamanla bir sezme yeteneginin olusmus
olmasi olasihg bilgi basamagindaki sonucun ortaya c¢ikmasinda rol
oynamistir denebilir (Jung 1996:70-85).

Ustelik érgltleyici bilgilerin, 6grenme konusundan daha genel kavramlari
icerdigi de bilinmektedir. Dolayisiyla, okullarda diizanlatima olan yéntemsel
bagimhlik ve aliskanlik 2. deney grubu 6grencilerinin, organize edici
bilgilerden yararlanarak 6grenme konusu ile eski bilgileri arasinda bag
kurarak Ogrenme yerine, organize edici bilgileri égrenme konusu olarak
algilama konumuna girmis olmalan bir olasilik olarak gortlebilir. Bu
dogrultuda, 2. deney grubunun, on orgutleyicileri ara¢ degil, amag olarak
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almaya yatkinlk gosterdikleri gézlenmistir. Bu egilim insanin dogasinda
vardir. "Yillann aligkanliklan, gogu kez bir gecede kaybolup gitmez...
Aliskanlik aligkanlktir ve herhangi bir insan tarafindan pencereden disari
firlatilamaz” (Morris 1998:33). Bu baglamda 1. deney grubu 6grencilerinin,
5gretmen davraniglarini algilamada, 6nemli yerleri sezebilmede ve sinav
stratejisi gelistirebilmede zorlanmadiklar séylenebilir. Bu ve benzeri tlr
avantajlar nedeniyle 1. deney grubunun lehine anlamli bir fark ortaya
ctkmistir denebilir. Ote yandan kontrol grubunda, deneysel islem geregi,
yontemsel bosluga bagli olarak ders disiplini ve ciddiyetin kayboldugu
gézlenmistir. Bu tir olgularin yasandigl siniflarda bagar dizeyinin distigu
yapilan arastirmalarla bulgulanmigtir. Bu tlr siniflarda bagar duzeyinin
diger gruplara gére daha distik oldugu bilinmektedir (Ulug 1999).

Bu cercevede 2. deney grubunda bu sorun, her ne kadar asilmis kabul
edilse de 6gretmenin genellikle bilgi olarak verdigini sinavda geri istemesine
yillar boyunca kosullanmisliktan kaynaklanan bir yanilmanin 2. deney
grubunda ortaya c¢ikmig olmasi dogal karsilanmalidir;glinki  6rgutleyici
bilgilerle  6grenme  konusu icerik arasinda  dogrudan  baginti
bulunmadigindan, bir gok 6grencinin orgltleyici bilgilerle icerik bagintisi
kurmakta glgliik gektikleri belirlenmistir (Patten,Chao ve Reigeluth 1986).

Bu nedenle 2. deney grubunun, sunulan orgltleyici bilgileri égrenme
konusu olarak gérmeleri ve uyarici tepki bag kurmay: temele alan bir
yaklasimla bicimlenen mantiksal anlayislari nedeniyle yanilglya dismeleri
s6z konusu olmustur denebilir. Oysa, uyarict ” belli sembollerden yapiimig
bir sifredir. Bu sifrenin alicisi olan kimse, onu 6nceden gegirmis oldugu
yasantilarina dayanarak cozecek, yorumlayacak, yani ondan bir anlam
cikaracaktir” (Cilenti 1988:45). Demek o ki, yillar boyu genellikle
diizanlatim cercevesinde konu ve Ogretmen davraniglariyla etkilesmis
bulunan 2. deney grubu agisindan organize edici bilgilerin bilgi diizeyindeki
ogrenmelerde Kkaristirict degisken etkisi gosterdigine iligkin bir distince
gelistirilebilir.  “Hangi duslnceleri kendinize programladiysaniz ya da
baskalarinin size programlamasina izin verdiyseniz, onlar sizinle ilgili her
seyi etkiliyor, yonetiyor ve kontrol ediyor... Programlarin bazilar agiktir.
Fakat ¢ogunu kabul ettigimizin farkinda bile degiliz” (Shad 1998:27).

O halde, ogrencinin edilgen kilindigl bir egitim sisteminde 6grenci, kendine
dayatilan ya da onerilen dlstince ve yaklasimlarin etkisiyle kendini zihinsel
olarak programlamaktadir denebilir. Ozellikle (ilkemizde gdzlenen 6gretmen
ve konu merkezli egitim anlayisinin ogrenci 6zelliklerinin olusumundaki
olumsuz etkisi tartigma gétirmez. Boyle bir anlayigin eseri olarak 6grenci
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ORGUTLEYICI

edilgenligi ve otoriter 6gretmen kimligi 6n plana ¢ikmaktadir. Guntmtzde
bu durum, 6zellikle resmi egitim kurumlarinda gézlenmektedir.” Otoriter ve
basibos iliski boyutlarinda resmi liselerin... algi boyutlari daha Ust
diizeydedir” (ipek 1999:438). Bu durumdaki 6grencilerin Ust diizey zihinsel
davranislan kazanmakta glglik cekebilecegi séylenebilir. Boyle bir egitim
ortaminda yasaklayici bir anlayis ve tek yonll bilgi akigt kaginiimazdir.
Tablo 4’de gozlenen sonug, Sénmez (1998) tarafindan yapilan bir aragtirma
sonucuyla da tutarliik gostermektedir.

Kavrama Basamag Erisisine iligkin Bulgular
Kavrama basamagindaki erisileri agisindan gruplar arasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan varyans analizi

sonuglari Tablo 4'de verilmigtir.

Tablo 4: Gruplarin Kavrama Basamag) Erisileri Varyans Analizi

Varyans Kaynag) SD KT KO F
Yontem 2 33,18 16,58
Hata 33 60,83 1,84 8,99
Toplam 35 94,00
*p<.05

Tablo 4'deki sonuglara gore kavrama basamag erisileri agisindan kontrol grubu,
1.deney grubu ve 2.deney gruplan arasinda 0,05 manidarlik dlzeyinde anlamli
bir fark gézlenmektedir. Séz konusu farkin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek Gzere yapilan Duncan testi sonuglar Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5: Gruplarin Kavrama Duzeyi Puanlar Duncan Testi Sonuglari

Gruplar { 1.deney grubu (X=0,08) |2.deney grubu (X= (2,25)
Kontrol Grubu (X= -0,83) @, 75 142"
1. deney grubu - =17

*p<.05. (Olgiit:0,96)

Tablo 5%e gore kavrama dlizeyi erisileri agisindan 2.deney grubuyla,
sistematik olarak herhangi bir yontemin uygulanmadigl kontrol grubu ve
1.deney grubu arasinda, 2.deney grubu lehine 0.05 manidarlik dtizeyinde
anlaml bir fark oldugu soylenebilir.
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Bu sonug sOyle yorumlanabilir: Kavrama basamagindaki 6grenmeler ikinci
grup ogrenmeleri,yani; 6grencinin zihinsel etkin katihmini  gerektiren
ogrenmeleri ifade etmektedir (Ozgelik 1989). Ogrencinin biligsel siregleri
harekete gecirebilmesi igin uygun uyaricilarin verilmesi gerekmektedir
kuskusuz. Uygun uyaricilar, &grencinin bir yandan geleneksel kultirel
dzgecmisi, ote yandan da akademik ozgegmisi ile ilgili ve tutarl olan
uyaricilardir denebilir;glinkd, “insanin iletigim becerilerinin gelisimi onun
biyolojik gelisimine bagl oldugu kadar icinde bulundugu toplumun
kiltirine de baghdir” (Ergin 1995:41).

Ote yandan dizanlatim uygulanan 1. deney grubunda, yontem geregi,
gretmen merkezliligi esas alan bir anlayigla 6grencilerin, neden, nigin,nasil
gibi sorulari sormalar ve bunlar yanitlamalarina tam anlamiyla olanak
taninmamigtir; ¢linki  diizanlatim yontemi “6grencileri ezbercilige ve
hazirciliga alistinr. Bu nedenle Ogrenciler, akil ydriterek Ggrenme ve
problem ¢ézme becerisini kazanamazlar” (Karagéz 1992:106). Bunu
gerekgesini isleyen bellegin kapasitesiyle agiklamak olasi gérinmektedir.
Normal konusma hizinda dakikada 150 sozciik sdylenmekte ve bu sayida
sozclikten otuz fikir tiretilmektedir. Oysa bir birim fikrin kisa streli bellekten
uzun sireli bellege gecisi on saniyede gerceklesmektedir. Buna gére 6grenci
dakikada alti birim bilgiyi uzun streli bellege alabilmektedir. Geriye kalan
yirmi  dért birim  bilgiyi 6grencinin  biligsel yapiya almasi olasi
gorinmemektedir (Senemoglu 1997).

Bdyle bir olumsuziugun, 2. deney grubunda orgiitleyici bilgilere bagli olarak,
ortadan kalktig soylenebilir. Boylece orglitleyici bilgilerin biligsel streclerin
islerlik kazanmasinda rol oynamiglardir denebilir.”Ogrenci yeni bir kavram
ya da yasantiyla ugrasirken, bunu var olan zihinsel yapilari icerisinde
6ziimsemeye calisir” (Ergin 1995:19) . Bu yeni kavram ya da yasanti var
olan zihinsel yapilarla tutarliik gosterdiginde 6grenmenin daha kisa stirede
ve kolay gerceklesecegi diisiiniilebilir. On orgiitleyicilerin bu tutarliigin
saglanmasinda analoji yoluyla kopru gorevi gordligl sdylenebilir. Sénmez
(1998) tarafindan yapilan bir arastirmada timevarim, analoji ve bunlarin
birlikte kullanildigr grubun kavrama dlzeyi erigisi diger gruplarin
erisilerinden, bulug yolu stratejisinin uygulandigl grubun kavrama duzeyi
erigisi de diger gruplarin kavrama d(izeyi erisilerinden anlamli dizeyde farkli
cikmistir. Orgitleyici bilgilerin 2. deney grubunda analoji yoluyla iliskileri
¢cozebilme ve yine analoji yoluyla bulug yolu stratejisinin gereklerine uygun
biligsel strecleri ise kosabildikleri soylenebilir.

O halde, bilginin islenmesinde ortaya ¢ikan zihinsel islevler ve zihinsel
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ozelliklerin dikkate alinmasi bilgi islemede basar oranini arttirabilir.
Dolayislyla, bilginin 6grenci i¢in anlam ifade edecek bir dlzenlemeyle
sunulmasi ve ozellikle uyaricilarin anlamli bir bigimde yapilandirimasi
geregi ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencinin  6zgegmisiyle ilgili ve tutarli
uyaricilarin anlamli 6grenmeye katkisi yadsinamaz. (Barbeau, 1997). 2.
deney grubu lehine ortaya ¢ikan sonucun buna isaret ettigi soylenebilir.
“Cevremizdeki bir nesnenin varligini algiladigimizda ve bu nesnenin su ya da
bu oldugunu 6grendigimizde, bilgilerimiz o andaki izlenimle sinirlanir. Oysa
bu bir anlik verinin bir gegmisi ve gelecegi vardir” (Jung, 1996:72).

On orgutleyici bilgilerin temel fonksiyonlarindan biri de eski ve yeni bilgi
arasinda cagrisim yoluyla baglanti kurulmasinin saglanmasi ve boylece yeni
bilginin birey tarafindan anlamli olarak algilanmasini saglamaktir. Gerek
coklu zeka kurami ve gerekse bireysel farkliliklar dikkate alindiginda sinif
dizleminde etkinlik ve uyarici zenginligine gereksinim vardir. Bu yapildigl
takdirde her 6grenciyle iletisim kurma olasiligi artar. Bu cercevede 2.deney
grubunda hem yazili hem de sozl(i orgltleyicilere yer verilmistir. Yazili ve
sozI( orgltleyici bilgi kullaniminin da ayrica 2. deney grubu lehine farkin
ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu séylenebilir.

Boylesine uyaricilardan yoksun birakilan kontrol grubu &grencileri, ne
yapacaklarini tam kestiremediklerinden sinav dénemine kadar kendini rahat
hissetme dlizeyinde derse karsl kaygisizca tavirlar iginde bulunduklari
gozlenmistir. Dolayisiyla, bu grupta yer alan deneklerin durumu kabullenmis
bir gorint sergiledikleri arastirmaci tarafindan fark edilmistir. Kendini ve
durumu boyle algilayanlar, ” ne hissettiklerini bilseler de, bu durumlarini
kabul eder ve degistirmeyi denemezler” (Goleman 1995: 68). Kontrol
grubunda 6grenmeye iliskin algida belirsizlik séz konusu olmusgtur. Bu tdr
gruplar egitimbilim alanyazininda “ilgisiz grup” kavramiyla ifade edilmekte
ve basari dlzeylerinin distikliginin alti 6nemle cizilmektedir. Bu tir
gruplarin  temel ozelligini, karsilikl etkilesim yerine, kendi haline
birakilmighk olusturmaktadir (Ulug, 1999).

Ote yandan 2. deney grubunda bilginin anlamlandirimasi baglaminda da
on orgltleyicilerin cagrisimi olanakl kilma ve eski-yeni bilgi bagn kurma
anlaminda varsayimlari dogruladigi soylenebilir. Tablo 5'de gézlendigi gibi
2. deney grubu lehine anlamli sonug elde edilmistir. “On organize edici,
derste sunulacak bilginin genel bir cercevesini gizerek konu ile ilgili
ayrintilarin yerlestirilecegi bir yapi olusturur. Bdylece, égrencilerin fikirler
arasindaki iliskileri kolayca gormeleri, yeni bilgileri 6n bilgileriyle
iliskilendirmeleri ve sonug olarak anlamli 6grenmeleri mumkin olur”
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(Senemoglu, 1997:481; Holzman ve Digerleri; 1981:77).Bu tir
orgiitleyicilerin, metinden 6grenme ilkeleri (Sénmez, 1996:48-49)
acisindan algilamaya onemli 6lglide katkida bulunabilecegi dugtnulebilir.

Uygulama Basamag Ogrenme Diizeyine iliskin Bulgular

Uygulama basamagl Ogrenme dlizeyi agisindan gruplar arasinda
anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla yapilan
kovaryans analizi sonuglari Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6:Gruplarin Uygulama Basamagi Ogrenme Dlzeyleri Kovaryans

Analizi
Varyans Kaynagi SD KT KO F
Yéntem 2 7,843 2,614
Hata 33 37,129 1,160 2. 253
Toplam 35 44,972

Tablo ©'ya gbre herhangi bir yontemin sistematik olarak uygulanmadig
kontrol grubu, duzanlatim uygulanan 1. deney grubu ve dizanlatimla
birlikte orgutleyicilerin  uygulandigi 2. deney grubunun uygulama
basamagindaki 6grenme ddzeyleri agisindan aralarinda 0,05 manidarlk
dizeyinde anlamli bir fark yoktur denebilir.

Bu sonug soyle yorumlanabilir: Bilgi transferi belli durumlarda, bilginin
beceriye donasturilmesidir. Bu nedenle, girdi olarak bellekte depolanmis
bilginin (kazanilmig kapasite), c¢oziilmesi gereken sorunla ilgili olan
boldmundn uzun sureli bellekten geri getirilmesi ve kullanimi gereklidir.
Boylesine bir niteligin gelistirilebilmesi igin egitimde, en azindan, sanal
sorun durumlarin olugturularak bunlarin ¢6ziiminde yeni bilgilerden
yararlanmalar saglanmalidir (Bloom, 1969).

Bunun saglanabilmesi igin 6grencilere eski-yeni bilgi baglaminda bir ¢aba
gerektiren sorun durumlarin verilmesi gerekir. Boylesi bir konuma giren
ogrencilerin, gercege uygun ve karmasik durumlan anladikga ve degisen
kosullarda olasi 6l¢tde hizli bir bigimde bilgiyi kullandikga, neyi 6grenmeleri
gerektigini de anlamalari beklenir (Barbeau, 1997). Durumdan vazife
cikarabilen &grencilerin bilglyi kullanmalari goreceli olarak hizli ve amagla
tutarli bir bigimde gergeklesebilir,
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Zeki goriinen bazi insanlarin boyle bir ozellik géstermelerinin nedeni bazi
belirgin niteliklerinden kaynaklanabilir. Bu nitelik distinme bigimlerindeki
kaliteden degil, bilgiyi dizenleme yetilerinden ileri gelir... Uzman
olmayanlar, bilgiyi (sorununla ilgil) agikga belirtilen nesneler baglaminda
dliizenleme yoluna giderler. Oysa, uzman Kisiler bilglyi, sorunun
aciklanmasinda agikca yer almayan soyutlama ilkeleri baglaminda
dizenlerler. Ve bu bilginin ne ise yarayacagini bilirler. Buna karsilik, alanda
acemi olanlar, sorun olusturan duruma iliskin yeterli bilgiye sahip olsalar
bile, bu “bilginin soruna iligkin kullanimini bilmemektedirler (Glaser,
1988:27).

Bu cercevede belirtiimesi gereken temel noktalardan biri de uygulama
basamaginda sanal durumlara yoénelik calismalarin bilgi duzeyine esdeger
sonuglara gotlirme olasihginin artabilecegi konusudur. Sanal duzleme
hapsedilen uygulama calismalarinin yetersiz kalabilecegi savlanabilir.
Nitekim asagida gonderimde bulunulan bir arastirmada da benzer sonuclara
ulasildigl gézlenmektedir.

1981-82 ogretim yilinda deney yapilan gruplardan hipotetik-deduktif
strecin kullanildigr  grubun uygulama dlzeyi erisi ortalamasi, diger
gruplarin erigi ortalamasindan; ayni sekilde 1990-91 yilinda deney yapilan
gruplardan aragtirma- sorusturma stratejisinin kullanildigr grubun uygulama
dlzeyi erisisi diger gruplarin uygulama dUzeyi erisilerinden anlamli derecede
daha ylksektir. Ayrica timevarim, analoji, diyalektik tard akil ydrutme
stregleri ile bulug yolu stratejisinin kullanildigl gruplarin da uygulama dizeyi
erisi ortalamalari, timdengelim ve sunug yolu stratejilerinin Kkullanildigl
gruplarin uygulama duzeyi erisi ortalamalarindan anlamli derecede buyutktir
(S6nmez, 1998: 64-65).

Bu bulgulara gore timdengelim ve sunug yolunu temele alan 6grenme-
6gretme yaklasimlarinin uygulama dizeyinde géreceli olarak etkisiz oldugu
sdylenebilir. Sonucta orgltleyici bilgi sunulan 2. deney grubu da dahil tim
gruplarda ayni yaklasimin kullanildigi séylenebilir. Buna gore, bilginin
bellege alinmasi ve anlaml yapilara donliserek uzun sureli bellege
yerlestiriimesi 6grenciye sozel baglamda Usttinlik saglayabilir. Ancak, somut
Uran ortaya koymada yetersiz kalabilir. Bu durum, test gelistirme sureciyle
baglantili bir bicimde mantiksal olarak agiklanabilir. Olgme degerlendirme
stireci ve iglem basamaklarinin nedenleriyle birlikte 6grenciye agiklandigini
varsayalim. Ogrencinin bu islem basamaklarini bellegine almasi ve
anlamlarini doyurucu bir bigcimde agiklamasi gozlendikten sonra gercek
ortamda islemleri yapmasinin istenmesi halinde , kendinden beklenen
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islemi yapma olasilig, 6n deneyimleri yoksa, ¢ok dusuktar.
Heyecanlanmasi, acemilikler yapmasi kaginilmazdir.

Bu konuda goriis belirtenlerden Mayer (1979)'e gére orgultleyici bilgiler,
ogrenmeyi  Kkolaylastirmaktan ¢ok kaliciligin  saglanmasinda  etkili
olmaktadirlar. O halde, 6n 6érgltleyici bilgilerden, uygulama diizeyinde
,O68renme duizeyini énemli dlglide etkileyici bir islev beklenemez. Dolayisiyla
deneysel islemin sonucu Mayer'in yukarda belirtilen gorusuyle tutarlihk
gostermektedir. Kloster ve Winne (1989)' ye gore, on orgltleyici bilgilerin
etkililik derecesi, 6grencinin bu bilgiyle yeni 6grenme konusu arasinda
baglant kurabilme giicline bagldir. On orgiitleyici bilgiden yararlanma
derecesiyle, basari arasinda dogru oranti bulunmaktadir. Ancak, badylesi
biligsel etkinlikleri belli hedefler dogrultusunda ige kosabilenlerin ve bunun
sonunda her hangi bir Urlin ortaya koyabilenlerin bu basarisi onlara
uzmanlik niteligi kazandirabilmektedir.

Uygulama dizeyinde vyeterliligin gostergesi olarak bilissel acidan
tiimdengelim ve tlimevanm ydritme slreglerinin, hedef dogrultusunda bir
Urin olusturma baglaminda ise bunun bir iglevi olarak sentez agirlikli
tasarim ve yapilandirmalarin on plana ¢iktigi soylenebilir. “Bu nedenden
dolayl uygulama duzeyi davranislarinin niteligi ile arastirma sorusturma
stratejisi ve hipotetik deduktif akil ydrttmenin ozellikleri birbirine
benzemektedir” (Sénmez, 1998: 67). Bu anlamda orgltleyici bilgilerin
sunus yolu cercevesinde timdengelim akil ylrttme slrecine agirlikli olarak
hizmet ettigi savlanabilir. Dolayisiyla, bu agidan her l¢ grupta uygulanan
yontemsel yaklagimlarin temelindeki akil ylritme biciminde énemli bir
farkliliktan so6z edilemez (Turgut, 1977:140).

Toplam Ogrenme Diizeyine iliskin Bulgular

Toplam égrenme dlzeyi agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
olup olmadiginin belirlenebilmesi amaciyla uygulanan kovaryans analizine
iliskin sonuglar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7’ye gore toplam 6grenme diizeyleri agisindan,herhangi bir yéntemin
uygulanmadigl kontrol grubu ile 1. ve 2. deney gruplan arasinda p<0.05
manidarlik dizeyinde anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Bu farkin hangi
gruptan kaynaklandiginin belirlenebilmesi amaciyla yapilan Duncan testi
sonugclarr agagida Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 7: Gruplarin Toplam Ogrenme Diizeyleri Kovaryans Analizi

Varyans Kaynagi SD KT KO F
Yontem " 2 125,156 41,719

Hata 33 171 817 5,369 7,77*
Toplam 35 296,972

*p<0,05

Tablo 8: Gruplarin Toplam Ogrenme Diizeyi Puanlar Duncan Testi Sonuglari

Gruplar 1.deney grubu (X=14,00) 2.deney grubu (X= 15,00)
Kontrol Grubu (X=11,45) 2 anr 4.98"
1. deney grubu -- 1,00

*p<.05 (Olgiit:1,80)

Tablo 8'e gére toplam bilgi,kavrama ve uygulamaya iliskin 6grenme
dizeyleri agisindan kontrol grubu ile 1. ve 2. deney grubu arasinda p<0,05
manidarlik diizeyinde anlamli bir fark oldugu soylenebilir. Ancak, 1. deney
grubu ile 2. deney grubu arasindaki farkin p<0,05 manidarlik dlzeyinde
anlamli olmadigr gézlenmektedir.

Bu sonug s6yle yorumlanabilir: Kontrol grubunda yapilan uygulama ile 1. ve
2. deney gruplarinda gergeklestirilen uygulamalar arasinda anlamli bir farkin
gézlenmis olmasi mantiksal agidan bir tutarliliga isaret olarak alinabilir. Ne
var ki, dlzanlatim yontemi ile bu yontemin d&rgltleyicilerle desteklenmis
bicimi arasinda belli bir fark bulunmasina ragmen bu farkin anlamh
dizeyde gerceklesmemis olmasi mantiksal agidan bir celiski olarak
algilanabilir. Daha o6nce de belirtildigi gibi, Ogrencilerin dizanlatim
yontemine aliskin olmalari, bu sonucun dogmasinda akla gelen ilk olasiligi
olusturmaktadir.

Ikinci 6nemli nokta ise verilen érgltleyicilerin, 2. deney grubunda yer alan
ogrencilerin - dikkatlerinin  detaylarda yogunlagmasina neden olmus
olabilecegi ve boOylece ana mesaji almada algi kaybina ugramis
olabilecekleridir. Gegmis yasantilarina bagl olarak biligsel bicimlenmesi
istenen Olclide gelismemis 6grencilerin anlamsiz belleme yoluyla durumu
kurtarmaya alistiklar séylenebilir. “Anlamli bilgi, sema adi verilen olgu ya
da kavramlardan oIU§an ag biciminde uzun streli bellege depolanir” (Slavin,
1986:175-176). Ogrencilerin bunu yapabilmeleri onlarin hazir bulunusluk
dizeyi ile dogrudan ilgilidir kuskusuz. Bilgiyi anlamli hale getirme islemi
zihinsel etkinlikle olasidir. Zihinsel olarak etkinlikte bulunmada ise bilgiyi
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alma, algilama, depolama ve geri getirip kullanma temel iglemler olarak on
plana c¢ikarnimaktadir. Bunun yapilabilmesi igin biligsel yapiy! olusturan
semalarin yeterli kapasiteyi ulagmig olmas kaginilmaz gériinmektedir.
Biligsel yapiy! olugturan agin yetersizligi nedeniyle iki durum s6z Konusu
olabilir.

Bunlardan birincisi algl kaybi ya da anlam sapmasl, ikincisi ise higbir
alginin olusmamasl ve boylece 6grenme isteginin ortadan kalkmasi. Biligsel
stiregleri  kullanmay! 6grenememis, 6grencilerin, 6n orgltleyici bilgileri
yorumlama ve Onbilgilerle baglantil hale getirmede yetersiz kaldiklari
soylenebilir. Nitekim 6grenci anlamli  6grenmeye istekli degilse,yine
ezberleyerek 6grenme s6z konusu olur (Erden ve Akman, 1995:174-177).

Esasen bu durumu bir tek nedenle agiklamak olasi degildir.
“Hazirbulunusluk diizeyi” kavramiyla kargilanmaya caligilan dzgecmisin
bicimlenmesi bir gok faktorin etkilegiminin bir sonucudur denebilir. Ailede
yasam biciminden beslenme aligkanligina kadar bir dizi yasantinin her
yoniyle bireyi etkiledigi bilinmektedir. Bu durum, birleske nedenle
aciklanabilir. “Birlegke neden, baslangi¢ durumundaki kosullara hassas
baglilik ilkesini temele alabilir. Sézgelisi: “Bir 6grencinin sinifini basartyla
gecmesi, onun anne ve babasinin genetik yapisina, dogum anindaki ve
dogduktan sonraki dogal ve psikolojik degiskenlere, kayit oldugu
okula,6gretmenlere, arkadaglarina, girdigi yetisege vb. gibi pek ¢ok
degiskene zincirleme baglidir” (Sénmez, 1998:123-124).

Okullarda 6gretmenin, toplumda ailenin hakim konumunda bulunmasi
égrencinin sezgi giiciinlin kisilmasinda, gliven duygusunun zayiflamasinda
ve girisim glictinlin engellenmesinde en énemli etmenler arasinda sayilabilir.
Boylesine Kisiligi belli élgide bastinlmig 6grencilerin érgitleyici bilgileri “yine
dylesine bir ders konusu” gibi alglamalan normal bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir.  Dolayisiyla, edinilen bilgilerin  uygulama  boyutuna
tasinamamasi  6grenciye ‘geleneksel bakis agisinin  bir islevidir denebilir.
“Geleneksel ogretmene donik sistemde her gey ogretmene bagl olarak
sekillenmigtir. Ogretmen-6grenci etkilesiminde Ggretmen anlatici (aktif), 6grenci
dinleyici (pasif) durumda kalmistir; uygun adimlarla ilerleme, kesin ve
kaliplagmis zaman cizelgeleri, esit siireli dersler, ceza, tehdit, otorite baskisi,
eksik ve yanlis gidiileme bu sistemde baslica niteliklerdir” (Alkan, 1979:79).

Bu tablo aslinda sdylenmesi gerekenleri vurgulamaktadir. Demir déve dove

demirci olunur 6zdeyisi de bu gercegin altini cizmektedir. Ogrenmenin
taniminda da belirtildigi gibi (Ertlirk, 1993) o6grenmenin sure¢ boyutunda
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yasantilar onemli bir yer tutmaktadir. Yasanti yoluyla kalici izli davranig
degismesi olasidir. Belli sorunlarla karsl karsiya getiriimeyen ve 6grendiklerini
bilgi transferi yoluyla, deneyimlerde bulunma olanagindan yoksun birakilan
ogrencilerin bilissel gelisiminde sorunlarin yasanmasi kaginiimazdir.

Gelisen beyin Uzerinde deneyimin etkisini, zengin ve fakir fareler Gzerinde
yapllmis arastirmalar canli bir sekilde gosteriyor. Zengin fareler kugik
gruplar halinde merdivenler ve dénen tekerlekler gibi, farelere eglenceli
gelen seylerle dolu kafeslerde yasiyorlardi. Fakir fareler ise bunlarin benzeri,
ancak bombos, hicbir eglencesi olmayan kafeslerde bulunuyorlardi. Aylar
gectikce zengin farelerin neokortekslerinde ndronlart birbirine baglayan
sinaps devreleri ¢cok daha karmagsik aglar gelistirirken, fakir farelerin néron
devreleri ise seyrek kalmisti. Fark o kadar blylktld ki, zengin farelerin
beyinleri daha agirlagsmig-ve belki de sasirtici olmayan bir sekilde- fakir
farelere kiyasla labirentleri ¢6zmekte c¢ok daha basarli olmuslardi.
Maymunlarla yapilan benzeri deneyler de, deneyim acgisindan zengin ve
fakir olanlar arasindaki farklari gostermistir ve ayni etkinin insanlarda da
kendini gosterecegi kesindir (Goleman, 1995:282-283).

Ote yandan, deneysel islem baglaminda éliciilen bilgi diizeyi davranislarina
iliskin on iki (12), kavrama diizeyi davranislarina iliskin on iki (12) ve
uygulama dizeyi davraniglarina iligskin alti (6) soru erisi testinde yer almistir.
Buna gore bilgi dizeyindeki davranislarin goreceli olarak fazla oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla, toplam &égrenme duzeyine iliskin Tablo 8'deki
istatistik islem sonucunu 2.deney grubu aleyhine etkiledigi savlanabilir.
Tablo 3’ gozlendigi gibi bilgi dlizeyinde en yliksek ortalama puani saglayan
grup 1. deney grubudur. Bilgi dlzeyi ortalamasinin toplam 6grenme
dizeyinde 1.deney grubu lehine sonucu etkiledigi séylenebilir.

Tam bunlara ragmen, yukaridaki tabloda da gozlendigi gibi 6n o6rgltleyici
bilgilerin uygulama dlizeyinde de olumlu etkisinden s6z edilebilir. Tablo 8'’e
gore, 2. deney grubunun ogrenme duzeyi diger gruplarinkinden daha
yuksektir. O halde, orgltleyici bilgilerin kullaniimasinin toplam 6grenmeyi
de olumlu yénde etkiledigi sonucu c¢ikarilabilir. Bu olumlu etkinin 6grenme
dlzeyi yuksek, akil yaritme ve distinmeye yatkin 6grenciler Uzerinde daha
da ylksek olmasi beklenir(Kloster and Winne, 1989). Yapilan arastirmalara
gore, ogrenme duzeyi disuk ogrencilerin, iliskileri saptama, akil ytritme,
bilgiler arasinda neden sonug iliskisi kurmada yetersizligine bagh olarak én
orgutleyici bilgilerden yeterince yararlanamadiklar gézlenmistir (Barnes and
Clawson, 1975).
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Sonug ve Oneriler

Sonuglar

Bilgi diizeyindeki 6grenmeleri kolaylastirma amaciyla Ggrenciye
orgitleyici bilgi sunulmasi halinde bu bilgilerin 6grenci tarafindan arac degil
amag olarak alglanmasi ve bdylece karistirici rol ustlenmesi soz konusu
olabilir. Bu agidan, bilgi diizeyindeki égrenmeler igin dizanlatimin daha
etkili oldugu séylenebilir.

Uygun uyaricilar, 6grencinin bir yandan geleneksel kultlrel 6zgegcmisi, ote
yandan da akademik o6zgecmisi ile ilgili, tutarli ve iletisimi etkili kilabilen
uyaricilardir denebilir. Bu agidan kavrama diizeyinde orgltleyici bilgi
kullaniminin olumlu sonug verdigi gézlenmistir.

Uygulama dlizeyinde, bilginin transferi ve kullanimi agisindan égrenciden
ard arda bir ¢ok biligsel ve i¢c ice davranig beklenmelidir. Bu cercevede
orgltleyici bilgilerin uygulama duzeyinde anlamli derecede etkili olduklarina
iliskin kanitlara rastlanmamistir.

Orgiitleyici bilgilerin kullanilmasinin toplam 6grenmeyi olumlu ydnde
etkiledigi sdylenebilir. Orglitleyici bilgilerin uygun kosullarda kullaniimasi,
tutarll ve uygun o6lgme-degerlendirme yapilmasi halinde egitim ciktilarini
olumlu anlamda etkileyecegi soylenebilir.

Bireysel farkliliklar ve secimindeki glglikler nedeniyle 6rgltleyici bilgilerin
her kosulda etkili olabilecegi dustintlemez.

Benzesik gruplarda orgutleyici bilgilerin, erisinin ylkseltilmesi acisindan
daha etkili olabilecegi sdylenebilir.

Oneriler

Anlamli 6grenmede islevsellik atfedilen orglitleyici bilgilere gereksinim
olmaksizin bilgi dlzeyi davramiglarinin, bir baska ifadeyle mekanik
0grenmelerin gerceklesmesi olasidir. Bu agidan bilgi diizeyindeki 6grenmeler
icin duzanlatimin agirlikh olarak kullaniimasi énerilir.

Gerek coklu zeka kurami ve gerekse bireysel farkliliklar dikkate alindiginda
sinif dlzleminde etkinlik ve uyarici zenginliginin algilama acisindan
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“olmazsa olmaz” anlaminda bir deger tasidigl sdylenebilir. Bu nedenle
kavrama diizeyindeki 6grenmelerde 6rgltleyici bilgi kullanimi énerilir.

Edim dizeyinin yikseltiimesinde 6rgltleyici bilgilerin dogrudan etkili oldugu
kuskuludur. Ne var ki, uygulama diizeyindeki 6grenmeler igin orgutleyici
bilgi kullanimi, kosullarin elvermesi durumunda 6nerilir.

Toplam 6grenme dUzeyini olumlu yoénde etkiledigi gozlenen 6n orgltleyici
bilgilerin yetenekli ve benzesik gruplardan olustugu bilinen gruplarda
kullanilmasi 6nerilir.

Ogretim malzemesi ve &rgltleyici bilgi segiminin bireysel farkliliklara
dayandiriimasi, 6rgltleyici bilgilerin gecerlilik dizlemini genigletebilir. Ne var
ki, 6rgltleyici bilgilerin her kosulda etkili olabilecegi diistintiimemelidir.

Orgltleyici bilgilerin, benzesik gruplarda uygulanmasinda, i¢ kosullar
acgisindan yarar vardir.
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