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Son zamanlarda yapilan c¢alismalarla elde edilen bulgulara gore
insanlar beyin bagathgr agisindan farklihk goéstermektedir. Bazilar:
beyinlerinin sol,bazilari ise sag yarikiiresini kullanma egilimi
gostermektedir. Bu ikisinin egitimde siirecinde O6grenci tarafindan
olas1 en ylksek diizeyde ise kosulabilmesinde uygun egitim
ortamlarinin olusturulmasi1 gerekmektedir. Egitim ortamlar1 saglikh
iletisimi temele almalidir. Bu ag¢idan dinleme,gérme,tartisma,yapip
gosterme ve bir digerine gésterme etkinliklerinin uygun etkinlikler
oldugu soéylenebilir. Deneysel bir arastirmanin 6zeti olarak sunulan bu
calismada s6z konusu etkinliklerin biligsel alamin bilgi, kavrama,
uygulama basamaklar1 ve bunlarla ilgili toplam erigiye etkisi ele

alinmaktadar.

icinde bulundugumuz ¢cagin kendine 6zgU kosullari, kritik dGsUnebilen,
sorun ¢dzmede farklh yaklasimlar gelistirebilme gUcU kazanmis bireylerin
yetistiriimesini gerekfirmektedir. Yasamin gefirdigi dinamik yap! icinde,
cesitli durumlari  bireyin, anlayip, ¢&ézUmlemesini saglayici; beyin
gUcUnden olasi 6lcide Ust dUzeyde yararlanma becerisi kazanmasina
yonelik 6grenmeler, (Tolan 1991) gercek &6grenmeler olarak algilanabilir.
Ogrenme, ister davranis degdismesi, isterse bilissel kuramcilarin vurguladigdi
gibi,uyaricilarin algilanmasi ve bilginin islenmesi bi¢ciminde ele alinsin,
insan  zihniyle iliskili  bir kavram oldugu giderek kabul gdérmektfedir.
"OJrenme, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde olusan biyo-kimyasal bir
degdisme biciminde tanimlanabilir' (Sénmez 1998:29). Dolayisiyla,
ogrenme, beyin ve onun ¢alisma bigciminden soyutlanarak ele alinamaz.

"™Bu g¢alisma, yazarin Yoéntem Farkhliklarinin  Bilissel Ogrenmelere Etkisi konulu deneysel
arastirmasindan 6zetlenmistir.
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Bu anlayis ydntemsel c¢ogulculukla olasidir. Yéntemsel c¢ogulculuk,
egitimde firsat esitligi ve iletisim sUreclerinin etkili bir bicimde ise kosulmasi

adina insancil bir anlayisin geregidir. (Feyerabend 1975).

CUnkU, toplumun bir Uyesi olarak her &grenci, icinde yetistigi kUItir ve
6zgegmisinin izin verdigi 6lcide dinyay! algilama sansina sahiptir. KGlturel
cogulculuk; kuUlturel farkhihk nasil bir gercekse, bu gercegdgin dogal bir
sonucu olarak yontemsel cogulculuk ¢agdas egitimin gdstergelerinden
biri olarak degerlendirilmelidir (Bruner 1991). Topluma cikti veren okulun,
6ngorulen c¢ikfi kalitesini yakalayabilmesi, 6grenme sirasinda égrencinin
fiziksel, zihinsel ve duygusal ac¢idan etkilesimde bulundugu alan ve
kosullar (BUyUkkaragdz 1992) olarak tanimlanan cevreyle, istenen 06l¢cide

etkilesmesinde yéntem faktérinin 6n plana ¢iktigl séylenebilir.

"Eger bir egditim programi, bireyin tercih ettigi 63drenme bicimine
uymuyorsa o birey, 6gretilen konuyu ya farkli bicimde algilayacak, ya da
hic algilayamayacaktir® (Sungur 1991:126). Siniflarin, tirdes dJrencilerden
degil, tam tersi ayristk &dgrencilerden olustugu bilinen bir gercektir. O
halde, ayristk 6grencilerin tUmUnU etkin kilabilecek, tUmUnU icerikle
etkilesime sokabilecek; bir baska deyisle beynin her iki yar kUresinin
etkinlik gosterebilmesini saglayici 6gretim ydntemleri gelistiriimesi geregdi

ortaya c¢ikmaktadir.

Beynin yapisi, bdélimleri ve bunlarin islevlieri Uzerinde yapilan calismalar
dogrultusunda olusturulan gérUslere gdre, denebilir ki, insanlar, genellikle
beyinlerinin sol ya da sag vyari kUrelerinden birini kullanma egilimi
géstermektedir. Bu egilim, kimilerince (preference cerebrale) beyinsel
tercih (Chalvin 1991), «kimilerince ise beyin basathgr (YUksel 1997)
biciminde kavramlastiriilmaktadir. Bireysel farkhliklarin onemli bir
boIUmMUNUN beyin basathgiyla iliskisi oldugu sdylenebilir. Etkin bir egitim,
tam beynin harekete gecgirilmesini 6n gdren bir anlayisla hazirlanip,
degerlendirilmelidir diyen Chalvin (1991:91,92), tam beyin kullanimi
acisindan dért  yaklasim  &dnermektedir. Bunlar asagida Sekil-1'de

gOsterilmistir.
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Sekil 1. Ogretme Yaklasimlarinin Beyinle iliskileri Acisindan Timlesik

GoérunUmuU
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Sekil-1 'e gbre, akilct &gretim yaklasiminin uvuygulanmasi beynin sol Ust
boIGmUNUN, gobrsel &greftim yaklasiminin uygulanmasi beynin sag Ust
boIGmUNUN, planhh  6gretim vyaklasiminin  izlenmesi beynin sol alt
bolIimUNUN, etkilesimci yaklasim uygulanmasi beynin sag alt bdliUminin
harekete gec¢cmesini saglar. Dolayisiyla, insan beyninin sdéz konusu
boélimlerinin tGmUndn egitim sUrecinde kullanilmasinin temel
kosullarindan &ncelikli ve édnemli olani yukarda adi belirtilen yaklasimlarin
hayata gecirilmesini saglayici egitim etkinliklerinin dUzenlenip
uygulanabilmesidir denebilir. Bu da, beyin basathgina bagdh olarak
degisim gosteren bireysel farkliliklara uygun cesitli ydntemlerle
gerceklesebilir. "Kisaca bir egitim programi ayni amaca ulasmada
degisik yollar icermelidir" (Bruner 1991:57). Bu c¢alismanin konusunu
(S6nmez 1996) tarafindan &nerilen dinleme, gbérme, tartisma, yapip
go6sterme ve bir digerine &gretme gibi bes etkinligin bilissel alanin
bilgi,kavrama uygulama ve bunlara iliskin toplam erisiye efkisinin

arastirilmasi olusturmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, Genel Ogretim Yéntemleri dersinde uygulanan
dizanlatim yéntemi ile dinleme, gdérme, fartisma, yapip gdsterme ve bir
digerine 06gretme etkinliklerinin 6grenci erisisine eftkisi test edildiginden

deneysel yontem kullaniimistir.
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Arastirmanin deneklerini Gazi Universitesi Mesleki Yaygin EJitim FakUltesi
ikinci simif dgrencileri olusturmustur. Deney gruplart olusturulurken OYS
puanlari agisindan birbirine yakin dUzeyde go6rUnen iki sinif tercih
edilmisti. Ancak., denekler, OYS ve &ntest sonuclarina gére denk olan
6grenciler arasindan secilmis ve random vyolla gruplara aftanmistir.
Dizanlatim ydéntemi uygulanan grup deney-1, dinleme, gdrme, tartisma,
yapip gbésterme ve bir digerine &gretme etkinliklerinin uygulandigr grup
ise deney-2 grubunu olusturmustur. Denekler, program geregi, denel
islemden Onceki yillarda Egitime Giris, EgJitim Sosyolojisi ve Egitimde

Olecme Degerlendirme derslerini almislardir.

Deney Deseni

Deney deseni sematik olarak asagida Tablo -1 'de gdsterilmistir.
Tablo 1 .Deney Deseninin §ematik G6rinUmu
GRUP GOILEM DENEY GOILEM
RGI1 Tl DUzanlatim Tl

Dinleme, gérme, tartisma,
yapip gosterme ve bir
RG2 Tl digerine 6gretme etkinlikleri Tl

Tablo-1'de goérilen deney desenine gdére, Gl dUzanlatim ydénteminin
uygulandigr deney-1 grubunu, G2 dinleme, go6rme, fartisma, yapip
go6sterme ve bir digerine 6gretme eftkinliklerinin uygulandigr deney-2
grubunu simgelemektedir. Her iki gruba denel islemden &nce Ontest,
denel islemden sonra sontest uygulanmistir. Her iki gdzlemde kullanilan

tfest TI simgesiyle gosterilmistir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, Genel Ogretim Ydntemleri dersini alan &grencilerin
programli &6gretim, sunus yoluyla &6gretim ve bulus yoluyla &grefim
Unitelerindeki bilgi, kavrama, uvygulama ve toplam erisileriyle sinirlidir. Veri

¢c6zUmlemede varyans analizi kullaniimigtir. (1)
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Verilerin Toplanmasi

A-Deneklerin OYS Sonuglanyla ilgili Olarak

1. Deney deneklerinin, 6grenci islerindeki dosyalari tek tek incelenmis
ve her 63rencinin OYS puani kaydedilmistir.

2. OYS sonuclari acisindan birbirine yakin dizeyde bulunan iki sinif
deneye esas alinmak Uzere belirlenmistir.

3. OYS puanlari acisindan denekler arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin ortaya konmasi amaciyla tek ydédnl0 varyans analizi
yapimistir.

4. S8z konusu OYS test puanlar Uzerinde yapilan istatistik islemleri Tablo
2'de verilmistir.

Tablo 2. Deneklerin &YS Puanlari Varyans Analizi.

Varyans Kaynagi SD KT KO F Anlamhhk
Dizeyi

Gruplararasi 1 12,8 12,8

Gruplarici 18 2134.,4 118,57 0,10794 p>0.05

Toplam 19 2147,2

Tablo-2'de goérildigtu gibi, yapilan tek yénlG varyans analizi sonucu
deney-1 ve deney-2 grubunun OYS puanlari arasinda 0.05 manidarlik
dUzeyinde anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu verilere gdre, gruplarin

OYS puanlari acisindan denk olduklari séylenebilir.
B-Erisi Testiyle ilgili Olarak

Arastirmact tarafindan bir erisi testi hazirlanarak éntest ve sontest
seklinde (1) Iistatistik islem olarak (t) testi ve varyans analizinin ayni
sonucu verdigi gozlenmistir. Bu nedenle, Temmuz 1998 tarihinde yapilan
gorismede ProfDr. Veysel Sonmez'in uygun gorisi dogrultusunda, daha
duyarh bir istafistik islem olan varyans analizine yer verilmistir.

Denel islemin basinda ve sonunda deneklere uygulanmistir. Erisi testinin

hazirlanmasi, gelistiriimesi ve uygulanmasinda asagidaki yol izlenmistir.

1. Arastirmanin  sinirhihd  cercevesinde Genel OgJgretim Ydéntemleri
dersinde okutulmasi planlanan Programli Ogretim, Bulus Yoluyla

Ogretim, Sunus Yoluyla OJretim Unitesi 5gretim hedefleri saptanmistir.
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2. 2.56z konusu Unite ile ilgili icerik analizi yapilmistir.

3. Erisi testi belirtke tablosu olusturularak her bir hedef icin en az Ucer

soru olmak Uzere toplam (30) sorudan olusan erisi testi hazirlanmistir.

4. Hedefler ve erisi testinin gecerlilik ve gUvenirliliginin saglanmasi

amaciyla uzman gérist alinmistir.

5. Uzman gorisleri dogrultusunda erisi testinin 6n denemesi yapimistir.
&n deneme Hacettepe ve Gazi Universitesinde yapiimistir. Toplam
seksen dort (84) 6grenci Uzerinde yapilan én denemede elde edilen
istatistik sonuglar asagidadir.

"Ortalama: 10.51
*Standart sapma:4.68
AGUvenirlik katsayisi(KR 21):0.71

Deneme sonucglarindan elde edilen veriler 1siginda erisi  testinin

uygulanabilecegine karar verilmistir.

islemler
A)Deney -1 Grubunda Uygulanan Temel islemler

1. OJrenme Unitesinin cerceve olarak &grencilere aciklanarak
dikkatlerinin cekilmesi.

2. Unitenin hedeflerinin &grencilere aciklanarak konunun anlamli hale

getirilmesi.

3. llgili 6grenme ve dgretme kuramlari 1s1iginda programli ogretim, sunus
yoluyla ogretim ve bulus yoluyla &gretim stratejilerinde gecen

kavramlarin &érneklerle 6gretmen tarafindan agiklanmasi.

4. Varsa anlasilmayan noktalarin sinifa sorulmasi, yerinde aciklamalara

pekistirec verilmesi.

5. S&z konusu anlasilmayan noktalarin &6gretmen tarafindan yeni

drnekler 1s1ginda ara ozet biciminde tekrar aciklanmasi.



jusuf  hk\

S&z konusu 0Ogretim stratejilerinde gecen kavramlar dogrultusunda,
gelistirilmis bazi temel ilke ve genellemeler bulundudunun 6gretmen
taratindan hatirlatilarak, dikkatin tekrar cekilmesi ve bunlarin temel

fonksiyonlarinin aciklanarak ara gegisin yapilmasi.

S6z konusu ilkelerin ilgili olduklari 6gretme stratejileriyle baglantihi bir
bicimde go&sterilerek 6gretmen tarafindan iliskili 6grenme kuramlari

O0rneklerle aciklanmasi.

OgJrencilerden benzer 6rnekler istenmesi. Yerinde 6rneklerin

pekistiriimesi eksik ve yanlis 6grenmelerin diUzeltilmesi.

Anlasilmayan yerlerin farkli drneklerle 6retmen tarafindan ara ozet

biciminde tekrar aciklanmasi.

ilgii kavram, ilke ve genellemelerin gerektirdigi dUzenlemelerin
yapilarak ise kosulmasinin, s6z konusu &gretme stratejilerine bU0tinlUk
kazandirdigr vurgulanarak dikkatin cekiimesi ve bu bUtinligin
kendine &zgU niteliklerle ortaya ciktiginin belirtilerek ara gecgisin

saglanmasi.

. S6z konusu &6gretme stratejilerinin b0tinlOgUNnU saglayan kuramsal

Ozelliklerin 6gretmen tarafindan 6rneklerle aciklanmasi.

OgJrencilerden ek ornekler istenmesi. Dogru orneklerin

6dullendirilmesi,

S6z konusu 6gretme stratejilerinin egitim durumlarinda kullaniminin
dnemli  oldugu vurgulanarak, dikkatin cekilmesi ve egitim
durumlarinda kullanilmasi di0sUnUldiginde, adi gecen stratejilerin
uygulama o6zelliklerinin iyi bilinmesi gerektiginin vurgulanarak ara
gegisin yapilmasi.

OJretmen tarafindan séz konusu &Jretme stratejilerinin egitim
durumlarinda nasil ise konulmalari gerektiginin 6rneklerle anlatilmasi
ve 6grencilerden 6rnekler istenmesi.

Anlasilmayan noktalarin olup olmadiginin sorulmasi.

Anlasilmayan noktalarin farkli &6rneklerle 6Jgretmen tarafindan ara

ozet biciminde tekrar aciklanmasi.



20.

jusuf hdak

Her seye ragmen, s6z konusu 0Ogretme stratejilerin mUkemmelin
yansimasi  olmadiklarinin  vurgulanarak, dikkatin cekilmesi ve
uygulamada, her bir stratejinin yararlart  yaninda sinirhiliklarinin

bulundugunun belirfilerek ara gecgisin yapilmasi.

Her bir &gretme stratejisinin  yararli  ve sinirhiliklarinin 6grefmen
tarafindan acg¢iklanmasi, &meklendirilmesi ve &grencilerden benzer

ornekleristenmesi.

Anlasilmayan noktalarin farkli 6rneklerle 6gretmen ftarafindan ara

ozet biciminde tekrar aciklanmasi.

Ogretim Unitesinin bitininin soru-cevap yoluyla &ézetlenmesi. Olasi
o6grenci sorularinin 6gretmen tarafindan cevaplandirilmasi ve dersin

bitirilmesi.
B) Deney-2 Grubunda Uygulanan Temel islemler

Ogrencilerin Unitenin hedeflerinden haberdar edilerek dersin anlaml

hale getirilmesi.

Ogrenme (Unitesinin cerceve olarak &grencilere aciklanmasi ve

d5grenme stratejilerinin islevinin kisaca aciklanarak dikkatin cekilmesi.

ilgili icerik analiz tablosunun &grencilere dagitilarak programh
o6gretim,bulus yoluyla &gretim,sunus yoluyla 6gretim stratejilerini,ilgili
kavram,ilke, genelleme ve kuramsal niteliklerinin bir b0tin halinde

gbzlemelerininistenmesi (Gérme).

Go6zlem sonuclarinin 6grencilerden istenmesi (birka¢c &grenciye sbéz

verilmesi) (dinleme).

Temel kavramlarin ne anlama gelebileceginin sinifa sorulmasi ve
tfartisma aciimasi yerinde aciklama yapanlara pekistirec verilmesi ve
uygun ifadelerin tahtaya yazilmasi (Tarhgma, Gorme).

Tahtadaki ifadelerden hareketle 6gretmen tarafindan temel
kavramlarin &rneklerle aciklanmasi (Dinleme, Gorme).

Benzer &rneklerin d3rencilerden istenmesi (Dinleme, Bir digerine
6§refme).Yerinde orneklere pekistirec verilmesi. Ve yerindeligin
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nedeninin ogrencilere sorularak tarfisiilmasi yerinde gerekcelere
pekistirec verilmesi (Tarhsma).

S&z konusu 0OQgretim stratejilerinde gecen kavramlar dogrultusunda,
gelistiriimis bazi temel ilke ve genellemeler bulundugunun &gretmen
tarafindan hatirlatilarak dikkatin tekrar cekilmesi ve bunlarin temel

fonksiyonlarinin acgiklanarak ara gegisin yapiimasi (Dinleme).

ilgili icerik analizi tablosundan hareketle 6gretim Unitesinin konusunu
olusturan ogretme siratejilerinin her birine iliskin ilkelerin ne anlama
gelebileceklerinin tarhsmaya aciimasi. Dogru ve yerinde ifadelerin
oduillendirilerek, sistematik bir bicimde tahtaya yaziimasi. ilke,
genelleme ve ogretme statejileri karsiikh iliskileri agisindan tahtaya
bir tablo olusturuimasi ve tanimlarin bu tahtaya ozl ifadelerle
islenmesi. Gorme,Dinleme)

S6z konusu tanimlarin &3dretmenin verecegdi Orneklerle detaylh bir
bicimde aciklanmasi (Dinleme), ilgili ilkelerin egitim durumunda
kullanimina iliskin bilgilerin tarafindan aciklanmasi ve dmeklendirilmesi
(Dinleme,Gorme)

Benzer &rneklerin d3rencilerden istenmesi (Dinleme, Gosterme, Bir
digerine ogretme). Dogru &érneklere 6dUl verilmesi,varsa eksik ve
yanlislarin 83retmen tarafindan giderilmesi (Dinleme, Goérme)

Benzer Orneklerin 6grencilerden istenmesi ve bireysel ya da kUcUk
gruplar halinde ilkelerin egditim durumlarinda uygulanisina iliskin mikro
dizeyde (2-5 dakika) ornekler hazirlamalarinin istenmesi. (Dinleme,
gorme).

S6z konusu &rneklerin 6grencilerce nasil yapildiginin gerekgeleriyle
tahtada gdsterilerek aciklanmasi (Yapip gosterme ve bir digerine
6gretme).Orneklerin dogdruluk ve yerindeliginin sinifca tartisiimast ve
dogru érneklerin édillendirilmesi. (Dinleme, Gorme, Tartisma)

Kavramlar,ilkeler ve ilgili 6rneklerden hareketle 06gretim Unifesini
olusturan 6grenme stratejilerinin kuramsal ve kendine 6zgU ydnlerinin
6gretme kuramlart isiginda o6gretmen tarafindan aciklanmasi ve

temel noktalarin tahtaya yazilmasi (Dinleme, Gorme).
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Teme! noktalardan hareketle, 6grenme kuramlari i1siginda séz konusu

ogrenme stratejilerinin kuramsal niteliklerinin tablolastirilarak
aciklanmasi ve &rnekler verilmesi (Dinleme, Gorme).

Ogrencilerden benzer érnekler istenmesi ( Br digerine ogretme). Olasi
6grenci sorularina sinifftan cevap istenmesi. Cevaplarin dogru ve
yerindeliginin gerekceleriyle birlikte tartisiimasi (Dinleme, Tarhsma).
Yerinde gerekcelerin &duUllendirilmesi. S0z konusu gerekcelerden

hareketle 63retmen tarafindan ara 6zet yapilmasi.

Ogretmen tarafindan séz konusu &3retme stratejilerinin editim
durumlarinda nasil ise konulmalari gerektiginin 6rneklerle anlatiimasi

(Dinleme, Gorme).

S&z konusu &gretme stratejilerinin planlanmasi ve uygulanmasina
iliskin 6gretmen tarafindan aciklama yapilmasi ve mikro &érnekler
verilmesi (Dinleme, Gorme).

. Ogretmenin verdigi o6rnekler 1siIgiInda o6grencilerden ders konusu

ogrenme stratejilerinin planlanmasi ve uvygulanmasini karsilastirmal
olarak gerekge gostererek tarhigmalarinin istenmesi (Dinleme,

tfartisma).

OgJrencilerden bireysel ya da kUcUk gruplar halinde her bir stratejinin
egitim durumunda kullanim &zelliklerine mikro dizeyde (2-5 dakika)
ornekler istenmesi ve orneklerin gerekceleriyle aciklanmasi, 6rneklerin
cogaltilarak sinifa dagitilmasi ve ya tahtaya vyaziimasi (Yapip
gosterme, Br baskasina ogretme).

Ogrenme Unitesinde yer alan é6drenme stratejilerinin yararli ve sinirl
yoénlerinin neler olabileceginin sinifa sorulmasi ve gerekceli cevap

istenmesi(Dinleme).
Gerekgelerin yerindeliginin sinifa sorularak tarisma acgilmasi (Tartisma)

Olasi anlasilmayan noktalar da dikkate alinarak 6gretmen tarafindan
ek ornekler 1519inda ara ozet biciminde &63Jretmenin aciklanma

yapmasi.

icerik analizi, 6grenci ¢alismalan ve diger materyalin temele alinarak
konunun o6zetlenmesi ve olasi o6grenci sorularinin 6gretmen tarafindan
cevaplandinlarak dersin kapatiimasi.
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Bulgular ve Yorum
Bilgi Duzeyi Erisisi

Birinci alt problemin ¢&zUmU amaciyla toplanan veriler Uzerinde

yapilan istatistiksel islem sonucu Tablo -3'de sunulmustur.

Tablo 3. Gruplarin Bilgi DUzeyi Erisilen Varyans Analizi

Varyans Kaynagi SD KT KO F Anlamlihik
Dizeyi

Gruplararasi 0,45 0,45

Gruplarici 18 7.3 0,405 1,109 p>0.05

Toplam 19 7.75

Tablo-3'de gbézlendigi gibi, deney-1 ve deney-2 gruplarinin  bilgi

basamagdi erisilen arasinda 0.05 manidarlilik dUzeyinde anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bu sonuca gore, dinleme,gérme,tartisma,yapip
go6sterme ve bir digerine 6gretme etkinliklerinin birlikte uygulanmasini
iceren 06gretim etkinliklerinin  bilgi dUzeyi erisisini dnemli derecede
etkilemedigi sdylenebilir.

Bu sonug¢ s6yle yorumlanabilir: "Bilgi basamagdindaki o&6grenmelerin
gerceklesmesine iliskin  fanimlamamiz,belledin baslica rol  oynadidi
davranislari icermektedir, OJrenci dnceden verilen konuyu, disinceleri,
olaylart tanir... Bilgi dizeyinde &6grencinin kendine verilen belli sayidaki
bilgiyi bellemesi... ve hatirlamasi beklenir'(Bloom 1969:67). Dolayisiyla
bilgi basamagdinda, bilgiyi oldugu gibi alma,belleme ve bu cercevede
kosullanma agirhikli 6grenmelerin gerceklestigi aciktir.

Gerek duzanlatim, gerekse dinleme,gérme,tartisma,yapip gdsterme ve
bir digerine &6gretme etkinliklerinin uygulandigr her iki grupta da Bloom
taksonomisinin dogasi geregi gérince tanima, sorunca séyleme (Sénmez
1997) gibi zihinsel aliskanlik kazandirmayr hedefleyen en basit dUzeydeki
6grenmelerin, akil yUrUtmeye dayali Ust dizey ve karmasik
davranislardan c¢ok,kendi icinde bir yineleme, ezberleme ve kosullanma
cercevesi icinde kaldigi soéylenebilir. "OgJretilmesine calisilan bilissel
yeterlik hatirlama diUzeyinde ise 6gretme-6grenme sUrecindeki etkilesime
giren ogrencinin de bu duzeyde bir etkilesimde bulunmasi, 6rnegin




yusuf hdcik

kendisine sunulan bilgi birikimini bellemege calismasi (ezberlemeye)
calismasi dogaldir. Hatirlama dUzeyinde bir bilissel yeterlik kazanmak icin
bundan daha yUksek dUzeyde bir bilissel sirece gerek yoktur (Ozcelik
1989:177). Dolayisiyla, deney-2 grubunda uygulanan etkinlikler,
6grenmelerin dizeyinden kaynaklanan bir zorunlulukla duyma ve gérme

etkinliklerinin sinirint asamamistirdenebilir.

Kavrama Duzeyi Erisisi

Gruplarin kavrama duzeyi erisileri varyans analizi sonucglari asagida

Tablo-4'de sunulmustur.

Tablo 4. Gruplarin Kavrama DiUzeyi Erisileri Varyans Analizi

Varyans Kaynagi SD KT KO F Anlamhihk
Dizeyi
Gruplararasi 1 18,05 18,05
Gruplarici 18 44,9 2,494 7,236 pP<0.05
Toplam 19 62,95
Tablo-4'deki bulgulara goére, deney-1 ve deney-2 gruplarinin kavrama

dUzeyi erisileri arasinda 0.05 manidarlhik dUzeyinde anlamh bir fark
oldugunu gdstermektedir. Buna goére, dinleme, gorme, tarhsma, yapip
gosterme ve bir digerine 6gretme etkinliklerinin birlikte uygulanmasinin

kavrama dUzeyi erisisini dnemli derecede etkiledigi sdylenebilir.

Bu sonuc¢ sdyle yorumlanabilir: Birey, kendine &3grenme konusu olarak
sunulanicerigin hem duyma,hem gérme ile % 20'sini,baskalariyla tartfisma
ile % 40'Ini,yapma yasamayla % 80'ini, baskalarina 6gretme ile % 90'ini
6grenir ve unutmaz (S6nmez 1997,.Cilenti 1988). Bu baglamda, duyma,
gérme, tartisma, yapip gdsterme, bir digerine &gretme eftkinliklerinin
uygulandigi deney-2 grubunun, dUzanlatim vuygulanan deney-1 grubuna

gore oldukga efkili egitim yasantilari gecirmis oldugu ortadadir.

Kavrama basamagdiyla birlikte ikinci grup, yani Ust dizey, karmasik
6grenmeler séz konusu olmaktadir." ikinci grupta vyer alan, kavrama,
uygulama... dUzeyindeki yeterliklerin kazanilmasi ve hayata
gecirilmesinde birey kendisine degisik yollarla ulasan bilgiyi oldugu gibi
alip saklamakla kalmamakta,bunlar Uzerinde kendisi baska islemler
yapmaktadir' (Ozcelik 1989:177). Bireye bu gicUn kazandirilabilmesi,
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bilissel sUrecleri harekete gecirici ve bu konuda onu gUdUleyici bir
etkilesim ortamina ve bu ortamda wuygun uyaricilarin sunulmasina
baghdir. Egitim yasantilari, é3drencilerin hem kod acici, hem de kodlayici
rolleri Ustlenebilecekleri bir anlayis temelinde dUzenlenmelidir. Saglikl
iletisimin gdstergesi kisinin bir yandan bilgi almasi ,6te yandan da bilgi
aktarmasidir. Yani birey iletisim sUrecinde hem kaynak hem de alicl
durumunda bulunmaktadir (Tan 1981,Cilenti 1988, S6nmez 1994:156,).

Acikcasi, bir konuyu kavrama dUzeyinde &grenen bireyin, zihinsel olarak
6grenme konusunu olusturan icerikte gecerli temel iliskileri algilamasi,
bunlara iliskin belli zihinsel tasarimlar olusturmasi ve bu amacla soyut
olarak betimleme, siralama, karsilastirma, siniflama, tanimlama,
kavramlastirma, temel iliskilerin niteligini algilama ve bu dogrultuda belli
bir sezgi gUcU gelistirmis olmasi beklenir (Bloom 1969, Berbaum 1971).
CUnkU, "algilama, organizmanin cevresi ile etkilesimi sUresince gelistirdigi
6rgUtls  tepkiler toplami”™ (Tolan 1991:100)'dir. O halde, bireye sunulan
uyaricilarin ¢6zUmlenip, &ézUmsenmesi ve kullanima hazir bir kapasite
olarak onun, bilissel  yapisinda olusturacagr vyeni orgltlenmelerle
mantiksal zenginlik saglamasi, yine bireyin cevreyle basarili bir bicimde
etkilesimini  gerektirir.  Bu etkilesimde deney-2 grubunda uygulanan

etkinliklerin, iletisim sUrecinin isleyisi acisindan yerindeligi s6z konusudur.

Uygulama Diizeyi Erisisi

UclnciU alt problemle ilgili istatistik islemlerin sonuclari Tablo-5'de

sergilenmistir.

Tablo 5. Gruplarin Uygulama DuUzeyi Erisileri Varyans Analizi

Varyans Kaynagi SD KT KO F Anlamlihk Duzeyi
Gruplararasi 1 3,2 3,2

Gruplarici 18 8,8 0,488 6,54 p< 0.05
Toplam 19 12

Tablo-5'deki verilere go6re, vyapilan tek yénl0 varyans analizi sonucu,
deney-1 ve deney-2 gruplarinin vuygulama dUzeyi erisileri arasinda 0.05
manidarlik diUzeyinde anlamli bir fark oldugunu goéstermektedir. Buna
gore, dinleme, gorme, tarisma, yapip gosterme ve bir digerine 6gretme
etkinliklerinin birlikte sinifta gerceklestiriimesinin uygulama dUizeyi erisisini

O6nemli derecede etkiledigi séylenebilir.
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Problem cbzme, bilginin ve mevcut yeterligin yeni durumlarda
uygulanmasi yahut bu durumlara ftransferinden ibarettir. Bilgi fransferi ise
6grenmenin en belirleyici g06stergesidir'(Slaven 1986). Bu anlamda,
deney-2 grubunda uygulanan dinleme,gérme,tartisma,yapip go6sterme
ve bir digerine 6gretme etkinliklerinin, asamali olarak kritik ve yaratici
disUnme, bunlara bagh olarak sorun ¢bézme gUlcUnin gelismesini olumlu
yénde etkiledigi 6ne surulebilir. Bilgi,dinleme ve gdérme c¢ercevesinde
alinmis, tartisma baglaminda olgunlastirihip sindirilmis ve yapip
goésterme,bir digerine 6gretme ile de kritik,yaratici dosinme ve problem

cbdzme biciminde birtransfere dénUsmUstUr denebilir.

Boylece, anlamli ve kullanilabilir ara¢ halinde depo edilen yeterliklerin
yapip gdsterme baglaminda, deney-2 grubunda bilgi fransferine
doénUstugUu kuskusuzdur (Gal 1974:61).Bu sekilde,deney-2 grubunda bilgi
transferinin hem yapip gdsterme, hem de bir digerine 6gretme etkinlikleri
icinde doruk noktasina ulastigr séylenebilir, "yapma,bilginin kisa sUreli
bellekten uzun sUreli bellege aktarilmasinda femel asamayi
olusturur"(Slavin  1986:263). Ote yandan gerek grup tartismalar, gerek
yapip go6sterme ve gerekse bir baskasina 6gretme etkinlikleri bir yandan
beynin her iki yarisinin kullanimini gerektirirken, diger yandan farkh basat
beyin profiline sahip 6grencilerin bir araya gelerek sag ve sol yar kure
acgisindan farkl ogrencilerin bir birlerinin beyin kapasitelerini

tamamlayarak Ust dUzeyde bir kapasiteye ulasmis olduklari séylenebilir.

Toplam Erisi

Gruplarin  toplam erisileri  varyans analizi asagida Tablo-6'da

sunulmustur.

Tablo 6. Gruplarin Toplam Erisileri Varyans Analizi

Varyans Kaynagi SD KT KO F Anlamliik Diuzeyi
Gruplararasi 1 33,8 33,8

Gruplarici 18 45 2,5 13,52 p< 0.05
Toplam 19 78,8

Tablo-6'daki verilere goére, deney-1 ve deney-2 gruplarinin toplam erisileri
arasinda  0.05 manidarlik  dUzeyinde anlamli bir fark oldugunu

gbéstermektedir. Buna goére, dinleme, gorme, tarhisma, yapip gosterme ve
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bir digerine ogretme etkinliklerinin birlikte sinifta gerceklestiriimesinin

toplam erisiyi 6nemli derecede etkiledigi sdylenebilir.

Egitim ortaminin  temel O6gelerinden olusan efkilesim tUmgesinin
gerektirdigi duzenlemeler icinde 6grencilerin bireysel niteliklerinin 6ncelik
tfasidigint sdéylemek olasidir. Bu niteliklerin temeline ise beyin basathgini
koymak olasidir. "Bu anlamda etkili egitim, foplam beynin fUmuinin
harekete gecirilmesine ydnelik egitimdir"(Chalvin 1991:78). Bu acidan
dinleme,gdrme etkinlikleri baglaminda geleneksel bir tablo, ftartisma,
yapip gdsterme ve bir digerine 6gretme eftkinlikleri cercevesinde cagdas
bir tabloyu godérmek olasi. Bu etkinliklerin i¢c ice uygulanmasiyla hem
¢cagdas hem de geleneksel yaklasimlarin ilkelerinden yararlanildigr ve

etkili bir egitim saglandigr ortadadir.

Chavin'e goére, sol yarikdre,dilin,sé6z0n merkezidindilin dilbilimsel (mantik)
yonunU, yaziyl, mantikli hesaplama, rakamlar, akil yirGtme, analiz etme
ve soyutlama, yontemsel davranma kaygisinin besigidir. Bu haliyle sol yari
kUre, ormanla degil de tek tek agaclarla ilgilenir; hatta ormani (bU0tin0)
farketmez bile. Sol vyar kirenin ftemel islevi tOm algilari mantiksal,
anlambilimsel(semantik), fonetik(sesletim) ftasarimlara c¢evirme ve dis
dinya ile mantiksal, analitik kodlama temeline dayall iletisim kurmadir.
S6z deposu ve objeleri, kategorileri isimlendirme yetenegdinin ta kendisidir.
Plan yapma ve ftUmce olusturma (dil yefteneginin)sanatinin ¢ikis yeridir.
BUtUnden cok ayrintilarla ilgilenmeyi yegler. Bicimden ziyade
fonla,tasarimdan ziyade icerikle ilgilenir. Sol yarikGrenin calisiyor olmasi
demek, bireyin akilci bir yaklasima egilimli olmasi anlamina gelir... Sol yari
kUre baglamla pek ilgilenmez. Her seyin nedenini ve aciklamasini bulma
fasasi i¢cindedir. Her seyin mantiksal olarak birbirine baglanmasini ister.
Ayrintili analizde UstUne  yoktur. Bunu yaparken uzmanlik alani

diyebilecegimiz dili kullanir.

Beynin sag vyari kUresine gelince,s6zsiz disince, kavrama, bicim ve
uzaysal alginin,matematiksel sembollerden mUziksel olusumlara kadar
giden sembollerin merkezidir. Beynin sag vyari kuUresi, sese degisik tonlar
verme ve muzikte Dbicim gUcUnUn kaynagidir... Renk, benzerlik,
yOzleri,yapr ve semalari oldugu gibi kaydeder. Sag yari kirenin temel
gbérevi algr ve deneyimlerimizi imgeler halinde senfezlemedir, Oysa sol
yari kGre bu imgelerin olusumunun mantikli bir aciklamasini yap ma cabasi
icindedir... Cagrisimlarla islevini yerine getirir. Go6zle gdérilen,ciplak evrenin
bUtin,uyumlu bir gérintisinu algiladigindan, karmasik uzaysal tasarimlari
etkili bir bicimde kavrar. Sezgi ve imge temel iki fonksiyonudur... Sag yan
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kUrenin UstUn basarisi onun soyufu gérme gUcUnden kaynaklanir.
Herhangi bir bireyde basat bir protil goéstermesi onun(kisi) hemen bir plan
ve bir yéntem belirlemesini saglar. Bilinmeyen bir yerde yén bulma
UstGnlGgUunU kisiye sag vyar kire saglar. YUzleri tanimadaki bUyUk gUcU
sayesinde sosyal iliskilerinde kisiye avantaj saglar. Bunun yani sira, sag yari
kUre resim ve hareketlerle anlatim gicUnUn kaynagidir. Bireyin ¢agrisim,
etkilesim ve fekrar yoluyla eftkinlik gdstermesi onun, beyninin sag yar
kUresini  kullandigina isaret eder. BOylece birey, objeler arasindaki
iliskileri,bir b0tUn olusturacak bicimde sentezler... Kilavuzu akildan ziyade
sezgidir. Baglamdan bagimsiz disinemez. Yaklasimi biraz dUzensizdir.
Nereye gittigi pek anlasilmaz, ilerlemesi donisimlU (spiral) dir. Olgu, olay
ve gecerli faktoérlerin yavas yavas diUzene girmesini bekler. Buna gore,

denebilir ki, dinleme, gdrme, fartisma, yapip gosterme ve bir digerine

Sekil 2. Deney-2 Grubunda Uygulanan Etkinliklerin Beyindeki Olasi
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6gretmeden olusan efkinlikler, deney-2 grubunun hem beyninin iki yar
kUresini  kullanmasina ve dolayisiyla, gerektfiginde birden ¢ok zeka

t0rGnden yararlanmasina katkr getirmis ve bdylece problem ¢6zimine



] . YNIN KU A N

yusuf budak

yonelik becerilerinin gelismesini saglamistir denebilir. Asadida Sekil-2'de
beynin doért ceyredi bunlarin temel nitelikleri ve deney-2 grubunda

uygulanan etkinlikler tGmlesik olarak sergilenmistir.

Sekil-2'de go6zlendigi gibi, akilct &6gretim yaklasimina uygun Ogrefim
etkinlikleri, olarak dinleme ve farfisma, planh yaklasima uygun o6gretim
etkinlikleri yapip go6sterme ve bir digerine 0O0gretme, gdrsel sezgisel
yaklasima uygun 6grefim etkinlikleri gérme ve yapip gdsterme,etkilesimci
yaklasima uygun 6gretim etkinlikleri ise ftartisma ve bir digerine 6gretme
etkinlikleridir denebilir. Demek o ki, s6z konusu 06gretim eftkinliklerinin
bGtUncUl uygulamasini iceren &gretim etkinlikleri, beynin tUmuyle ise
kosulmasint mUmkUn kilabilir. Bu da bireysel farkhliklar acisindan deney-2
grubunda firsat esifliginin - saglanmasinda  &nemli bir adim olarak

dUsunUlmelidir.

Sonuclar ve Oneriler
Sonuglar

1. DuUzanlatim yéntemiyle gerceklestirilen &dgrenmeler, yoéntemin dogasi
geregi, bellege dayali nitelikleriyle kendini go&stermektedir. Bu
nedenle,hem dinleme,gérme,tartisma,yapip gdésterme ve hem de bir
digerine 0gretme etkinlikleriyle dUGzanlatim arasinda &nemli bir

farktan sdéz edilemez.

2. Kavramaya iliskin 6grenmelerin gerceklesmesinde, dinleme, goérme,
tfartisma, yapip gosterme ve bir digerine &gretme etkinliklerinin,

dizanlatim yédnteminden daha etkili oldugu sdylenebilir.

3. Uygulama basamagina iliskin  6grenmelerin  gerceklesmesinde
dinleme, gérme, tartisma, yapip gdésterme ve bir digerine 6gretme
etkinliklerinin, dizanlatim yonteminden daha etkili oldugu

sdylenebilir.

4. Dinleme,g6rme,tartisma,yapip gdsterme ,bir digerine o6gretme
etkinliklerinin,hem geleneksel, hem de cagdas yaklasimlarin bir cok
ilkesinin ise kosulmasini, beynin her iki yart kUresinin kullanimini
sagladigl sdéylenebilir. Bu nedenle toplam erisi acisindan, duzanlatim

yénteminden daha efkili oldugu séylenebilir.
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Oneriler

1.

Bilgi basamagina liskin  davranislarin  égrenciye  kazandirilmasi
amacliyla dUzanlatim yéntemi ya da dinleme, gérme, tartisma, yapip
gbsterme ve bir digerine 6gretme etkinliklerinden biri uygulanabilir.
Ancak, belli dizeyde &grenciyi etkin futabilecegdi olasihigr tasiyan
dinleme,g6rme,tartisma, yapip goésterme ve bir digerine 06gretme
etkinliklerinden olusan wuygulamanin dUzanlatima tercih edilmesi

gerekir.

Dinleme, gbrme, tartisma, yapip gdésterme ve bir digerine 6gretme
etkinliklerinin, 6grencinin ¢cevreyle etkilesim ve iletisimini kolaylastirdigi
sOylenebilir. Dinleme, gérme, tartisma, yapip gdsterme ve bir digerine

6gretme etkinliklerinin kavrama diUzeyinde uygulanmasi yerinde olur.

Gerek grup tartismalari, gerek vyapip gb6sterme ve gerekse Dbir
baskasina 6gretme eftkinlikleri bir yandan beynin her iki yarisinin
kullanimini gerektirirken, diger yandan farkh basat beyin profiline
sahip &grencilerin  bir araya gelerek beyin basathgi acisindan
birbirlerini  tamamladiklari  sdylenebilir. Bu nedenle anaokulundan
itibaren 6grencilerin uygun bir bicimde y&nlendirilip, yetistiriimeleri ve
bireysel farkhliklar agisindan firsat esitliginin saglanabilmesi amaciyla
hem sosyometrik, hem de beyin basathgl acisindan tanilanmalari

gerekir,

Bir problemin anlasiimasi, ¢&zim icin plan yapilmasi, bu planin
uygulanmasi ve sonucun dogrulugunun kanitlanmasindan olusan
sorun cbzme sUreclerine uygunlugu acisindan uygulama
basamagina iliskin yeterliklerin é6grenciye kazandirilmasinda dinleme,
gbrme, tartisma, yapip goésterme ve bir digerine &gretme etkinlikleri

uygulanmalhidir.

Ayrisik  6grencilerin  tUmUnU etkin kilabilecek, tUmUnU igerikle
etkilesime sokabilecek, bilinen 6grenme 6gretme yaklasimlarinin olasi
6l¢ide fazla ilkesinin ise kosulmasini  saglayici, tam beyinin
kullanimina ydnelik &égretim uygulamalarina ihtiyac vardir. Bu yolla,
insan beyninde biyo-kimyasal degismelerin daha etkili ve kalici
olabilecegdi soylenebilir. Bu kosullarin karsilamasi acisindan dinleme
gbrme, gerek tartisma ve yapip go6sterme, bir digerine &gretme

etkinliklerinin tUmlesik; ic ice uygulanmasi gerekir.
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6. Bireye hem bilgi kazandirmayr ve hem de bunun nasil kullaniimasi
gerektigine iliskin uygulamalari icerin yéntemlere ihtiya¢ vardir.
Dolayisiyla, dinleme, gdérme, ftartisma efkinliklerinin, 6ngdrilen yeti
dUzeyinin, yapip gdsterme ve bir digerine égretme eftkinliklerinin ise

edim dUzeyinin gelistiriimesinde kullanilmalari geregdi aciktir.
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Egitim Yonetimi (a) egitim ydnetimi, teftisi, planlamasi ve ekonomisi alanlarindaki
bilimsel arastirma, inceleme ve uygulama sonuglan, (b) egitim politikasi
dUzeyinde fom egitim bilimleri alanlarindaki calisma sonuglarinin
degerlendirildigi U¢ aylik hakemli bir dergidir.

Gonderilen yazilar daha 6nce hicbir yerde yayinlanmamis olmahldir. Herhangi
bir sempozyum veya kongrede sunulan yazilarda kongrenin adi, yeri ve farihi
belirtiimelidir.  Bir arashirma kurumu veya fonu farafindan desteklenen
calismalarda destegi saglayan kurulusun adi ve proje numarasi verilmelidir.

Editorlerin 6n degerlendirmeye tabi tutfugu yazlar icerik ve bi¢cim bakimindan
incelenmek Uzere en az iki hakeme goénderilir. Hakemler tarafindan dizeltme
istenen yazilar gerekli degisiklikler icin yazarina geri génderilir. DUzeltilmis meftni
belirtilen sUre icerisinde dergiye ulastirmak yazarin sorumlulugundadir. DUzeltilmis
metin, gerekli oldugu hallerde degisiklikleri isteyen hakemlerce tekrarincelenir.

Kaynaklar yazinin sonunda alfabetik sira ile verilmelidir. Dipnotlar da yazinin
sonunda numaral olarak dizenlenmelidir.

Yayinlanmasi icin dergiye gdnderilen yazilarin, kabul edildikten sonraki yayin
hakki, yayinlandiktan sonraki her t0rlU telif hakkl Egitim Yonetimi'de aittir.

Yayinlanan yazilann her t0rl0 sorumlulugu yazarlarina aittir.
Bir yazininincelenmeye alinmasi icin asagidaki kosullar saglanmis olmalidir.

1. Yaz, IBM uyumlu bilgisayar ve Microsoft Word yazilim programi ile 12 punto
ile c¢ift satir aralikh ve 3'er cm.lik kenar bosluklari birakilarak 20 sayfayi
gecmeyecek sekilde yazilmalhdir.

2. Yaz icerisinde yer alan sekil, grafik ve benzeri cizimlerin 6lctleri 1IOcm x 18
cm ebadini gecmemelidir.

3. Yazinin ik sayfasinda, calismanin kapsami, arastirma yéntemi ve bulgularin
o6nemini iceren 120 kelimeyi ge¢cmeyen, bir 6zet yer almalidir.

4.  Yazar, yazisinin bashginn devam eden sayfalarda "Ust bilgi" kisminda
kullaniimasini istedigi bashgl U¢ kelime halinde kisaltarak ik sayfada
belirtilmelidir.

5. Yazar(lar)in isim ve unvanlar, yazisma adresleri, telefon ve fax numaralari
ve "baska bir yayin kurulusunda yayinlanmadigina” iliskin beyanlarn imzali
olarak gbnderecekleri basvuru yazisinda yer almahdir.

6. Yazilar biri isimli ikisi isimsiz G¢ nUsha halinde ve disket kopyasi esliginde
asagidaki yazisma adresine géonderilmelidir.

Yazisma Adresi:

Kuram ve Uygulamada

Egitim Y&netimi Dergisi

P.K. 115 Bakanliklar/ANKARA

Tel: 0(312) 2153982-4255965 Fax: 0(312)4197968






