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S o n on beş-y i rmi yı ldır , eğ i t im a lanındak i değ iş im sürec inde, 

tekno lo j i b i r can s i m i d i g ib i lanse ed i lmekte ancak gerekl i ve yeterli 

b i l g i , altyapı ve tekno lo j i n i n b i r araç o l d u ğ u ve başarı l ı o l unab i lmes i 

i ç i n teknolo j i destekl i öğ re t im in çok sağlam öğrenme teor i ler ine ve 

tekno lo j i n in uygun b i r şekilde ku l lan ı lmasına bağlı o l d u ğ u gerçekleri 

gözardı e d i l d i ğ i n d e n , eğ i t imc i ler sürekl i olarak hayal k ı r ık l ığ ına 

uğramakta, bu d u r u m da eği t ime o l u m l u bazı katkı larda 

bu lunab i lecek tekno lo j i le r in dah i kabu l görmemes ine sebep 

o lmaktadı r . Bu makalede teknolo j i ve değ iş im; t ekno lo j i n i n eğ i t im 

üzer indek i etk is i ; eğ i t im fakül te ler ine veri len yeni ro l ; öğre tmen, 

öğrenci ve teknolo j i i l i şk is i ; ve teknolo j i k u l l a n ı m ı k o n u s u n d a k i 

görüşler aktarılmaya, çalışı lmaktadır. 

Giriş 

Eğitim alanındaki değişim sürecinde, m e v c u t so run la ra 
p o t a n s i y e l bir çözüm o l a r a k tekno lo j i ye yönelinmiştir. Y e n i 
teknoloj i ler geliştirildikçe, bizler de onların g e l e c e k t e oku l la r ve 
öğrenciler üzerindeki etkileri k o n u s u n d a t a h m i n l e r iyimser 
yapmaktayız. Birkaç yıl son ra o l u p b i ten i değerlendirdiğimizde de 
teknolo j in in istenilen etkiyi göstermediğini görmekteyiz. Bu kısır 
döngü çok kez tekrarlandığı için, eğitimcilerin so run la ra çözüm 
o l a r a k önerilen e n y e n i teknoloj i ler i d a h i k u c a k l a m a k t a n 
kaçındıklarına şahit olmaktayız. Eğitimciler pırıltılı l a f l a r d a n a a h a 
fazlasını, y a n i değişimden önce başarının kanıtlarını görmek 
i s temektedi r ler . 

Son yirmi yıl içinde eğitime o lumlu değişiklikler g e t i r e c e k 
p o t a n s i y e l e sah ip teknoloj i ler geliştirilmiştir. A n c a k (Dol ly , l ?85) 
Okulların b u yeni teknolojileri kullanmaya başlamalarına rağmen, 
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bunların etki lerinin çok da iç açıcı olmadığının göz lemlendiği r i 
vurgulamaktadır. 

Ang l in (1991) tarafından bütünleştiri len e d i l e n Öğretim 
Teknolojisi adiı k i t a p t a , y a z a r l a r teknoloj in in bir araç olduğunu ve 
başarılı o l u n a b i l m e s i için çok sağlam öğrenme teor i ler ine ve; 
nitelikli öğretim ver i lebi lmes i için u y g u n bir şekilde kullanılması 
gerektiğini belirt i rken oldukça dikkatl i davranmaktadır lar. 

Teknoloji ve Değişim 

Teknoloj i endüstrisinde çalışan insanlar, sarf m a l z e m e s 
kullanımını arttıran aygıtlar s a t m a k t a ve bu aygıtlara öğretim ve 
öğrenmenin niteliğini arttıracak bir çare o ' a r a k bakmaktadır lar. 
Eğer verilen öğretim niteliksiz veya öğrencinin ihtiyaçlarını 
karşılamaktan uzak ise, teknolojinin karmaşık ve gelişmiş olması 
hiç bir anlam ifade etmeyecektir. Öğretim teknoloj i ler i , önemli 
konuları ve bölümleri öğretmek için kullanılabilir. Diğer bir değişle, 
teknolojinin bir araç olduğu dikkate alınmalı ve eldeki teknolojileri 
en etkin bir şekilde kullanmaya göre ayarlanmış çok kaliteli 
materyaller verilmedikçe, teknolojinin, eğitimin kalitesini arttırma 
konusunda tek başına çok az bir güce sahip olduğu 
unutulmamalıdır. Pek çok kez, y e n i oluşlarından ötürü, teknolo j i le re 
h e m öğretmenlerin h e m de öğrencilerin oldukça faz la ilgi 
gösterdiklerine şahit oluruz. A n c a k , yenil ik o r t a d a n kalkınca 
teknolo j in in getir i lmesinin öğrenme üzerinde ne tür bir o l u m l u etkisi 
olduğu eleştirel bir şekilde m u t l a k a değerlendirilmelidir. Yakından 
ince len i r se , p e k çok kez böyle bir eleştirel değerlendirmenin 
yapılmadığına şahit o luruz ( J a c o p s o n , 1994). 

Örneğin, en son teknoloj ik gelişmelerden biri o l a n CD-ROM ' ların 
kullanımı, gerçekte m e v c u t teknoloj i ler in sunmadığı şeyleri sunar 
g ib i görünmektedir. M a a l e s e f , y ine, y e n i bir teknolo j in in büyük 
ümitler v a a t ettiği a n c a k y ine birilerinin (şirket, b i rey, vb.) gerek l i 
o l a n nitelikli mate rya l le r i üretmesi, gerek l i m a l z e m e n i n üretimi için 
sa r fed i len zamanın ve paranın bu işe değeceğini göstermesi 
g e r e k e n bir d u r u m l a karşı karşıyayız. Teknoloj i alanındaki insanlar , 
C D - R O M teknoloj i s ine öğretimle ilgili bütün sorunlarımıza bir çözüm 
o l a r a k bakmaktadır lar. A n c a k bu insanların çoğu, C D - R O M ' la r ın ilk 
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görevinin çok büyük d e p o l a m a kapas i te s ine sah ip o l m a k 
olduğunu unutmaktadır. Schvvier (1991) interaktif öğretim 
teknoloj is inin s a d e c e , öğretimle ilgili bir p r o b l e m i n varl ığında 
p o t a n s i y e l bir çözüm olduğunu hatırlatmaktadır. B u r a d a sorulması 
g e r e k e n soru, nitelikli öğretimi kimin geliştireceğidir. Artık 
günümüzde teknolo j i mal iyet ler in i okulların k e n d i materya l le r in i 
üretebilecekleri s e v i y e y e getirebi l i r düzeydeyiz. Belki de geçmişte 
eksik o l a n ve teknoloj in in g e n e l eğitime e n t e g r a s y o n u n d a katalizör 
rolü o y n a y a c a k b a s a m a k b u y d u . Okulların k e n d i ihtiyaçları için 
geliştirecekleri m a t e r y a l l e r için gerek l i becer i le r i gösterebilir h a l e 
g e l m e l e r i , CD-ROM'lar ın kapas i te ler in i d a h a önceki öğretim v e 
teknolo j ik yen i l i k le rden d a h a h e y e c a n ver ic i h a l e get i reb i lecekt i r . 

Dol ly (1990)' ında belirttiği g ib i , okul lar d a h a şimdiden y e n i tekno lo j i 
ile v e r i l e c e k dersler in amaçları ve hedef le r i açıkça b e l i r l e n m e d e n , 
teknoloj ik a let ler le doldurulmuştur. Müfredatı öğretmeye yardım 
edecek teknolojiyi tespit etmek yerine, öğretmenlerden müfredatı 
teknolojiye uyarlamalan istenmektedir. Bu d u r u m , teknolo j in in 
eğitimciler için bir araç olması yer ine, bizzat eğitimi yönlendirdiği 
s o n u c u n u doğurabilir. 

Teknolojinin Eğitim Üzerindeki Etkisi 

Reiser ve Salsberry (1991) öğretim teknolojisinin eğitim 
üzerinde olumlu bir etkisinin olabilmesi için, okullan yeriden 
oluşturacak köklü değişikliklere ihtiyaç duyulduğundan bahseder. 
C i d d i eğitimciler yıl lardan ber idi r okulların nitelikli eğitim v e r e b i l e c e k 
şekilde y e n i d e n yapılandırı lmaları gerektiğini savunmaktadır . Bu 
d u r u m da t e k n o l o j i d e n bağımsızdır. Reiser ve Sa l sber ry 'n in (1991) 
görüşlerinin geçerliliğinin olmasına rağmen, teknolo j in in o k u d a k i 
öğrenme üzerindeki etkilerini gösterecek araştırmalara ihtiyaç 
duyulmaktadır. Teknoloj inin eğitimin niteliğini yükselteceğine d a i r 
bir araştırma temel i oluşmadan, eğitimi y e n i d e n yapılandırı lmasını 
s a v u n m a k çok zor olacaktır. Park ve H a n n a f i n (1993), teknolo j in in 
kullanımı, uygulanması ve etkinliğini d e s t e k l e y e n araştırmaların 
azl ığından b a h s e d e r . Reiser ve Salsberry (1991) 
"önemli ilerlemelerin küçük değişimlerle oluşturulamoyocağını 
savunmaktadır." B u n d a n dolayı, eğer insan küçük çaplı 
çalışmalarda bi le o lumlu değişimler e l d e edildiğini gösteremezse, o 



zülküf altan 

insanın oku l sistemlerini v e y a eğitim sistemini köklü değişiklikler 
k o n u s u n d a ikna e tmes i oldukça zordur . 

Y e n i d e n yapı lanma, t e k n o l o j i d e n bağımsız o l a r a k , öğretimin g e n e l 
o l a r a k geliştirilmesi ihtiyacı üzerine oluşturulmalıdır. Okulları, y e n i 
teknolo j iy i k u l l a n m a y a i m k a n v e r e c e k şekilde y e n i d e n 
yapı landırmada, geçmişte büyük ümitlerle s u n u l a n y e n i 
teknoloj i ler in uzun dönemde nasıl gerçekleşmediği göz önünde 
b u l u n d u r u l u r s a , d u r u m u n n e k a d a r uzağında olduğumuz 
görülecektir. Bu a r a d a Reiser ve Salsberry (1991) oku l lar için nitelikli 
yazıl ım programları geliştirilmesinin önemini vurgulamaktadır. Bu 
çok önemli bir k o n u d u r . Nitelikli öğretim ve yüksek kalitel i yazıl ım 
programlarına sah ip olunmadıkça, teknolo j i kullanımının eğitimi 
geliştireceği düşünülemez. 

Eğitim Fakültelerinin Yeni Rolü 

Eğitim fakültelerinin teknolo j i k u l l a n a r a k nitelikli Öğretim 
mate rya l le r i geliştirmede l ider rolü o y n a m a şansı bulunmaktadır. 
Eğitim fakültelerinin tüm alanlarda nitelikli öğretim sistemleri 
oluşturmada yenilik merkezleri olarak görülmeleri gerekmektedir 
Eğitim fakülteleri, okullaşma ve öğrenme konusunda araştırma ve 
geliştirme çalışmaları yapılabilecek en uygun yerlerdir. Eğer eğitim 
fakülteleri bu liderlik rolünü oynamazlarsa, bir başka kurumun bı 
rolü üstlenmesi konusunda bir bekleyiş içine girmekten başka bir 
yol kalmamaktadır. 

H e m e n bütün eğitim fakültelerinde teknolo j i h a l a iç 
doldurulmamış, i y ice tanımlanmamış, g e l e n e k s e l ders yöntemleri 
ve tecrübeler ile i y ice kaynaşmamış bir çalışma alanı o l a r a k 
görülmektedir. Bazı üniversitelerde teknolo j i dersler ini v e r e n öğretim 
elemanlarının teknolo j i bilgileri ve teknoloj in in eğitimde kullanılması 
k o n u s u n d a c i d d i eksiklikleri bulunmaktadır. Ayrıca bu ders ler i 
genel l i k le eğitim bil imlerinin h e r h a n g i bir bölümünden bir e l e m a n 
d a v e r e b i l m e k t e d i r . 

Öğretmenlerin öğretildikleri g ib i öğrettikleri k o n u s u n d a yeter l i 
b i lg iye sah ip olduğumuzdan, eğitimi e tk i lemek g ib i bir n iyet imiz 
v a r s a b u n u n , öğretmenlerin göreve baş lamadan, öğretmen 
eğitimi programlarında ha l led i lmes i g e r e k m e k t e d i r . Eğer öğretmen 
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yetiştirme programlarında öğrencilere teknolo j i kullanımını ve bu 
teknoloj i ler i tüm a k a d e m i k çalışmalarında kul lanmalarını 
sağlayabil irsek, teknoloj iy i ayrı bir ders o l a r a k v e r m e k t e n çok d a h a 
hızlı bir şekilde yerleştirebiliriz. Knupfe r ve Z o i l m a n n (1994) 
öğretmenlerin teknoloj iy i öğretimlerinde etk in o l a r a k 
ku l lanab i lme le r i için, tecrübelerinin t e k n o l o j i d e n yarar lanmayı 
sağlayacak anlamlı tecrübeler olması gerektiğini savunur . 

Y e n i d e n yapı lanma çerçevesinde, eğitim fakültelerine y e n i 
teknolo j i aktarı lmakta, a n c a k öğretim elemanlarının bu teknoloj i ler i 
u y g u n bir şekilde kullanmalarını sağlayacak sürekli bir d e s t e k 
programı bulunmamaktadır. Öğretim elemanları y e n i teknoloj i ler in 
kullanımı k o n u s u n d a h a b e r d a r ed i lmes i g e r e k e n ilk insanlardır. 
Üniversitelerin, eğitim fakültelerinin teknoloj iy i bünyelerine e n t e g r e 
e tme le r i k o n u s u n d a k i bütçe ve m a l z e m e desteğini sürekli ve 
düzenli h a l e get i rmeler i g e r e k m e k t e d i r . 

M e a n s ve O l son (1994)'ün belirttiği g ib i öğretmenlere t e k n o l o j i d e n 
y a r a r l a n m a k o n u s u n d a bel i rgin bir i m k a n sağlanmasına rağmen, 
p e k çok öğretmen sınıflarının kapısını kapatıp, y ine öğretildikler g ib i 
öğretmeye d e v a m etmekted i r le r . B u m o d e l eğitim kurumlar n d a 
h a l a baskın bir m o d e l o l m a y a d e v a m ettiği sürece, y e n i 
teknolo j in in nasıl kullanıldığına da i r çok az bi lgi e l d e ed i leb i lecek t i r . 
Böyle o l u n c a d a , öğretmenlerin bu teknoloj i ler i etkin bir şekilde 
kullanıp kullanmadıklarını tespit e t m e k oldukça zor olacaktır. Bu 
bağlamda, belki de, teknoloji, sınıfta etkin bir şekilde kullanmaya 
başlamadan önce, öğretim elemanlarının öğretme kültürlerini 
değiştirecek uygulamalara gidilmelidir. 

Öğretmen, Öğrenci ve Teknoloji 

Çoğu kez gözardı e d i l e n diğer bir d u r u m d a , v e n i 
teknoloj i ler in g i d e r e k d a h a bireyselleşen öğretimde öğretmenlerin 
öğretim ve kişilerarası becer i le r in i , bireyler in ihtiyaçlarını d a h a iyi 
karşı lamak y o l u n d a , d a h a d a geliştirmeye zorlayacağıdır. Eğer 
öğretmenler çok karmaşık bir yapı ha l i ne g e l e n öğretimin gerçek 
yöneticileri ha l i ne g e l m e y i düşünüyorlarsa, teknolo j i kullanımı 
k o n u s u n d a kendi ler in i çok d a h a geliştirmeleri g e r e k m e k t e d i r . D a h a 
önceleri otuz-kırk kişilik bir sınıfa a y a k t a nutuk çeken bu 
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öğretmenler, çoklu m e d y a teknoloj i ler ini , bilgisayarı p e k çok 
s e v i y e d e bireyselleştirme k o n u s u n d a hayl i zorlanacaklardır. Ayr ıca, 
teknoloji, öğretmenler ve öğrenciler arasındaki beceri farklılıklarını 
çok daha belirginleştirecektir. 

Teknoloj iy i öğretim p r o b l e m l e r i n e bir çözüm o l a r a k s u n m a d a k i 
tehl ike, bir bakıma biz im şu ank i eğitim s i s teminde başarısız o l c n 
öğrencilere bir çıkış yo lu b u l m a fikridir. Tabi i , bu fikrin doğru 
olmadığını i s p a t l a y a c a k kanıtlar bulunmamaktadır. Yeter l i bir 
özgeçmişe ve bi lgi tabanına sah ip o l a n ve k e n d i n i geliştirmek 
i s teyen herkes bu amacına ulaşacaktır. T e m e l bi lg i lere s a h i p 
o l m a y a n l a r , d a h a karmaşık öğrenme durumlarında zor luk 
çekmeye d e v a m e d e c e k t i r . Başarılı öğrenciler, d a h a iyi sonuçlar 
a l a c a k v e u y g u n bir sırayla v e u y g u n bir f o r m a t t a s u n u l a n 
b i lg i le rden d a h a faz la öğreneceklerdir. Park ve H a n n a f i n (1993) 
başarılı o l m a y a n öğrencilerin y e n i bilgileri öğrenirken, bilişsel 
rehber le r i k u l l a n m a d a v e y a r a t m a d a k i zorluklarından 
b a h s e t m e k t e d i r . Çok farklı özelliklere sah ip öğrencilere sah ip 
olduğumuz z a m a n , d a h a iyi öğrenciler, t e m e l bilgileri v e y a u y g u n 
bilgileri düzenleme becer i le r i eksik o l a n öğrencilere göre d a h a 
bel i rg in bir s e v i y e y e ulaşacaklardır. 

Pek çok o k u l d a "şu k a d a r sayıda bilgisayarımız v a r " g ib i söylemlere 
rastlanmaktadır. A n c a k , öğrencilere ver i len tecrübelerin niteliğinin 
değerlendir i lmesine yönelik bir çalışma bulunmamaktadır. Yükse< 
öğretimde öğretim elemanlarının derslerini ver i rken b i l g i s a y a r d a n 
yararlanmalarını istiyorsak, o n l a r a doğrudan d e s t e k sağlama c 
g e r e k m e k t e d i r . Bunun için de bilgisayarları mümkün olduğu k a d a r 
k o l a y kullanılabilir h a l e get i rmek g e r e k m e k t e d i r . Öğretim 
elemanları, başta teknolo j i kullanımı k o n u s u n d a detaylı b i lg iye 
s a h i p o l m a y a n l a r o l m a k üzere, işler kötüye gittiğinde, teknik d e s t e k 
ve yardım olmadığı d u r u m l a r d a , teknolo j i kul lanımından d e r h a l 
vazgeçeceklerdir. Başarılı programlann en belirgin özelliği, 
teknoloji kullanan insanlara teknik destek sağlanmalıdır. Geçmişte; 
okullarımıza değişik m a l z e m e l e r alındığını ve bu m a l z e m e l e r i n b i ' 
o d a y a k o n u p üzerlerini örttükten son ra , s a d e c e teftişler esnasındcı 
görücüye çıkarıldıklarını unutmamalıyız. Bazı o k u l l a r d a b u n l a r d a r 
y a r a r l a n m a k i s teyen çok istekli öğretmenlere de m a a l e s e f gerek l i 
d e s t e k verilmemiştir. Teknoloj inin sınıfa e n t e g r a s y o n u k o n u s u n d c 
gerek l i desteği a l m a k için öğretim elemanı desteğinin ve katıi ımınır 
olması kaçınılmazdır. 
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Teknoloji Kullanımı Konusundaki Akademik Çalışmalar 

H a n n a f i n ve H a n n a f i n (1991) y e n i teknoloj i ler in uygulanması 
ve kullanımı ile ilgili yayınların d a h a önceki araşt ı rmalardan ayrı 
o l a r a k , teor ik ve araştırma çerçevesinden u z a k bir şekilde 
yayınlanma eğil iminde olduğuna işaret e t m e k t e d i r . Bu d u r u m da 
bazı boşlukların oluşmasına ve genelleşme yapılabilmesine e n g e l 
teşkil e t m e k t e d i r . Aynı yazar la r , teknolo j i alanında aratt ı rma 
geçmişine sah ip o l m a y a n insanların yayınlarından ötürü, y e n i 
teknoloj i ler in u y g u n kullanımını d e s t e k l e y e c e k araştırmalar üzerinde 
o lumsuz bir etki bıraktığını i f a d e etmekted i r le r . Park ve H a r n a f i n 
(1993) " interakt i f çoklu m e d y a için hazırlanan rehber le r in genel l i k le 
görgül kanıtlardan z i y a d e tasarımcıların iç güdüleriyle hazır landığını 
i f a d e e tmekted i r le r " (p.63). Bu yazar la r , interaktif çoklu m e d y a 
üzerine yazılan p e k çok m a k a l e d e araştırmanın görgül geçerlil ikten 
çok, iç güdüsel geçerliliklere dayanılarak yazıldığını geniş bir özet 
s u n a r a k gözler önüne sermektedi r . Ayrıca, g e l e c e k bi l imci ler , y e n i 
teknoloj i ler in, öğretmenlerin ve öğrencilerin rollerini değiştireceğini 
savunmaktadır. Öğretmenler, i m k a n sağlayıcı ve yönlerdi r ic i 
rollerini üstlenirken, öğrenciler d e d a h a bağımsız o l a c a k v e k e n d i 
öğrenmeler inden d a h a faz la sorumlu olacaklardır. B u m o d e l , 
öğretmenlerin çoklu m e d y a için geliştirilecek öğretim 
programlarının kullanımına, karmaşıklığına v e d a h a d e r i n l e m e s i n e 
bir b i lg iye sah ip olmalarını gerekt i rmektedi r . Bu m o d e l aynı 
z a m a n d a öğretmenlerin interaktif çoklu m e d y a teknoloj is i ile 
yapılan sunu lan zenginleştireceğini ve programları 
açıklayabilmelerini gerekt i rmektedi r . Bu özellikler, çoklu mecyayı 
kullansınlar v e y a kullanmasınlar, her başarılı öğretmenin niteliklerini 
oluşturacaktır. A n c a k her öğretmen aynı k a p a s i t e d e değildir. 
Öğretim araçları ve öğretime d e s t e k o l a n araçlar gelişmesine 
rağmen, öğretmen h a l a öğrencileriyle o l a n ilişkilerinde dönüt 
v e r m e d e a n a h t a r konumundadır. Park v e H a n n a f i n (1993)'ün 
belirttiği g ib i , yen i teknolo j i , biz im öğrenciler için farklı a l a n l a r d a 
çok m i k t a r d a k i bi lgiyi bir a r a y a g e t i r m e imkanı sağlamaktadır. 
B u r a d a önemli o l a n bu materya l le r i nasıl değerlendirdiğimiz, ve 
sınıfta kullandığımız materya l le r in öğrenme beklent i ler iy le nasıl bir 
ilişkide olduğunu gösterecek düzenlemelerdir. Bu, eğitim fakülteleri 
tarafından i n c e l e n m e s i g e r e k e n bir alandır. 

Ang l i n (1991) tarafından düzenlenen "Öğret im Teknoloj is i " adlı 
k i t a p t a , o k u y u c u çok kısa bir sürede, teknolo j i alanında çal şan 
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insanların karşılaştıkları sorunları görebilir. K i t a p t a p e k çok kaynağa 
gönderme yapılmasına rağmen, teknoloj in in farklı öğretim 
durumlarında etkin bir şekilde kullanıldığını gösteren çok az bi lgi 
m e v c u t t u r .Diğer y a z a r l a r tarafından da belirt i len bu araştırma 
tabanı eksikliği bizi ger i adım a t m a y a ve e l im i zde yeter i k a d a r veri 
olmadığını ve o k u l l a r d a bel i rgin bir farklılık yapılabileceğini 
gösterecek kanıtlar olmadığı düşüncesine sürüklemektedir. M e s l e k 
içinde kuvvet l i ve ayakları y e r e b a s a n araştırma programlarının 
kullanımını, uygulamasını ve farklı a l a n l a r d a , farklı öğrenci 
gruplarıyla gerçekleştiri len farklı teknoloj i ler in sonuçlarını araştıracak 
programları gerçekleştiremezsek, diğer insanların gerçek araştırma 
sonuçlarına d a y a n m a y a n görüşlerine d a h a çok bağlı ka lacağz 
d e m e k t i r . 

Son söz 

Beş-on yıl önce k e n d i l e r i n d e n beklediğimiz etk i le ' i 
alamadığımız te lev i zyon , v i d e o ve diğer teknoloj i ler hakkında ne le r 
söylendiyse beş yıl son ra b i lg i sayar ve sayısal tabanlı C D - R O M ' l c r 
hakkında da y ine aynı şeyleri söylüyor olacağız. 

Eğitim fakülteleri, bu konuda liderlik yapıp, okullara yeri 
teknolojileri etkin olarak nasıl kullanabileceklerini ve öğretim 
problemlerine nasıl çözüm getirebileceklerini göstermezse, yeni 
teknoloji boşa kürek çekmekten başka bir işe yaramayacaktır. 
Eğitim camiasındaki p e k çok insan ve özellikle de eğitim teknoloj is i 
ile yakından i lg i lenmeler i g e r e k e n insanlar, çok t e m e l sorun lar la 
bi le uğraşmaktan çok uzaktırlar. Teknoloji gerçekten öğrenmeyi 
geliştiriyor mu? Bu d u r u m , daha hızlı ve nitelikli öğretimi 
sağlamanın daha etkin bir yolu mudur? Daha ucuz mudur? Daha 
kolay mıdır? En önemlisi i d d i a edildiği g ib i , y a n i halkın istediği 
nitelikli öğretimi gerçekleştiriyor mu? 

Son on yılda neler le karşılaştık? Bilgisayarların oku l la ra ve 
üniversitelere gelişi güzel bir şekilde doldurulmasına şahit o l d u k 
A n c a k , bu d u r u m u n sonuçlarını hiç i rde lemed ik . Çok güçlü yazılım 
programları geliştirildi ve öğrencilerden bunları kullanmaları i s tendi. 
Bu a r a d a , bilgisayarın bi lgi d e p o l a m a k için ve büyük m i k t a r l a r d a k 
veri lerin anal i z i için elverişli olduğunu keşfettik. Bütün bunların 
ötesinde, h e m e n herkes arkadaşlarıyla elektronik p o s t a yardımıyla 
yazışmaya bablandı. Ancak, sadece iş ve askeri alanda 
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teknolojinin çok yaygın olarak kullanılmasına şahit oluyoruz. Bu 
kes imdek i insanlar, öğrenme hedef le r in i ve öğretim materya l le r in i 
çok d a h a açık bir şekilde tespit etmişlerdir. Eğitim fakültelerinde 
h a l a öğretim hedef ler imiz in ne le r olduğu tartışılmaktadır. Eğitim 
fakültelerindeki çok az insan teknoloj iy i yüzeysel o l a r a k 
k u l l a n m a k t a n öteye g i d i p , sınıf öğretimlerinde gelişme sağlayacak 
e n t e g r e kullanıma geçmiştir. Eğer öğretim elemanlarına bu 
aygıtların kullanımı ve uygulamalarını bi re bir ders ler le v e r e m e z s e k , 
bilgisayarı h a l a kapas i tes in in bir çeyreği k a d a r k u l l a n m a k t a n öteye 
g i d e m e y i z . 

Eğer nitelikli öğretim ver i lmes inde ve tasarımında liderlik rolü 
o y n a m a k istiyorsak, b u k o n u hakkında s a d e c e konuşmaktan d a h a 
öteye gitmeliyiz. Eğitim fakülteleri, teknoloj in in sınıfa e n t e g r a s y o n u 
ve kullanımı k o n u s u n d a etkin araştırma ve geliştirme takv im i 
be l i r lemek zorundadır. 
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