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(/4

Bu calismada Chen (2016) tarafindan gelistivilen Ogretmen Duygu Olcegi’nin Tiirk kiiltiirviine
uyarlanmas: amaglanmistir. Bu amagla Tiirkiye'nin yedi bélgesinde c¢esitli branslarda
ogretmenlik yapan 366 st kadin ve 232 si erkek olmak iizere 598 6gretmenden elektronik ortamda
hazirlanan bir dlgme aract ile veri toplanmistir. ODO’nun dil gecerligi, dl¢egin Ingilizce ve
Tiirkce formlart  aracihgiyla  Ingilizce  Ggretmenlerinden  toplanan  veriler — arasindaki
korelasyonlar ve bu iki formdan elde edilen puanlar arasinda fark olup olmadigina yonelik analiz
edilmesiyle incelenmigtir. Keyif alma, sevgi, iiziintii, dfke ve korku seklindeki bes faktorlii yapimin
Tiirkiye’deki ogretmenler iizerinde dogrulanmip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla yapilan
DFA sonuglarina gore bes faktorlii bu model icin uyum indeksleri yeterli diizeydedir. Ancak dl¢ek
maddelerinin tekrar incelenmesinin ardindan dlgekte yer alan iki maddeye ait hatalar
iliskilendirilerek modifikasyon yapimis ve nihai olarak élgege ait hata istatistiklerinin 0,060 dan
kiigiik; uyum istatistiklerinin ise 0,90 dan biiyiik ¢iktigi belirlenmistir.  ODO’dan elde edilen
puanlarin giivenirligi, Cronbach Alfa katsayist ile i¢ tutarlik baglaminda incelenmistir. Buna gore
olcegin genelinden elde edilen puanlarin giivenirligi yeterli diizeydedir.

Anahtar Sozciikler: Duygu, Ogretmen duygusu, Olgek uyarlama, Gegerlik, Giivenirlik

ABSTRACT

In this study, it is aimed to adapt the Teacher Emotion Scale developed by Chen (2016) into
Turkish culture. With this aim, data was collected electronically from 598 teachers in total as
being 366 female and 232 male teachers, who worked in different branches and seven different
regions of Turkey. The language validity of the TES was examined by comparing the correlations

* Ahmtilama: Géger Sahin, S., iThan Beyaztag, D. ve Bostanci, Y. (2020). Ogretmen duygu
Olceginin Tiirk kiiltiirline uyarlanmasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(1), 1-
22.
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and score differences of English and Turkish versions of TES which were administered to English
teachers. According to the results of CFA which was carried out in order to determine whether
the five-factor structure consisting of enjoy, love, sadness, anger, and fear was verified on the
sample of teachers in Turkey or not, fit indices for this model were at a sufficient level. However,
following the re-examination of the items, researchers applied a modification by correlating the
error variances of two items. As a result of that, the final error statistics of the model were less
than 0.060 and fit statistics were determined to be greater than 0.90. Reliability of TES was
examined through Cronbach’s Alpha in terms of internal consistency. According to this, the
reliability of the scores obtained from the scale was sufficient.

Keywords: Emotion, Teacher sense, Scale adaptation, Validity, Reliability
GIRIS

Ogretmenlik, sadece bilgi ile dgrenci arasinda bir koprii vazifesi goren bir meslek
degildir. Ogretmenlerin mesleklerinin geregini yerine getirmek icin sinif i¢ine ve disina
olumlu yonde dikkati g¢ekmek, sabirla Ogrenci velileriyle iletisimi olusturmak,
meslektaslariyla iyi gecinmek ve yoneticilere saygi duymak gibi 6zelliklere de sahip
olmasi gerekir (Ye ve Chen, 2015). ifade edilen beceriler ise yalnizca dgretmenlerin
bilissel becerileriyle degil ayn1 zamanda duygusal 6zellikleriyle de sekillenmektedir.
Ancak, ozellikle duygusal 6zelliklerin anlasilmasinin ¢ok zor ve kompleks olmasi gibi
disiinceler (Zembylas, 2003) ve duygunun daha ¢ok irrasyonel olarak diisiiniilmesi
nedeniyle (Sutton ve Wheatley, 2003) oOgretmenlerin duygusal dzelliklerinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalar oldukg¢a sinirli kalmistir. Fakat son dénemlerde bu
anlayista meydana gelen degigmelerle birlikte 6gretmenlerin duygusal ozelliklerini
belirlemeye yonelik calismalar 6zellikle son yirmi yilda artis gostermistir (Chen, 2019;

Fried, Mansfield ve Dobozy, 2015).

Duygunun ne olduguna iliskin alanyazin incelendiginde, {izerinde anlagilmig bir tanimin
olmadig1 goriilmektedir. Pekrun (2006) duyguyu; c¢ok bilesenli, duyussal, biligsel,
motivasyonel ve ¢evresel gibi psikolojik alt sistemleri koordine eden bir siireg¢ olarak
tanimlamigtir. Schutz, Hong, Cross ve Osbon (2006) ise duyguyu; toplumsal-tarihsel
icerik baglaminda, sosyal olarak yapilandirilmis, bireysel olarak hedefe ulasmada ve
standartlarin ya da inanglarin korunmasinda algilanan basariyla iligkili olarak bilingli ya

da bilingsiz olarak ortaya ¢ikan durumlarin harekete gegirilmesi olarak tanimlamistir.
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Goriildigi tizere duygu tanimlar1 dayandiklar: kuramlar baglaminda farkli olarak ifade
edilse de i¢inde pek c¢ok faktdriin oldugu bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Duygunun
hangi kategorilerde ele alindigina iligkin alanyazin incelendiginde ise farkli siniflamalar
yapildig1r goriilmektedir. Ancak en kapsamli siniflamanin Parrott (2001) tarafindan
yapilan {i¢ asamali siniflamanin oldugu gériilmektedir. Ilgili smiflamanin birinci
asamasinda sevgi, keyif alma, sasirma, kizginlik, liziintii ve korku olmak iizere alti
temel duygu yer almaktadir. Tkinci asamasinda ise her temel duyguya iliskin ayrintil
duygulara yer verilmistir. Ugiincii asamasinda ise ikinci asamadaki duygulara iliskin

daha ayrintili ve ylizeysel duygulara yer verilmistir.

Ogretmen duygusu tamimina bakildiginda ise Farouk (2012) &gretmen duygusunu;
sadece kendi i¢ diinyasi i¢inde kalan hislerin igsellestirilmesi olarak degil; ayn1 zamanda
kendi &grencileriyle, meslektaslariyla ve ailelerle iligkili ve etkilesimli yollarin biitiini
olarak tanimlamistir. Alanyazin incelendiginde Ogretmen duygusu ile Ogretim
yaklagimlari, 6grenci ve 0grenme arasinda bir iligki oldugu ve bu iligkinin 6nemli
oldugu (Chen, 2019) ayn1 zamanda sinif i¢i 6gretme ve 6grenme ortamina etkisi olan bir
potansiyel olarak ifade edildigi goriilmektedir (Fried, Mansfield ve Dobozy, 2015).
Ayrica, 6gretmen duygusu ile dgrencilerin 6grenme siirecinden keyif almast (Pekrun,
2014), 6grenme ortami ve Ogrenci katilimi (Roorda, Koomen, Spilt ve Oort, 2011)
ogretmenlik Oz-yeterlik algisi (Brigido, Borrachero, Bermejo ve Mellado, 2012),
ogretim yaklagimlar1 (Becker, Goetz, Morger ve Ranellucci, 2014), dgrenci, meslektas
ve yonetici arasindaki olusturulan etkilesim (Cross ve Hong, 2012) ve is doyumu (Yin,
Huang ve Wang, 2016) arasinda iliski bulundugu belirtilmektedir. Yontemsel olarak
konu kapsaminda yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise agirlikli olarak nitel ¢caligmalara
yer verildigi ve c¢aligmalarin ise genel olarak {niversite Ogrencileri iizerinden
yiiriitiildiigii goriilmektedir (Chen, 2019). Ogretmenlerin duygusal 6zelliklerini
belirlemeye yonelik nicel c¢aligmalara temel olusturmak adina oOlgek gelistirme
caligmalarina son donemlerde agirlik verildigi goriilmektedir. Bu kapsamda oOncii
calismalardan biri Frenzel, Pekrun ve Goetz (2010) tarafindan gelistirilen “Achievement

Emotions Questionnaire for Teachers (AEQ-Teacher)” 6l¢egi olup; bu dlgek haz alma,
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ofke ve kayg1 olmak tizere {i¢ duygu iizerine temellendirilmistir. Hong ve dig. (2016) ise
ifade edilen Olgege gurur duygusunu da ekleyerek Olgegi gilincellemislerdir. Her iki
Olcek de oncli olmasi baglaminda 6nemli olmakla birlikte Parrott (2001) tarafindan
ifade edilen ii¢ asamali smiflamay1 kismen kapsamaktadir. Chen (2016) tarafindan
gelistirilen “Teacher Emotion Inventory” 6l¢eginin ise keyif alma, sevgi, liziintii, 6fke

ve korku duygulart ile daha kapsamli oldugu goriilmektedir.

Ulusal alanyazin incelendiginde ise 2017 yilinda 6gretmen genel meslek yeterlikleri
(MEB, 2017) mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler olarak ii¢ baslik altinda
smiflanmig ve Ogretmenlik duygu ozelliklerine tutum ve degerler basligi altinda yer
verildigi gozlenmistir. Bu kapsamda; ‘“Meslegini severek ve isteyerek yapar.”,
“Meslektaslariyla bilgi ve deneyim paylasimina agiktir.” ve “Okul gelisimine yonelik
faaliyetlere aktif olarak katilir.” gibi yeterlik ifadelerine yer verilmistir. Ancak ifade
edilen yeterliklerle ilgili olarak mevcut durumun ne oldugu ve bu yeterliklerin nasil
kazandirilacagina dair somut verilere yer verilmemistir. Ayica yapilan ¢aligmalarin yine
nitel agirlikli, yonetici ve ¢alisan odakli oldugu goriilmektedir (Argon, 2015; Titrek,
Bayrak¢1 ve Zafer, 2009; Yalgin, Seker ve Bayram, 2014). Ogretmenlerde istenilir
yeterliklerin kazandirilmast i¢in 6gretmenlerin duygusal 6zelliklerinin sinif i¢i ve sinif
dis1 ortamlara olas1 etkilerinin daha kapsamli bir sekilde arastirilmasi énemlidir. Bu
baglamda, Chen (2016) tarafindan gelistirilen “Teacher Emotion Inventory” 0&lgeginin
Tiirkiye kiiltiiriine uyarlanmasinin yapilmasi, hem mevcut durumun daha kapsamli bir
sekilde betimlenmesi hem de yeni ¢aligsmalarin yapilmast i¢in yararli gériilmekte olup;

bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.
YONTEM

Bu bélimde Ogretmen Duygu Olgegi (0D0)’ niin uygulandigi ¢alisma grubu, veri
toplama araci, dil gecgerligi ile yapi gecerligi i¢in yapilan analizlere iligskin siireg

hakkinda bilgiler verilmistir.
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Cahsma Grubu

Bu aragtirmanin verileri elektronik ortamda hazirlanan bir 6lgme araci ile Tablo 1°de
ozellikleri verilen 6gretmenlerden toplanmistir. Veri toplamada brans, deneyim, bdlge
vs. gibi herhangi bir siirlandirma yapilmamis, sadece devlet veya 6zel okullarda halen
calisiyor olmak sartt g6z Onilinde bulundurulmustur. Aragtirma verileri gonillid
Ogretmenler araciligiyla bir anlamda “kartopu” ornekleme yontemi ile toplanmistir.
Buna gore arastirmacilarin ulastigi 6gretmenler 6lgme aracinin yer aldigr web linkini
kendi 6gretmen arkadaslari ile paylasmasiyla diger 6gretmenlere ulasilmistir. Verilerin
toplanmasi, “Yontem” basglig1 altinda belirtilen ve DFA icin yeterli goriilen sayiya
ulaginca sonlandirilmistir. Arastirmaya 653 Ogretmen katilmasimna ragmen asagida
belirtilen analizlerin sayiltilarin1 inceleme siirecinde 55 kisi analiz dis1 birakilmis ve

nihayetinde 598 kisi iizerinden giivenirlik ve gecerlik caligmasi yiiriitiilmiistiir.
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Tablo 1. Katilimcilara iliskin Bilgiler

N %
Kadin 366 61.20
CINSIYET  Erkek 232 38.79
Toplam 598 100.00
Anaokulu 17 2.84
. Tlkokul 211 35.28
CALISTIGL a6kl 226 37.79
KURUM e 144 24.08
Toplam 598 100.00
0-2 Y1l 160 26.75
3-5Yi1l 74 12.37
MESLEKI 6-9 Y1l 105 17.55
KIDEM 10-14 }(11 99 16.55
15 ve Uzeri 160 26.75
Toplam 598 100.00
CALISTIGI  Devlet Okulu 521 87.12
OKUL Ozel Okul 77 12.87
TURU Toplam 598 100.00
Dogu Anadolu 174 29.09
Akdeniz 98 16.38
Karadeniz 96 16.05
i Ege 41 6.85
BOLGE ig:gAnadolu 55 9.19
Giineydogu Anadolu 90 15.05
Marmara 44 7.35
Toplam 598 100.00

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan dgretmenlerin %61.2°si (N=366) kadin, %38.8’1
(N=232) erkektir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ilkokul ve ortaokulda ¢aligmakta
olup, anaokulu ve lise gibi biitiin okul kademelerinden 6gretmenler ¢alismada yer
almaktadir. Caligmada her deneyim diizeyinden Ogretmen bulunmakta olup,
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu ya 0-2 yil aras1 ya da 15 yil ve iizeri bir deneyime
sahip olduklarini belirtmistir. Ogretmenlerin %87.1°i (N=521) gibi biiyiik bir cogunlugu
devlet okullarinda ¢aligmaktadir. Son olarak, yaklasik {igte biri gibi bir ¢ogunlugu Dogu
Anadolu Bolgesi olmak iizere Tiirkiye’nin yedi bdlgesinden katilim saglanmigtir. Tiim
bu demografik oOzellikler g6z Oniinde bulunduruldugunda, arastirmaya katilan
ogretmenlerin gerek mesleki deneyim, gerek calistiklari okul tiirii gerekse gorev

yaptiklart bolge acisindan olduk¢a heterojen oldugu soylenebilir. Bu durum



Sahin, Beyaztas &Bostanci 7

arastirmanin yiriitiildiigi grubun Tiirkiye evrenini temsiliyetinin olumlu bir gostergesi

olarak yorumlanabilir.
Veri Toplama Araci
Orijinal Ol¢cegin Giivenirlik ve Gecerligi

Bu c¢aligmada, Tirk kiiltiiriine uyarlamasi yapilan 6l¢ek, Ogretmenlerin duygu
ozelliklerini belirlemek amaciyla Chen (2016) tarafindan gelistirilmis olan “Teacher
Emotion Inventory” o6lcegidir. Olgek, 6gretmenlerin duygu o6zelliklerini belirlemek
amactyla gelistirilmis ve 26 maddeden olusan bir 6lgme aracidir. Ayrica, dlgek 6’1
Likert tipi bir 6l¢ek olup “Her Zaman” dan ” “Higbir Zaman” a dogru puanlanmaktadir.
Orijinal 6lgegin gelistirilmesi agamasinda yazarlar ilgili alan yazin1 incelemis ve 6lgekte
yazilacak maddelere Olgiit olarak kullanilacak boyutlart belirlemistir. Bu dogrultuda,
Olgek; keyif alma, sevgi, uziinti, 6fke ve korku olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Boyutlart 6lgmeye yonelik 58 madde yazilmis ve yazilan maddelerin
uygun olup olmadigim belirlemek adina 3 alan uzmanindan goriisleri alinmis ve 55
maddenin Ol¢ekte bulunmasma karar verilmistir. Olusturulan 6lgek 254 Sgretmene
uygulanarak Ac¢imlayici1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
madde yiikii .30’un altinda olan 14 madde olgekten ¢ikarilmis ve 41 maddeden olusan
form olusturulmustur. 41 maddeden olusan 6lgek Dogrulayici Faktdr Analizi (DFA)
yapilmak amaciyla 1830 6gretmene uygulanmistir. Ardindan grup random sekilde iki
gruba ayrilmis (her bir grup 915 kisi olacak sekilde) ve birinci gruba ait veriler uzerinde
41 maddeden olusan &lgek ile DFA yapilmis ve dort maddenin bes boyutlu bu yapiya
katk1 sunmadig1 belirlenmis ve dlgekten ¢ikarilmistir. Ikinci gruba (915 kisi) ait veriler
iizerinde kalan 37 maddeden olusan 6l¢ek ile DFA yapilmis ve alti madde daha dlgekten
¢ikarilmigtir. Son olarak kalan 31 maddelik dlgek ile yeniden 1830 6gretmenden elde
edilen veriler {izerinde DFA yapilmig ve bes maddenin yapiya katki sunmagi
belirlenerek olgekten c¢ikarilmig ve nihayetinde 26 maddeden olusan Olgek elde
edilmistir. DFA sonucunda 26 maddeden olusan bes faktorlii yapiya iliskin uyum ve
hata istatistikleri CFI, NFI ve TLI >.90, RMSEA VE SRMR <.06 ve y2/sd oraninin
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anlaml1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica orijinal 6l¢egin alt boyutlarina iligkin Cronbach

Alfa katsayilar1 .73 - .90 arasinda hesaplanmustir.
Ogretmen Duygu Olgeginin Tiirk Kiiltiiriine Uyarlanmast

Uyarlama siirecinde ilk 6nce Dr. Junjun Chen ile e-posta yolu ile iletisime gegilerek
gerekli izin almmustir. Tkinci asamada, orijinal dili Ingilizce olan 6lgek, anadili Tiirkce
olan katilimcilarda kullanilabilmesi i¢in anadili Tiirkge olan {i¢ bagimsiz ¢evirmen
tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Cevirmenlerden biri Olgme ve
Degerlendirme alaninda doktorali olup, yurt disinda Ingilizce egitim veren bir kurumda
calismaktadir. Diger iki ¢evirmen ise Tiirkiye’de farkli iki iiniversitede calismaktadir.
Bu ¢evirmenlerden birisi egitim programlari ve Ogretim alaninda dogent olarak
calismakta iken digeri Ingilizce o6gretmenligi alaninda Dr. Ogr. Uyesi olarak
calismaktadir. Oncelikle orijinal 6lgek ii¢ farkli cevirmene birbirlerinden bagimsiz
olarak gonderilerek, ¢eviri Onerileri alimmistir. Bu noktada gevirmenler tarafindan
yapilan gevirilerin kismen farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ug farkli geviri yapildig:
icin Delphi teknigi kullanilarak anlami ve baglami en iyi temsil eden maddeler
belirlenmistir. Bu noktada her {i¢ ¢evirmene her madde i¢in dnerilen {i¢ ¢eviri yeniden
gonderilmis ve onerilen ¢eviri maddelerini yeniden degerlendirmeleri istenmistir. Bu
amagcla 3’li bir form olusturulmug (3= uygun, 2=kismen, 1=uygun degil) ve maddelere
puan vermeleri istenmistir. Her madde i¢in ¢eviri dnerilerinden iki ve lizerinde “uygun”
onaymt alan maddeler oOlgege kabul edilmis ve Olgegin taslak Tirkge formu
olusturulmustur. Olgegin Tiirkge formu olusturulduktan sonra, bu form Tiirkiye’de bir
{iniversitede Ingiliz Dili ve Edebiyat: Boliimiinde gérev yapan iki dgretim elemani
tarafindan tekrar Ingilizceye ¢evrilmistir. Olgek maddeleri Ingilizceden Tiirkgeye ve
Tiirkgeden Ingilizceye cevrilerek karsilastirilnus ve yapilan gevirilerin ayn: anlama
gelip gelmedigi acisindan degerlendirilmigtir. Karsilagtirmalardan sonra son olarak
0lcek maddelerinin anlasilabilirliginin ve dilbilgisi 6zelliklerinin test edilmesi amacrtyla,
biri Tiirk Dili Edebiyati digeri ise Tiirk Dili boliimiinde gdrev yapan iki uzmandan
goriis alinmistir. Ayrica, hazirlanan taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve

anlagilabilirlik bakimimdan uygunlugunu belirlemek amaciyla 5 6gretmen ile goriisme
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yapilmistir. Ogretmenlerden gelen 6neriler dogrultusunda 6lgek maddeleri yeniden
diizenlenmis ve Slgek gecerlilik ve giivenilirlik caligmasinin yapilmasi i¢in hazir hale

getirilmistir.
Dil Gegerliginin Incelenmesi

ODOrniin dil gegerligini incelemek amaciyla, 25 Ingilizce 6gretmenine yaklasik 10 giin
arayla ODO’niin Tiirkge ve Ingilizce versiyonlar: uygulanmis ve her iki dildeki toplam
puanlar ve alt boyutlar arasindaki iligki arastirilmistir. Elde edilen verilerin sayisinin

30’dan az olmas1 nedeniyle bu iliski Spearman Korelasyon katsayisi ile incelenmistir.

Tablo 2. ODO’niin Ingilizce ve Tiirkce Formlarindan Alinan Puanlara Ait Korelasyon

Tiirkce Spearman Korelasyon
Keyif alma 0.75
Sevgi 0.71
Ingilizce Uziintii 0.70
Ofke 0.71
Korku 0.53

Tablo 2°de yer alan Spearman Korelasyon katsayilarina gore dgretmenlerin Tiirkce ve
Ingilizce ODO alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde, korku boyutu
puanlari arasinda yine pozitif yonde ve orta diizeyde iliski oldugu belirlenmistir. Korku
boyutu digindaki tiim alt boyutlarda Tiirkge ve Ingilizce dil esdegerliginin saglandig
sOylenebilir. Her ne kadar korku boyutuna ait korelasyon orta diizeyde olsa da bu boyut
icin elde edilen sonug diger boyutlardan diisiik ¢ikmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin her
iki dildeki alt boyuttan aldiklar1 puanlar arasinda fark olup olmadig1 Kruskal Wallis testi

ile analiz edilmistir. Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. ODO’nun Tiirkce ve Ingilizce Versiyonlarindan Alinan Puanlara Ait Kruskal
Wallis Testi Sonuglari

Sira Sira
Ortalamalar1  Toplam P
Negatif Siralar 5
) . 8.70 43.50
Keylf Alma Pozitif Siralar 12 -1.569 117
o 9.13 109.50
Esitlik 1
Negatif Siralar g
Sevgi Pozitif Siralar 7 9.63 77.00 967 333
Esitlik 6.14 43.00
Negatif Siralar
.. .. 7.58 45.50
Uziinti Pozitif Siralar 10 90 90.50 -1.165 244
.05 5
Esitlik 2
Negatif Siralar
. g . 10 7.65 76.50
Ofke Pozitif Siralar 5 -940 347
. 8.70 43.50
Esitlik 3
Negatif Siralar )
.. 10.20 102.00
Korku Pozitif Siralar 7 9 00 -1.212 226
7.2 51.
Esitlik 1

Tablo 3’e¢ gére ODO’niin Ingilizce ve Tiirkge versiyonlarmin uygulandig:

Ogretmenlerin, keyif alma boyutu puanlarn (Z=-1.569, p>0.05), sevgi boyutu puanlari

(Z=-0.967, p>0.05), iiziintii boyutu puanlar1 (Z=-1.165, p>0.05), 6fke boyutu puanlari

(Z=-0.940, p>0.05) ve son olarak korku boyutu puanlar1 (Z=-1.212, p>0.05) arasinda

anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tiim bu sonuglara dayanarak verilerin toplandig1 Ingilizce gretmenlerinin her iki

dildeki ODO alt boyutlar1 puanlar1 benzerdir. Buna dayanarak ODO’niin dil gecerliginin

saglandig1 sdylenebilir.
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Yap1 Gegerliginin Incelenmesi

Gegerlik, test gelistiricilerinin veya test kullanicilarinin test puanlarindan elde edilecek
cikarimlarin1  desteklemek {izere kanit toplama siireci olarak tanimlanmaktadir
(Cronbach, 1971). Her ne kadar ¢esitli gecerlik smiflamasi olsa da yaygin olarak
kullanilan gecerlik tiirleri: kapsam gegerligi, Olciit dayanakli gegerlik ve yapi
gegerligidir. Yapi gegerligi, cevaplayicilarin cevaplama siireglerinin incelenmesi,
kiimeleme analizi, c¢oklu 6zellik ¢oklu yontem (multi trait — multi method), uzman
yargilarina bagvurma, i¢ tutarliin incelenmesi, diger dlgme araglartyla korelasyon,
gruplar arasi farkin incelenmesi ve faktor analizi gibi yontemlerle incelenebilir (Baykul,
2000; Crocker ve Algina, 1986). Bu calismada yap1 gegerligini incelemek amacryla

dogrulayici faktor analizi (DFA) yontemine bagvurulmustur.
Dogrulayici Faktor Analizi

Bu caligmada Chen (2016) tarafindan Hong Kong ve Mainland China bdlgelerindeki
okullarda gorev yapan 6gretmen Ornekleminden toplanan veriler ile gelistirilen ve 5
faktorlii oldugu belirlenen ODO’nun Tiirkiye’deki 6gretmen orneklemi iizerinde
dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek, dolayisiyla bu bes faktorlii yapinin gegerligini
Tiirkiye Orneklemi {izerinde smamak amaciyla DFA uygulanmistir. DFA, c¢ok
degiskenli bir istatistik olup, analiz siirecinden dnce verinin bu istatistiksel yontemin

sayiltilarini saglayip saglamadigi incelenmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu aragtirmanin verileri, “kartopu” drnekleme yontemi kullanilarak, elektronik ortamda
hazirlanan bir 6lgme araci vasitasiyla devlet veya 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerden
toplanmustir. Goniillillik esasina gore yiiriitiilen ¢alismanin basinda biitiin katilimcilara
aydinlatilmis onam formu gonderilerek onaylamalari istenmistir. Aydinlatilmis onam
formunda arastirmanin niteligi hakkinda yeterince agik ve anlasilabilir agiklamalara yer
verilmistir. Ayrica ¢alismanin goniilliiliik esasina gore yapilacagi, kisisel bilgilerin
amaci1 disinda kullanilmayacagi konusunda bilgi verilmis ve c¢alismadan katilimcinin

istedigi zaman ayrilacag acik ve net bir sekilde ifade edilmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinden oOnce, verilerin DFA’nin sayiltilarint saglayip saglamadigi

incelenmistir. Bu kapsamda yapilan islemler detayli olarak verilmistir.

Tek degiskenli ve ¢ok degiskenli u¢ degerlerin incelenmesi: Tek degiskenli u¢ degerleri
incelemek amaciyla 6l¢ek maddelerine ait puanlar, standart z puanlarina donistiiriilmiis
ve z degeri (-4 ve +4) (Tabachnick ve Fidell, 2001) disinda oldugu belirlenen 23 kisi
analizden ¢ikarilmistir. Cok degiskenli u¢ degerler igcin Mahalanobis uzakligi
hesaplanmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001) p<0.001 diizeyinde her bir birey igin
hesaplanan Mahalanobis uzaklik degeri kritik Kikare degeri ile karsilastirilmis ve ¢ok
degiskenli u¢ deger oldugu belirlenen 32 kisi daha analizden ¢ikarilmigtir. Sonug olarak
55 kisinin analiz disinda birakilmasi ile birlikte 598 kisi tizerinden tiim istatistiksel

islemler yiiriitilmiistir.

Ormeklem biiyiikliigii: Kline (2005)’e gore eger basit bir model test ediliyorsa érneklem
biiyiikliginiin 100 olmast dogru kestirimler icin yeterli sayilabilir. Genel olarak
orneklem biiyiikliigiiniin 100 olmasi “yetersiz”; 100 ve 200 arasinda olmasi “orta” ve
200’den biiyiik olmast ise “genis” drneklemler olarak kabul edilmektedir. Eger model
karmasik ise drneklem biiyiikliigiiniin en az 200 olmas1 gerektigi onerilmektedir. Buna
gore bu arastirmadaki 598 kisilik caligma grubunun DFA icin yeterli oldugu

sOylenebilir.

Kayip degerler: Arastirmada ¢ok fazla kayip deger olmamakla birlikte var olan az

sayidaki kayip veriye, degiskenlerin ortalamasi alinarak deger atanmistir.

Coklu Baglanti: DFA’nin sayiltilarindan biri de bagimsiz degiskenler arasi
korelasyonun ¢ok yiiksek ¢ikmamasi yani ¢oklu baglantinin olmamasidir. Olgek
maddeleri arasinda 0.90 ve iizeri bir korelasyonun olmast ¢oklu baglantt oldugunu

gostermektedir.

Bu calismada degiskenlerin varyans tolerans degerleri 0.472 ile 0.938 arasinda; VIF

degerlerinin ise 1.077 ile 2.117 arasinda degistigi belirlenmistir. Ayrica degiskenler

arasindaki korelasyonlarin mutlak degerlerinin 0.34 ile 0.66 arasinda degistigi,
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dolayisiyla korelasyonlarin ¢oklu baglant: i¢in 6l¢iit olan 0.90 degerinden diisiik oldugu
belirlenmistir. Sonu¢ olarak veriler arasinda c¢oklu baglantt sorunu olmadigi

belirlenmistir.

Tek degiskenli normallik: Tek degiskenli normallik i¢in her bir degiskene ait ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. 26 maddeden dokuzunun carpiklik ve basiklik
degerlerinin (-1,+1) ranjinin disinda oldugu belirlenmistir. Degigkenlerin biiyiik
¢ogunlugunun bu kosulu saglamasi, drneklem biiyiikliigiiniin yeterli olmasi ve verinin
diger sayiltilar1 saglamasi nedeniyle bu sayiltinin kismen saglandigi géz Oniinde

bulundurularak analiz siirecine devam edilmistir.
Modelin Degerlendirilmesi

DFA’da modelin gegerligini degerlendirmek amaciyla Ki-kare Uyum Testi (y?),
Yaklagik Hatalarm Ortalama Karekék (RMSEA), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI)
ve Artik Ortalamalarin  Karekdkii (RMR), uyum iyiligi indeksi (GFI) ve
Normlastiriimamis Uyum indeksi (NNFI) kullanilmistir. Alanyazinda, ¥*’nin érneklem
biiyiikliigiine duyarli olmasi nedeniyle, normlastirilmis ki-kare olarak adlandirilan y*/sd
oranimin kullanilmasi 6nerilmekte; biiyiik 6rneklemlerde bu oranin 3’lin altinda olmasi
milkemmel uyumun, 5’in altinda olmasi ise orta diizeyde uyumun gostergesi kabul
edilmektedir (Kline, 2005). RMSEA ve RMR degerlerinin 0.05’ten kiiciik veya esit
olmasi iyi bir uyumu, 0.05 ile 0.08 arasinda olmasi yeterli bir uyumu, 0.08 ile 0.10
arasinda olmasi ise vasat uyumu gostermektedir (Brown, 2006). CFI, GFI ve NNFI
degerlerinin 0.95’ten daha biiyiik olmast miikemmel uyumu, 0.90 ve iizerinde olmasi

kabul edilebilir bir uyumun gostergesidir (Tabachnick ve Fidell, 2001).



Ogretmen Duygu Olgeginin Tiirk.... 14

BULGULAR

Bes faktorli ODO’niin Tiirkiye ornekleminde dogrulanip dogrulanmadigma dair
yapilan DFA sonuglarina gore herhangi bir modifikasyon yapilmadan elde edilen uyum
ve hata istatistikleri su sekildedir: RMSEA= 0.065; CFI= 0.91; NNFI=0.90 GFI=0.89 ve
SRMR= 0.062. Ayrica y*>= 1008.26 (sd=239) istatistiginin anlamli oldugu (p<0.01)
gozlenmis ve y*/sd =4.22 olarak elde edilmistir. Her ne kadar bu istatistikler “Modelin
Degerlendirilmesi” bashiginda verilen Olgiit degerlere gore yeterli diizeyde olsa da
LISREL programindan elde edilen modifikasyon onerileri, ODO maddeleri ve 6lgegin
dogas1 goz oniinde bulundurularak gozden gecirilmistir. Bu kapsamda “Ogrencilerim
ders isleyisimden keyif aldiklar1 zaman mutlu olurum.” ile “Ogrencilerimin dersime
katilmas1 beni mutlu eder.” maddelerinin benzer amaca hizmet ettikleri, anlam olarak
yakin olduklart ve 6gretmenin ders islemesinden keyif aldiklarinda 6grencilerin derse
katilimimin artacagi ve bu iki durumun 6gretmende benzer duygular1 uyandiracagi goéz
onlinde bulundurulmus ve bu iki maddeye ait hatalar iliskilendirilerek modelde
diizenleme yapilmistir. Yapilan diizenleme ile elde edilen path diyagrami Sekil 1’de

verilmistir.
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Sekil 1. Modifikasyon Yapildiktan Sonra ODO’nin Dogrulayici Faktér Analizine Dair
Path Diyagram
Modifikasyon yapildiktan sonra elde edilen hata ve uyum istatistikleri su sekildedir:
RMSEA= 0.059; CFI= 0.93; NNFI=0.92 GFI=0.90 ve SRMR= 0.058. Ayrica y*= 887.9
(sd=288) istatistiginin anlamli oldugu (p<0.01) gdzlenmis ve y2/sd =3.08 olarak elde
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edilmistir. Yol katsayilarinin keyif boyutu igin 0.07-0.63; sevgi boyutu i¢in 0.46-0.74;
iizlintii boyutu igin 0.43-0.78; 6tke boyutu i¢in 0.63-0.67 ve son olarak korku boyutu
icin 0.45-0.67 arasinda degistigi gozlenmistir. Ayrica genel olarak keyif boyutunda yer
alan maddelerin 6zgiil varyanslarinin disiik (0.004-0.40 arasinda degismektedir) diger
boyutlarda yer alan maddelerin 6zgiil varyanslarinin ise orta-yiiksek (en diisiik 0.18
olmasima ragmen genel olarak 0.40 civarinda ve en yiiksek 0.61 olarak belirlenmistir.)
oldugu gorillmiistiir. Sekil 1’e¢ gore DFA ile hesaplanan uyum indeksleri, DFA’da
model veri uyumunu sadece bir istatistik ile degil, birkag istatistikle degerlendirilmesi
onerilmektedir. Tiim bu istatistikler birlikte ele alinarak yorumlandiginda uyarlanan

Olcegin yapist ile uygulanan veriler arasinda yeterli diizeyde bir uyumun oldugu ifade

edilebilir.

Tablo 4. ODO Alt Boyutlarina Ait Giivenirlik Katsayilart

Boyutlar Madde Sayisi Cornbach Alfa Ictutarhk
Katsayisi

Keyif alma 7 0.75

Sevgi 4 0.69

Uziintii 4 0.72

Ofke 4 0.73

Korku 7 0.76

Tablo 4’e¢ gore ODO’nun alt boyutlarmin giivenirligi 0.69 ile 0.76 arasinda
degismektedir. Sevgi boyutuna iliskin giivenirlik nispeten diisiik olsa da bu degerin
Ol¢eklerin giivenirlik 6l¢iitii olarak kabul edilen 0.70 (Bernstein ve Nunnally, 1994;
Cronbach, 1951; Nunnally, 1978) degerine olduk¢a yakin oldugu sdylenebilir. Belirli
bir giivenilirlik katsayisiin yeterince yiiksek olup olmadigina karar vermek igin
kullanilabilecek mutlak standartlar yoktur. Ornegin, yaymlanmis standart testlerin
cogunda giivenirlik, 0.85 — 0.95 araliginda iken 6gretmen tarafindan gelistirilen sinif igi
testler ortalama 0.50 civarinda puan giivenilirligi saglama egilimindedir (Frisbie, 1988).
Eger birey hakkinda kritik bir karar verilecekse giivenirligin yiiksek olmasi zorunludur.
Bu ¢alismada uyarlanan ODO’dan elde edile puanlar ile §gretmenler hakkinda kritik bir
karar verilmemekte, daha ¢ok okul kiiltiirlinlin bir 6gesi olan Ogretmenin duygu

durumunun resmedilmesi amaglanmaktadir. Buna dayanarak hem 06lgme aracinin
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kullanim amact hem de alanyazinda belirlenen 0.70 6lgiitii gibi 6zellikler géz oniinde

bulundurularak dl¢egin alt boyutlarina ait giivenirligin yeterli oldugu soylenebilir.
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Chen (2016) tarafindan Hong Kong ve Mainland China boélgesindeki
ogretmenlerden toplanan veriler ile gelistirilen Ogretmen Duygu Olgegi’nin Tiirk
kiiltiiriine uyarlanmasi amaglanmistir. Bu amagcla Tiirkiye’nin yedi bdlgesinden yontem
kisminda detayli olarak verilen 6gretmenlerden elektronik ortamda hazirlanan bir 6lgme
araci ile veri toplanmistir. Keyif alma, sevgi, {iziintii, 6fke ve korku seklindeki bes
faktorli yapmim Tiirkiye’deki Ogretmenler iizerinde dogrulanip dogrulanmadigini
belirlemek amaciyla yapilan DFA sonuglarina gore bes faktorlii bu model i¢in uyum
indeksleri yeterli diizeydedir. ODO’niin giivenirligi, Cronbach alfa katsayisi ile ic
tutarlik baglaminda incelenmistir. Buna goére genel olarak ODO’niin alt boyutlaridan

elde edilen puanlarin giivenilir oldugu soylenebilir.

Alandan, ozellikle Ogretmenlerden veri toplamanin gii¢liigiinden dolay1 gegerlik
calismasinin DFA ile sinirli olmasi bu ¢alismanin sinirliliklar1 arasinda yer almaktadir.
Ancak toplanan verilerin Tiirkiye’nin yedi bolgesinde ve gesitli branglarda galisan
Ogretmenlerden toplanmasi, dolayisiyla verinin heterojen olmast ve ayrica bu
calismanin Tiirkiye’de 6gretmen duygularini en kapsamli bigimde ele almas1 sebebiyle

oncii olmasi bu ¢aligmayi giiclii kilmaktadir.

Giivenirlik ve gecerlik, 6lgek gelistirme veya uyarlama siirecinde sadece bir yontemle
incelenerek tamamlanacak bir islem degildir. ilgilenilen yap1 zaman icerisinde degisim
de gosterebilir. Bu bakimdan, dlgme araglarinin siireg icerisinde bagka yontemlerle veya
farkli zamanlarda ve farkli drneklemlerle giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalarinin tekrar
edilmesi gerekir. Dolayistyla ODO’niin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalarinin da zaman

icerisinde farkli yontemlerle incelenmesi diger aragtirmacilara 6nerilmektedir.
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SUMMARY

Aim of the Study

The aim of this study was to adapt the “Teacher Emotion Scale” developed by Chen (2016) into
Turkish culture.

Method

The study group of this research consisted of 598 teachers in total as being 366 female and 232
male teachers, who worked in different branches and seven different regions of Turkey. 2.8%
(N=17) of teachers worked in kindergarten, 35.5% (n=211) of them worked in elementary school,
37.8% (N=226) of them worked in secondary school, and 24.1% (N=144) of them worked in high
school. 26.8% (N=160) of teachers had 0-2 years of experience, 12.4% (N=74) of them had 3-5
years of experience, 17.6% (N=105) of them had 6-9 years of experience, 16.6% (N=99) of them
had 10-14 years of experience, and 26.8% (N=160) of them had 15 and more years of experience.
The majority of teachers, 87.1% (N=521), worked in public schools. When all these demographic
characteristics were taken into consideration, it can be said that the teachers participating in the
research were quite heterogeneous in terms of their professional experience, the type of school
they worked and the region where they worked. This can be interpreted as a positive indicator
that the study group of the research represented the population of Turkey.

The Teacher Emotion Scale (TES) was developed in order to determine the emotion
characteristics of teachers and it consists of 26 items. The scale is 6 point Likert scale and it can
be ranked from “Almost Always” to “Never”. The scale consists of five sub-dimensions as enjoy,
love, sadness, anger, and fear. Cronbach Alpha coefficients of the sub-dimensions of the original
scale were calculated between .73 and .90.

In the adaptation study, first of all, Dr. Junjun Chen was contacted in order to receive necessary
permissions. After receiving the permission, the scale was translated from English to Turkish by
interpreters whose native language is Turkish. The text was then translated into English by the
instructors working in the Department of English Language and Literature and the texts were
compared with each other.

In order to analyze the language validity of TES, 25 English teachers were administered Turkish
and English versions of TES at approximately 10-day intervals, and the relationship between sub-
scores and score differences of sub-dimensions in both languages were analyzed. Since the
sample size of English teachers was less than 30, this relationship was analyzed with Spearman
Correlation Coefficient. According to the calculated Spearman Correlation Coefficients, there
was a positive and high level of relationship (r=0.75, p<0.05) between the scores they obtained
from the sub-dimension of enjoying; there was a positive and high level of relationship (r=0.71,
p<0.05) between the scores of the sub-dimension of love; there was a positive and high level of
relationship (r=0.70, p<0.05) between the scores of the sub-dimension of sadness; there was a
positive and high level of relationship (r=0.71, p<0.05) between the scores of the sub-dimension
of anger, and lastly there is a positive and medium level of relationship (r=0.53, p<0.05) between
the scores of the sub-dimension of fear. It can be said that language validity was met in all sub-
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dimensions except fear dimension. Although the correlation of the fear dimension was moderate,
the result obtained for this dimension was lower than the other dimensions. For this reason, the
Kruskal Wallis test was applied to examine whether there was a significant difference between the
scores that teachers obtained in both languages from the sub-dimensions. Based on all these
results, the scores of the English teachers were similar in both languages. Therefore, it can be
said that the language validity of the TES was provided.

CFA was applied in order to determine whether TES was verified on the sample of teachers in
Turkey or not, and to test the validity of this five-factor structure on the sample of Turkey. Firstly,
it was analyzed whether the data met the assumptions of CFA. It can be stated that the study
group of this research consisting of 598 people was sufficient for CFA. It was determined that
variance tolerance values of variables ranged between 0.472 and 0.938, and VIF values ranged
between 1.077 and 2.117. It was determined that there was not any multi-collinearity problem
between the dimensions.

Findings

According to the fit and error indices calculated through CFA after applying a modification by
correlating of error variances of two items on the scale, it was detected that RMSEA= 0.059;
CFI= 0.93; NNFI=0.92 GFI=0.90 and SRMR= 0.058. It was observed that the statistics of y’=
887.9 (sd=288) was significant (p<.01), and it was calculated as y’/sd =3.08. The reliability of
sub-dimension of TES varied between 0.69 and 0.76.

Discussion and Conclusion

According to the results of CFA which was carried out in order to determine whether the five-
factor structure consisting of enjoying, love, sadness, anger, and fear was verified on the sample
of teachers in Turkey or not, fit indices for this five-factor model were at a sufficient level.
Reliability of TES was examined with Cronbach’s Alpha According to this, it can be stated that
the data obtained from TES'’s sub-dimensions were reliable.



