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1980 yillarin baslarindan itibaren tUlkemizde sik¢a kullanilan
""yeniden yapilanma' kavrami son yillarda Milli Egitim camiasi ve
egitimciler arasinda da yayginlik kazanmaya basladi. 15. il ve Bélge Milli
Egitim Suralari notlari incelendiginde Ogrencisinden velisine
0gretmeninden idarecisine, esnafindan sanayicisine, muhtarindan belediye
baskamna kadar herkes egitim sisteminin kendisinden beklenilen rolil iyi
bir sekilde yerine getiremedigini ve bundan dolay1 esasli bazi
degisiklikliklerin zorunlu olduguna isaret ediyor. Fakat yenilesme ya da
yeniden yapilanmadan herkesin farkli seyleri kasdettigi anlasilmaktadir.
Yeniden yapilanma  okullarin kurulus ve isleyisinde kokli degisiklikleri
icermektedir, fakat bu degisimin boyutlar1 ve tabiati konusunda net bir
anlayisin olmadig: kesin. Yeniden yapilanma bazen sadece okul yonetimini
icermekte, bazen de Ogretmen yetistirmeyi kapsamaktadir. Tiirk Milli
Egitimi'ni 2000'li yillara hazirlama iddiasindaki 15. Milli Egitim Surasinin
on hazirlik raporlarinda yeniden yapilanma kavrami kullanilmakla beraber
hi¢ de kokli degisikliklerin kastedilmedigi anlasilmaktadir (MEB, 1995).
Oysa Nevvman'a (1991) gore egitim sisteminde yapilacak yenilesme gabasi
(a) ders miifredati, Ogretim metodlari, Ogrenci basarisint  dlgme ve
degerlendirme, yonelme ve dersdisi etkinlikleri kapsayacak sekilde &grenci
yasamini, (b) Ogretmenin  yetistirilmesini, profesyonel gelisimini,
okuttuklar1 derslerdeki yetki ve sorumluluklarini ve ayrica Ogretmenin
meslektasalari, okul idaresi ve 6grenci velileri ile olan iliskilerini kapsayan
meslek hayatini, (c) okul yonetimini, ve (d) okula daha ¢ok toplum destegi
saglamak amacini igeren okul-toplum iliskilerini i¢cermek zorundadir.

Ulkemizdeki Egitim Sistemini yenilestirme ¢alismalarinda yukaridaki
boyutlarin bir biitliin olarak goriillmedigini daha ziyade bazi parcalar ile
oyalanildigint goriiyoruz. Daha da Onemli olan yan ise egitimdeki
yenilestirme ¢aligsmalarinda okulun var olus nedeni olan &grencilerin
unutuldugu, oOgrenci basarisint dogrudan etkileyen faktorlerin ihmal
edilmesidir. Ornegin 15. Milli Egitim Surasinin 6n hazirlik ¢alismalarinda
dogrudan egitim Ogretimin Oziinii kapsayan hi¢ bir konu tartigmaya
acilmamistir. Oysa Ogrencinin istenilen sekilde yetisebilmesi tamamen
6grenme-0gretme siirecine baglidir. Fidan (1986) bir egitim programinin
en islevsel Ogesinin Ogrenme Ogretme sireci oldugunu iddia ederek
egitimde saglikli bir yenilesmenin olabilmesi i¢in bu siirecin odak noktasi
olmasim gerektigini ifade eder. Gene aym sekilde, Varis (1988) egitimdeki
degisim calismalarinin egitim-6gretim siirecinin anlasilmasinda yattigini
iddia eder.
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Ogretimin muhteva ve metodlarin1 egitim sisteminin gayesi 'ile
iliskilendiren Ozakpmar  (1988) ise Ogrenme ve Ogretimin egitimdeki
6nemini sdyle Ozetler:

Her hakiki 6grenme insanin zihniyetinde, meselelere bakisinda,
degerlendirme tarzinda, duygu ve zevklerinde , problemler
gérme ve problem ¢6zme kapasitesinde bir degisme meydana
getirir. Eger milli egitimin gayesi bilgi yiiklemek degil de insan
yetistirmek ise, Ogretimin muhteva ve metodunun fertlerde
bodyle degismeler doguracak surette tanzim edilmesi sarttir. Ilk
ve ortadgretimde miifredat programlarindaki konular bizatihi
bir deger tasimaz, ferdin gelismesine katkida bulunduklar:
olciide deger tasir. ... (Ozakpinar, 1988, s.59)

Ogretim metodlar1 ve miifredatinin  e§itim sistemimizin en aksayan
yonlerinden oldugu cesitli kesimlerce ifade edildi (Giiveng, 1995; Kaya,
1984; Kozlu, 1994; TUSIAD, 1990). Egitim sisteminde yapacagimiz "...
yenilenme ¢abalarinda Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinda ifadesini
bulan, yetistirilecek bireyde bulunmasi1 gereken &zelliklerin egitim
programlar1 yoluyla uygulamaya gegirilmesini savunan Oztiirk (1995)
yaptig1 arastirmada okullarimizin etkili 0grenme stratejilerini kullanmaktan
¢ok wuzak olduklarini, yapilanin "6diing verilen bilgilerin sinavlarda
ogrencilerden geri istemek" (s. 15) oldugu sonucuna ulagmistir

Bu tartiygma ve  bulgular 06grenme ve  Ogretme  konusundaki
paradigmalarimizi degistirmemizi ve O6grencileri diisiinmeye, liretmeye, ve
yaratmaya tesvik edecek yeni uygulamalar ortaya koymamizi zorunlu
kilmaktadir. Okullarimizda uygulanan &gretim siirecinin her firsatta dile
getirdigimiz "yaratan, lretten, diisiinen" gengleri yetistirip yetistirmedigini
ciddi bir sekilde sorgulamaliyiz. Bu makalede oJgrenme ve dgretmenin
dogas1 kisaca incelendikten sonra Ogretimi ezberin Otesine, diisiindiirmeye

ve Uretkenlige gotiirecek, hakiki 6grenmeyi saglayabilecek baz1 6gretim ilke
ve esaslar tartigilacaktir.

Ogrenme

Ogrenme hakkinda bugiin nerede ise biitiin uzmanlarin ortaklasa
kabul ettigi gercek O0grenme olayinin bildigimizden ¢ok daha kompleks bir
sire¢ olusudur (Cullingford, 1990). Bir tanim ya da bir kelimenin
hecelenmesinin 0grenilmesinin dahi aktif ve kompleks bir zihinsel siireg
oldugu kabul edilmektedir (Resnick, 1989). Ogrenme konusunda bugiin
ulasilan nokta Ogrencinin kendisine aktarilan bilgileri aynen almadigi,
aksine kendisine ulasan her bilgiyi siizgecten gecirip yorumlayarak kendi
diinyasinda bir anlam yiliklemeye calistigidir Cullingford, 1990; Brooks ve
Brooks,1993).

Cullingford o6grenmenin dogasini ve bigimlerini anlamanin bir egitim
sisteminin kalbini teskil ettigini ifade eder. Cullingfonfa gére "... ders-
programlan ancak Ogrencinin bilgiyi nasil aldiginin , organize ettiginin,
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takdir ettiginin ve degerlendirdiginin bilgisi ile anlasilabilir" Cullingford,
1990, s. 2) O ayni zamanda insanlarin nasil 6grendiginin anlagilmasinin
egitim sisteminde en koklii degisime yol agacagini iddia eder.

Ogrenmenin dogasim agiklarken Brooks ve Brooks (1993) "6grenme daha
¢ok sey kesfetmek degil, tasavvur ve olgular yoluyla daha cok sey
yorumlamaktir" (s.7) derler. Onlara gére 6grenme kisinin kendisine ulasan
verileri yorumlamasidir. Ogrencinin kendisine ulasan bilgileri aynen
almadigini, kendisine gore yorumladigini kabul edersek  Ogrenmede
ogrencinin ¢ok aktif bir konumda oldugunu da itiraf etmis oluruz. Ogrenme
ve O0gretme olaylarinin dogasim agiklamaya calisan ve yapisalct 6grenme ve
ogretim (Constructivist Learning and Teaching, CLT) olarak bilinen ekol de
ayni diisiinceyi savunarak 6grencinin kendisine ulasan bilgileri baslica dort
stizgecten gecirdigini iddia eder: (a) bireyin o konudaki on bilgileri (b)
0gretmen ve Ogrenci tarafindan ortaklasa bilinen 6diil, ceza ve karsilikli
beklentiler, (c) 6grencinin 6grenmeye yaklasimi ,ve (d) kiiltiirel yargi ve
degerleri ile beraber 6grencinin ig¢inde bulundugu sosyal cevre (Resnick,
1989). Kisacas1 bu ekole gore O6grenci karsilastigi seylere icinde bulundugu
sartlara gore bir anlam yiiklemeye ¢alismaktadir. Piaget'ya (1952) gore ise
insan zihni kendisine ulagsan herseye anlam bulmaya calisan dinamik bir
biligsel yapt grubudur. Bu anlam bulma ise 6grencinin tecriibesine, sahip
oldugu kiiltiire, icinde Ogrenmenin geceklestigi etkilesimin tabiatina ve
6grencinin bu siiregteki roliine gore degismektedir.

Ogrenmenin 6grencinin kafasinda gergeklestigini iddia eden filozof Lipman
okulun geleneksel olarak gorevi kabul edilen "bilgi aktarma" roliini
degistirmesini ister. Ogrencileri sadece bilgilendirmenin yeterli olmadigini
onlar1 neden-sonu¢ ilskisi kurabilen ve karar alabilen bireyler olarak
yetistirmek (Lipman, Sharp, Oscanyan, 1980, ) gerektigini; oysa klasik
0grenme metodlarinm oOgreciye sadece bilgi yilikledigini iddi eder. Aym
sekilde 6grenmenin bilgilenme degil bilgi iiretme oldugu savunulmustur. Bu
goriis smmiftaki 6grenmenin gergekte Ogrencinin kafasindaki onceki
0grenmeleri ile basladigini, "bundan dolay1r 6grenmenin gergek anlamda
kavramsal bir degisme ile ulasilan bir bilgi iiretme siireci oldugu" iddia
edilmistir (Maclure andDavies, 1991, s.95).

Boyle bakildiginda 6grenme siireci diploma igin katlanilmasi gereken sikici
bir siire¢ olmaktan c¢ikmakta, biliyiimenin gelismemnin tabii bir pargasi
haline gelmektedir. Senge'e (1990) gére 68renme insan olmanin gercgek
anlamidir. Senge O6grenmenin bireye daha Once yapamadigi birseyleri
yapabilme giliciinii verdigine ve kapasitesini siirekli olarak gelistirme
firsat1 sagladigina inanir. Eger bir sinifta bunlar gergeklesiyorsa gergek bir
ogrenmeden séz edilebilir. Ogrenme ile bireyin diinyaya iliskin olan
algisinin degistigini ve diinya ile olan ilskilerini yeniden diizenlendigini
kabul eden Senge, bu siirece kisaca "kisinin kendisini yeniden yaratmasi1"
(s. 13) demektedir. Peki bu 6grenmeyi nasil bir 6gretim gerceklestirebilir?
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Ogretim konusundaki literatiir, ger¢cek dgrenmenin olabilmesi igin
ogretimde dikkat edilmesi gereken baslica hususlar asagidaki gibi ozetler.

1. Ogretmen anlattii konu hakkindaki oOgrencinin daha &nceden
bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere saygi gostermeli ve Ogretme
esnasinda bu 6n bilgileri kullanmalidir. Ogretmen bunu yapmak zorundadir,
clinkii yeni bilgiler 6grenciye birseyleri aciklayabilme giicii verdigi ve daha
onceki bilgilerini genisletebilme imkani sunabildigi oranda 6grenci igin
anlamli olacaktir (Cohen, McLaughlin, ve Talbert, 1993).

2. Ogrencilerin karsilastiklar1 herseye anlam yiikleme gayreti igerisinde
olduklar1 hesaba katilarak 0Ogretme onlara derinligine diisiinebilme,
konunun 6zilinii kavrayabilme imkani sunmalidir. Yiizeysel olarak verilen
bilgilerin tekarini istemek Ogrenci icin anlamsizdir (Brooks ve  Brooks,
1993).

3. Ogrenim (instruction) &grenciye ogrendiklerini kullanmak igin degisik
firsatlar vermelidir. Aksi halde 6grencideki anlam olusturma miicadelesi
kaybolur gider (Marshall, 1992).

4. Ogretmen sinifta bir otorite figiiriinden ziyade bir basketbol antrenérii
gibi biitliin 6grencilerin potansiyellerini sonuna kadar kullanmada onlara
rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir (Brooks, ve Brooks, 1993).

5. Eger oOgrencilerin duyduklarint ve karsilastiklarini  anlama gayreti
icerisinde olmasi bekleniyorsa d6gretmen ve &grencilerin beraberce, karsilikli

giiven igerisinde ve birbirlerinden yiiksek beklentiler ile calismalar1 sarttir
(Brooks, ve Brooks, 1993).

Yukarida anlatildig: sekliyle 6gretim Ogretmenin 40-50 kisinin karsisina
gecerek  bildiklerini aktarmasi ve daha sonra bunlarin dgrenilip
0grenilmedigini anlamak i¢in 3-5 kisiden 6grendiklerini tekrar ettirmesi
degildir. Aksine, bu anlayista egitimin asil amaci1 6grencilerin daha yeterli,
daha kapsamli, daha giiclii, ve daha dogru "anlamlar" iiretebilmesidir
(Nevvmann, 1994). Bundan dolayr egitimde yenilesme bir oOgretim
programinin basarisini Olgerken 6grenclerin entellektiiel basarisini esas alir.
"Entellektiiel Ogrenci basarisi"nin kriterleri ise soyle siralanmistir: "(1)
6grencinin bilgi ve anlam {retmesi (deklare edilen bilgiyi yeniden
iretmesinin aksine), (2) Ogrenci bilgi ve anlam firetirken bilimsel arastirma
metodlarint kullanir, (3) 6grencinin ¢alismasinda asil amacg bir tez, {liriin ya
da performans tiretmektir" (Nevvmann ve VVehlage, 1993, s. 8).

Yukaridaki kriterleri esas alan Nevvmann ve VVehlage (1995) 6gretimin
O0grencilere gergek (authentic) bir Ogrenme imkani sunabilmesi i¢in
asagidaki kriterleri gelistirdiler.

1. Digiinme: Bilgiyi alip ezberlemek ve sinavlarda tekrarlamak yerine
O6grencinin aldig1 bilgiyi ger¢ek hayatta kullanmasi esas olmalidir. Bunun
icin 6grencinin Ogrendikleri izerine yorum yapabilme, konular1 ve olaylari

acimlayabilme, ders konular1 ¢ercevesinde problem kesfedebilme ve
¢ozebilme yetenekleri gelistirilir.
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Derinligine  diisiinme  6grencinin  6grendiklerini  manipule  ederek
sentezlere, genellemelere, ag¢iklamalara, hipotezlere ya da sonuglara
ulasmasi ya da yorum yapabilmesidir. Bu sekilde bilgi ve fikirlerin
manipule edilmesi 6grencilere problem ¢dzmede ve onlar i¢in yeni anlam ve
anlamalar kesfetmelerine izin verir. Ancak bdyle bir ortamda hafif bir
belirsizlik her zaman olacaktir: Sonuglart 6nceden kestirmek hig¢ bir zaman
tam anlamiyla miimkiin olamayacaktir.

2. OyDerinlik: Birbiri ile alakasiz bircok konu 6grenciye yiizeysel olarak
verilmekten ise, konunun o6zii aktarilir. Kavramlar, temel prensipler
O0gretilir, O0grencinin problem ¢dzme yetisi gelistirilir. Diger bir deyisle
ansiklopedik bilgi yerine konular derinligine islenir. Bir disiplinin, c¢aligma
alamn odak noktasi, hayati noktalar: verildiginde, konunun 6zi aktarilmis
olur. Ogrenci aldig1 bilgiler ile niianslar1 yakalayabiliyorsa, o konuda
tartisma  getirebiliyorsa, problemleri ¢6zebiliyorsa, olaylara, olgulara
aciklama getirebiliyorsa aldigi bilgi derindir.

3. Hayat ile iliskilendirme: Ogrenilen konularin hayattaki izdiisiimleri
O0grenciye gosterilir. Ders konulart kitaplarin arasina sikisip kalmaz,
O0grenilen bilgiler gergek hayat ile iliskilendirilerek &grencinin 6grendigi
seylerin degerini gormesi saglanir. Aksi halde bilgi sadece diploma
kazanmak ya da bir iist okula ge¢mek icin kullanilacaktir. Ogrenciler
gercek hayattaki problemlere isaret edebiliyorsa ya da 6grendikleri bilgileri
giindelik yasamdaki problemlerin ¢dziimiinde kullanabiliyorsa &grenilenler
sinifin digina ¢ikmaya baglamistir.

4. Esash sohbet: Sinifta gergeklesen konusmalar bir konunun ya da
problemin esasinin anlasilmasina yonelik olmalidir.  Siniftaki  ortam
Ogrencilere kendi aralarinda ve Ogretmenleri ile fikir alip verme imkani
hazirliyorsa, sinifta olusan anlamlar bereberce olusuyorsa, bir konu
hakkindaki 6grenmeyi zenginlestirmek yada derinlestirmek i¢in Ogrenciler
arasinda diyalog olusuyorsa smifta esasli bir. sohbet ortaminin
mevcudiyetinden sdz edilebilir.Ogretmenin dnceden hazirladigi sekliyle
konuyu aynen sunmasi ve 6grencilerin sorulara kisa cevaplar ile gegistiriyor
olmasi ise bu ortamin yoklugunun en giizel 6rnekleridir.

Yukaridaki kriterleri esas alan Nevvmann ve VVehlage (1995)1990 ve 1995
yillar1 arasinda Amerika'nin g¢esitli eyaletlerinde yeniden yapilanmay1
gerceklestirdigi kabul edilen ilkokul, ortaokul, ve liseden olusan 24 devlet
okulunda yaptiklar1 arastirmada otantik Ogretimin biitin &grencilerin
matematik ve sosyal alanlardaki basarilarinin artirdilarini buldular. Sosyo-
ekonomik diizeyi ne olursa olsun Ogrencilerin basarisi otantik &gretimin

Bu 24 okul yeniden yapilanmay1 gerceklestirdigini iddia eden yiizlerce okul
arasindan 6grenci tecriibesi, 6gretmenlerin profesyonel yasami, okul yonetimi, ve
toplumsal destek boyutlarini igeren 38 kriterden en az 12' sini karsilayan okullar
arrsmdan se¢ilmistir (Center on Organization and Restructuring of Schools, 1991).
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sunuldugu siniflarda hem matematik hem de sosyal derslerde % 30 oraninda
artmigtir. Bu artis ortadgretimin her seviyesinde goézlemlenmistir. Lee,
Smith ve Croninger'in (1995) arastirmalart da ayni bulgular: desteklemistir.
Onlar ayn1 zamanda otantik 6gretimin verildigi siniflarda her 6grencinin
kapasitesince Ogrenmesini artirabildigini ve dolayist ile bu &gretim
metodunun 6grencilere "esit 6grenme imkanit sunabildigi" (s. 8) sonucunu
cikarmiglardir.

Yukarida sayilan ilkeler her okulda aynen uygulanacak kriterler degildir.
Ulkemizdeki mevcut sartllara baktigimizda zorlugu ise ortadadir. Fakat bu
makalenin amac1 egitimi yenilestirme c¢alismalarint sirdirdigiimiz su
siralarda 6gretim siire¢lerine dikkat ¢gekmektir. Ezbercilikle sinirli kalan bir
O0gretim  siirecini devam ettirdigimiz takdirde egitimde yeniden
yapilanmanin egitimin asil Uriinleri olan 0grencilerin basarilarina
katabilecegi hi¢ bir sey yoktur. Egitimde yeniden yapilanmada ya da egitim
sistemini iyilestirmek i¢in yaptigimiz biitiin diger c¢alismlarda asil amag
bilgi ¢aginin gerekleri donanmis vaziyette bilgi iiretebilen ve diisiinebilen
gengler ise onlar1 o sekilde yetistirmemiz gerekmektedir.

Yukaridaki standardlarin bir bagka 0Ozelligi ise okulllarimizdaki egitim
o0gretimin entellektiiel kalitesini 6l¢meye yarayan gii¢lii bir ara¢ olusudur.
Milli Egitimin amaglart igerisinde yer alan "hiir ve bilimsel diisiinme
giicline, genis bir diinya goriisiine sahip" gengler yetistirmek igin &gretim
siirecini gdzden gegirmemiz sarttir.
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