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Oz. Bu arastirma okul oncesi egitimde yapisal dzelliklerin ve egitim siirecinin niteligi ile ilgili
sorunlari nitel verilere dayali olarak ortaya koymaya calismaktadir. Calisma Ankara’daki bagimsiz
devlet anaokullarmmda yiriitiilmistir. Bu olgubilim (fenomenoloji) arastirmasinda maksimum
¢esitleme Ornekleme yontemi ile segilmis yedi kadin okul dncesi dgretmeni ile yari-yapilandirilmis
gorismeler gergeklestirilmistir. Ayrica, gorisme bulgularinin  desteklenmesi amaciyla bu
ogretmenlerin sinifi bir okul gilinii boyunca gozlemlenmistir. Verilerin analizinde igerik analizi
yontemine basvurulmustur. Bulgular genel olarak okul oncesi egitimde yapisal dzellikler ve egitim
stireci ile ilgili ¢esitli sorunlar oldugunu goéstermektedir. Yapisal 6zelliklerin niteligi boyutunda,
baslica sorunlarin aile, 0gretmen ve c¢alisma kosullart kaynakli oldugu tespit edilmistir. Egitim
slirecinin niteligi boyutunda, sorunlarin planlama, 6grenme /6gretme siireci ve simf yonetimi ile ilgili
oldugu bulunmustur. Okul Oncesi egitimde niteligin gelistirilmesi i¢in ¢alisma kosullarinin
iyilestirilmesi, ailelerin okul dncesi egitim hakkinda bilinglendirilmeleri ve 6gretmen yeterliklerinin
gelistirilmesi gerekli goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, egitimin niteligi, yapisal 6zelliklerin niteligi, siireg niteligi

Abstract. The present study attempts to reveal the problems related to the quality of early childhood
education (ECE) regarding structural features and educational process based on qualitative data. The
study was conducted in public pre-primary schools in Ankara. Seven female early childhood teachers
selected through maximum variation sampling method were interviewed in this phenomenological
research. These teachers’ classrooms were also observed during one school day to support interview
findings. Content analysis was applied in data analysis. Results overall show that there are various
problems related to the quality of ECE considering structural features and educational process. In the
domain of structural quality, problems are mainly related to families, teachers, and working
conditions. In domain of educational process quality, problems manily pertain to planning, learning /
teaching process, and classroom management. For qulaity improvement in ECE, it is necessary to
enhance working conditions, raise the consciousness of families about ECE, and develop teacher
qualifications.
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Giris

Bugiine kadar yapilan pek ¢ok aragtirmada okul dncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde
onemli bir etkiye sahip oldugu gdsterilmistir. Beyindeki sinaps sayisinin artiginda ve sinapslar
arasindaki baglarin gii¢lenmesinde erken ¢ocukluk déoneminde ¢ocuklara sunulan olumlu
Ogrenme yasantilarinin kritik bir rol oynadigini ortaya koyan beyin arastirmalari ile okul dncesi
egitimin 6onemine iligkin genis ¢capli toplumsal bir farkindalik gelismeye baslamistir (Newberger,
1997). Okul 6ncesi egitimi tilkeler i¢in oldukga karli bir yatirim alani olarak tanimlayan Nobel
0diilli ekonomist Heckman’a (2000) gore, gocuklar okul 6ncesi egitim yoluyla elde ettikleri
kazanimlarla sonraki egitim kademelerinde daha basarili olmakta ve bu durum onlarin gelecekte
basarili birer yetiskin olmalarma katki saglamaktadir. Diinya Saglik Orgiitii tarafindan “giiclii bir
dengeleyeci/esitleyici” (Irwin, Siddiqi ve Hertzman, 2007, s.1) olarak tanimlanan okul 6ncesi
egitim, dezavantajl ¢ocuklarin avantajl akranlarinin gerisinde kalmamalar1 ve 6grenimlerine iyi
bir baglangi¢c yapmalar1 bakimindan da biiyiik 6nem tagimaktadir. Kagitcibasi, Sunar, Bekman,
Baydar ve Cemalcilar (2009) tarafindan Istanbul’da yiiriitiilen Erken Destek Projesi’nden elde
edilen boylamsal bulgular bu argiiman1 desteklemektedir. Bu kapsamli ¢alisma, 3-5 yasindayken
elverissiz gevrelerde yasayan ¢ocuklara saglanan egitim odakli destegin onlarin tizerinde 19 yil
sonra devam eden olumlu etkilerinin (6rnegin, daha uzun siire okula devam etme, daha yiiksek
bir mesleki statii elde etme) oldugunu géstermistir.

Bireysel ve toplumsal gelisime sagladigi 6nemli katkilar artik kiiresel ¢apta anlasilmis olan okul
oncesi egitim, Tiirkiye’de Milli Egitim Temel Kanunu’nda tanimlandig: sekliyle mecburi
ilkdgretim ¢agina girmemis olan ¢ocuklarin istege bagl egitimini kapsamaktadir. 2018-2019
egitim-6gretim y1li istatistiklerine gore, Tiirkiye’de 3-5 yas grubu i¢in net okullagsma

orant %44,05 ve bu oran 5 yas grubu i¢in %75,17°dir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019).
Ozkanli Ertugrul (2019), Tiirkiye’de 1990-2019 yillar1 arasindaKki ist politika belgelerinde okul
oncesi egitimde okullagsma oraminin artirilmasinin bir hedef olarak yer aldigim ancak hedeflenen
okullagma oranina 6n giiriilen siirede ulasilamadigini belirtmistir. 2023 Egitim Vizyon
Belgesi’nde de erken ¢ocukluk hizmetlerinin yayginlastiriimasi ve bu kapsamda bes yas
grubunun zorunlu egitim kapsamina dahil edilmesi bir hedef olarak belirlenmistir (MEB, n.d.).
Ulkemizde basta dezavantajli ¢ocuklar olmak iizere daha fazla sayida ¢ocugun okul dncesi
egitimden yararlanmasi i¢in atilan adimlar olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.
Ancak bu adimlar atilirken okul dncesi egitimden elde edilen kazanimlarin saglanan hizmetlerin
kalitesi ile yakindan iliskili oldugu g6z 6niinde bulundurulmali ve ¢ocuklarin okul éncesi
egitime erisimlerinin yani sira “nitelikli” okul dncesi egitime erisimleri giivence altina
alinmalidir.

Okul &ncesi egitimde nitelik gesitli bilesenlerden meydana gelmektedir. Ornegin, Jalongo vd.
(2004) nitelikli okul 6ncesi egitimin temel unsurlarini nitelikli fiziksel ¢evre, gelisimsel olarak
uygun pedagoji ve egitim programi, temel ve 6zel ihtiyaglara karsilik verebilme, aileye ve yakin
cevrenin dzelliklerine saygi, iyi yetismis 68retmen ve personel ve titiz program degerlendirmesi
olarak ileri siirmiistiir. Amerikan Okul Oncesi Egitim Birligi olan NAEYC (2005), okul 6ncesi
egitim programlari i¢in iligkiler, egitim programi, 6gretim, ¢cocuk gelisiminin degerlendirilmesi,
saglik, 6gretmenler, aileler ve yakin gevre ile iligkiler, liderlik ve yonetim ve fiziksel ortam
konularii kapsayan on temel kalite standardi belirlemistir. Genel olarak, okul 6ncesi egitim
programlarmin niteligi tanimlanirken bugiine kadar yapilan arastirmalarda program
ciktilari/sonuglari, yapisal 6zellikler ve egitim siiregleri géz oniinde bulundurulmustur (Cryer,
Tietze, Burchinal, Leal ve Palacios, 1999; Dahlberg, Moss ve Pence, 1999; Hong vd., 2019;
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Pessanha, Aguiar ve Bairrdo, 2007). Dahlberg ve digerleri (1999) tarafindan tammladig sekliyle,
okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin niteligi degerlendirilirken 6gretmenin egitim ge¢misi,
ogretmenlik tecriibesi ve sinif mevcudu gibi program girdileri ve kaynaklar1 incelenmektedir.
Egitim siirecinin niteligi degerlendirilirken ¢ocuklarm sinif i¢i deneyimleri goz dniinde
bulundurulmaktadir. Onemli bir husus olarak, okul éncesi egitimde yapisal 6zelliklerin, egitim
siirecinin ve program ¢iktilarinin niteligi birbirinden bagimsiz diistiniilmemelidir. Zira bu
boyutlarm birbiri ile iligkili olduguna iliskin alanyazinda kamt bulmak miimkiindiir. Ornegin,
Slot, Leseman, Verhagen ve Mulder (2015) yapisal bir 6zellik olarak 6gretmenlerin mesleki
gelisim etkinliklerine katiliminin egitim siirecinin niteligini giiglii olarak yordadigim
gostermiglerdir. Wang, Hu ve LoCasale-Crouch (2020) okul éncesi egitim siniflarindaki
Ogretmen-0grenci oraninin egitim siirecinde 6gretmen-6grenci etkilesiminin niteligini en ¢ok
aciklayan yapisal faktor oldugunu bulmuslardir. Ulferts, Wolf ve Anders’in (2019) giincel ve
kapsamli metanaliz ¢alismalari egitim siirecinin niteligi ile 6zellikle ¢ocuklarin dil ve matematik
alanlarindaki akademik kazanimlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymustur.

Her seyden once her gocuk igin nitelikli egitime erismek bir haktir ve cocuklari bu haktan
yararlanmasina engel olan faktorler derinlemesine tartisiimalidir. Bu ¢alismada, alanyazinda
onerilen kavramsal ¢er¢ceve dogrultusunda program girdileri ve kaynaklari ile ilgili olan yapisal
ozelliklerin ve sinif deneyimleri ile ilgili olan egitim stirecinin niteligine iliskin olarak okul
oncesi egitim kademesinde karsilasilan sorunlarin tespit edilmesi ve okul dncesi egitimin
niteliginin iyilestirilmesine yonelik olarak politika belirleyiciler, 6gretmen yetistiriciler ve
ogretmenler i¢in Oneriler gelistirilmesine katki sunulmasi amaglanmaktadir. Cocuklarmn sinif
ortamindaki deneyimlerinin onlarin gelisimi iizerinde belirleyici bir etkiye sahip olmasi ve bu
etkinin ¢ocuk gelisimi igin birincil 6neme sahip ev ortaminin ¢ocuk tizerindeki etkisini dahi
degistirebiliyor olmasi (Peisner-Feinberg vd., 2001) egitimin niteliginin siirekli degerlendirilerek
iyilestirmeler yapilmasini gerekli kilmaktadir. Okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin ve
egitim silirecinin niteliginin iyilestirilmesi ile ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden daha ¢ok kazanim
elde edecekleri diistiniilmektedir. Katz (1993) okul 6ncesi egitimde kalitenin gézlemciler,
cocuklar, 6gretmenler, aileler ve toplum temsilcileri tarafindan ¢esitli yollarla
tanimlanabilecegine dikkat cekmistir. Giiclii bir 6zellik olarak, bu calisma 6gretmen
gorliismelerine ve arastirmaci gozlemine dayali olarak okul 6ncesi egitimde karsilagilan nitelik
sorunlarmi hem iceriden bir paydas olan 6gretmen hem de disaridan bir paydas olan gézlemci
perspektifi ile ele almaya ¢alismaktadir.

Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Niteligine fliskin Sorunlar

Tiirkiye’de okul oncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara ne kadar nitelikli hizmet
sunulabilmektedir? Arastirmalar, okul 6ncesi egitim siniflarinda yapisal dzellikler ve egitim
stireci ile ilgili karsilasilan gesitli problemlere isaret ederken Tiirkiye’de okul dncesi egitim
kademesinde nitelik yoniinden gelistirilmesi gereken pek ¢ok yon olduguna dikkat gekmektedir.
Ulusal alanyazinda okul 6ncesi egitimin niteligine iliskin bulgular sunan ¢alismalar genel olarak
ii¢ grupta incelenebilir. Calismalarin bir boliimii aile katilimi, kaynastirma egitimi ve fen egitimi
gibi belirli 6zel alanlara odaklanarak okul 6ncesi egitimdeki sorunlara isaret etmektedir. Bir
kisim ¢aligmada ise okul 6ncesi egitim programinin degerlendirilmesi yolu ile nitelige iliskin
problemler ortaya konulmaktadir. Ayrica, uluslararasi gegerligi olan gézlem araglari ile okul
oncesi egitim simiflarinin niteligini inceleyen caligmalara da rastlanmaktadir.

409



jl.u.\;r‘m”:l‘ufk du;l‘ilati;c\kcslg.;;cL u‘\Educahun V0|Ume 8 / |SSU9 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Belirli alanlara odakli bir sekilde yiiriitiilen Son alt1 yilin ¢aligmalari incelendiginde, okul 6ncesi
egitim kademesinde aile katilimi (Kogyigit, 2015), kaynastirma egitimi (Bakkaloglu, Yilmaz,
Altun Ko6nez ve Yalgin, 2018; Kale, Dikici-Sigirtmag, Nur ve Abbak, 2016; Yazici, 2019),
degerler egitimi (Ogelman ve Sarikaya, 2015), Suriyeli ¢cocuklarmn egitimi (Uzun ve Biitiin,
2016) ve cok kiiltiirliliik egitimi (Tastekin vd., 2016) ile ilgili nitelik sorunlar1 oldugu
sOylenebilir. Cocuklarin fen egitimi ve serbest oyun zamanlari da okul dncesi egitimdeki
problemli alanlar arasinda goriilebilir. Fen egitiminde karsilasilan sorunlara iligkin olarak, Olgan
(2015) okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri yapmak i¢in siniflarinda ¢ok fazla siire
ayirmadiklarina ve fen konularini oldukga dar bir kapsamda ele aldiklarina deginmistir. Okul
oncesi egitimde 6grenme siirecinin 6nemli bir pargasi olan serbest oyun zamanlart ile ilgili
problemleri gosteren Aras (2016), 6gretmenlerin bu zamanlarda gocuklarin oyunlarma
cogunlukla katilmadiklarmi, ¢ocuklar serbest oyun oynarken plan hazirlamak ve form
doldurmak gibi 6gretim dist islerle ilgilendiklerini ve ¢ogunlukla olumsuz davranmislari
diizeltmek ve 6vgilide bulunmak amaciyla ¢ocuklarla etkilesimde bulunduklarini belirtmistir.
Aras’m bulgusu ile tutarli bir sekilde, Ogelman (2014) ortalama 1-1,5 saat siiren serbest oyun
zamanlarinda 6gretmenlerin genellikle bagka islerle ilgilendiklerini gozlemlemistir.

Okul 6ncesi egitimde egitim siirecinin niteligine iliskin bazi problemlerin 6gretmenlerin sinif
yonetiminden kaynakli oldugunu gésteren calismalara da alanyazinda rastlanmaktadir. Ornegin,
Akgiin, Yarar ve Dinger (2011) okul 6ncesi 6gretmenlerinin emir, tehdit, olumsuz disiplin,
olumsuz yiiz ifadeleri ve yiiksek ses gibi olumsuz sinif yonetim stratejilerine daha ¢ok
basvurduklar1 gdzlemlemislerdir. Oztiirk ve Gangal (2016) okul 6ncesi dgretmenlerinin
kullandiklar1 sinif yonetim stratejilerinin ¢ocuklarda 6z denetim gelistirmeyi hedeflemedigine ve
okul 6ncesi 6gretmenlerinin daha ¢ok bir otorite figiirli olarak siif1 yonettiklerine dikkat
cekmislerdir. Cullu’nun (2019) calismasina katilan okul 6ncesi 6gretmenleri kaynastirma
ogrencilerinin bulundugu siniflarda 6zellikle sinif diizenini saglamakla ilgili zorluklar
yasandigina deginmislerdir.

Okul dncesi egitim programinin uygulanmasini inceleyen ¢alismalar da okul 6ncesi egitimin
niteligi hakkinda bilgi sunmaktadir. Daha ¢ok 6gretmen goriislerine dayali gergeklestirilen bu
program degerlendirme ¢aligmalari, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli egitim
anlayismni yansitan okul 6ncesi egitim programini uygularken ¢esitli sorunlar yasadiklarini
ortaya koymaktadir. Genel olarak, Tiirkiye’nin farkli illerinde yiiriitiilen bu ¢alismalar yapisal
ozelliklerle ilgili ¢esitli problemlerin (6rnegin, fiziksel kosullar, materyal/ekipman durumu,
program siiresi, aile tutumu, 6gretmen inanglari) okul 6ncesi egitim siniflarinda 6grenme-
dgretme siirecini olumsuz etkilendigini gostermektedir. Ornegin, Koksal, Balaban Dagal ve
Numan (2016) tarafindan Konya’da yiiriitiilen ¢caligsmada, 6gretmenler 6grenme merkezlerinin
olusturulamadigini, yarim giin olan egitim siiresi ve yapilan sosyal etkinlikler nedeniyle yasanan
zaman yetersizliginden &tiirii tim kazanimlarin dengeli bir sekilde verilemedigini ve arag-gereg
sikintis1 ve 6gretmen yetersizligi nedenleriyle egitim programindaki bazi1 kazanimlarin
tamamuiyla gergeklestirilemedigini belirtmislerdir. Tiikel’in (2017) ¢alismasinda Nevsehir’de
gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri fiziki yetersizlikler nedeniyle siniflarda 6grenme
merkezlerinin olusturulmadigindan ve siniflardaki malzeme ve donanim eksikligi nedeniyle
uygulamalarda sikintilarla kargilastiklarindan bahsetmislerdir. Arslan’in (2017)
Kahramanmaras’ta yiiriittiigii calismasinda da okul dncesi 6gretmenlerinin programin
uygulanmasinda en ¢ok egitim ortami boyutunda zorlandiklar1 belirlenmistir. Kaynak ve fiziksel
kosullarin yetersizligine ek olarak, Kili¢’in (2019) calismasinda Edirne’de ¢alisan okul dncesi
Ogretmenleri ailelerin ilgisiz olduklarina, 6grenci aidatlarinin zamaninda 6denmedigine, 68renci
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devamsizligina ve rehberlik hizmeltlerinin etkili yiiriitilemedigine deginmislerdir. Arslan ve
Ilkay (2015) tarafindan Sakarya’da yiiriitiilen calismada &gretmenlerin egitim programina
yonelik verilen egitimleri yetersiz bulduklari, 6zellikle hareketli etkinlikleri ve okuma-yazma
etkinliklerini yerine getirirken zorlandiklar1 ve degerlendirme formlarini doldurmay:1 gereksiz
olarak gordiikleri ortaya konulmustur. Sirnak érnekleminde ise, Is (2017) okul &ncesi
ogretmenlerinin en ¢ok bolgesel ve bireysel farkliliklar nedeniyle programin uygulanmasinda
zorlandiklarini tespit etmistir.

Ulusal alanyazinda okul 6ncesi egitim siniflarindaki 6gretmenlik uygulamalarinin ve genel sinif
niteliginin uluslararasi gecerligi olan bazi gostergeler 1s181inda gézleme dayali olarak
degerlendirildigi calismalar da bulunmaktadir. Genel olarak, bu ¢aligmalar okul dncesi egitim
smiflarmin kapali kapilarinin arkasinda gergeklesen egitim siire¢lerinin problemli oldugunu ve
okul 6ncesi egitim sinflarmnin niteliginin yiiksek diizeyde olmadigim gostermektedir. Ornegin,
Giichan Ozgiil (2011) Balikesir ilindeki 15 okul 6ncesi egitim smifinin niteligini Okul Oncesi
Egitim Ortami1 Degerlendirme Olgegi (ECERS) ile incelemistir. Bu ¢alismada okul dncesi egitim
siiflarinin genel olarak “gok az” diizeyinde nitelikli oldugu sonucuna ulagilmustir. Ozellikle
ogretime yoOnelik bulgular dikkate alindiginda, bu ¢alismada yaratici etkinlikler alt boyutunda
smiflarm %87,7’sinin “cok az” kaliteli bulunmus olmas1 dikkat gekicidir. Canbeldek’in (2015)
ECERS gozlem araci ile Denizli’de 55 simf ile yiirtittiigii ¢alismasinda da okul dncesi egitim
kurumlarimin dil ve kavram etkinlikleri, motor gelisimi etkinlikleri, yaraticilik ile ilgili etkinliler
ve sosyal beceriler ile ilgili etkinlikler boyutlarini i¢eren islevsel kalite diizeylerinin “az yeterli”
oldugu bulunmustur. Oturakdas’in (2019) Istanbul’daki 30 okulu ECERS ile inceledigi calismas1
okullarin %76,7’sinin niteliginin kabul edilebilir en alt diizeyde oldugunu géstermistir. Benzer
sekilde, Serdaroglu (2019) Sanlurfa’da ECERS ile degerlendirdigi 30 okul i¢in anaokullarinin
toplam kalite puanimi az yeterli ve anasiniflarinin toplam kalite puanini yetersiz ile az yeterli
olarak tespit etmistir. Ertiik (2015) ise Ankara il merkezindeki 120 anasinifinda 6gretmen-
ogrenci etkilesiminin niteligini Sinif Degerlendirme Puanlama Araci (Classroom Assessemt
Scoring System-CLASS) ile degerlendirmistir. Bu ¢alismadaki bulgular okul 6ncesi
ogretmenlerinin d6grencilere diisiik diizeyde egitimsel destek sagladiklarini gostermistir. Okul
oncesi egitim siiflarindaki 6gretmen-o6grenci etkilesiminin niteliginin 6grencilere saglanan
duygusal destek ve sinif organizasyonu boyutlarinda ise orta diizeyde oldugu gézlemlenmistir.
Cobanoglu (2017) tarafindan Ankara’da Simif Degerlendirme Puanlama Araci ile 47 sinifta
yapilan ¢alisma Ertlirk’iin (2015) bulgulari ile ortiismektedir. Cobanoglu’nun (2017) ¢aligsmasi
ozellikle ¢ocuklarin kavram gelisimini destekleme, cocuklara nitelikli geri bildirimde bulunma
ve cocuklara dil kullaniminda model olma boyutlarinda okul dncesi egitim siniflarinin niteliginin
gelistirmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesi egitimin niteligi ile ilgili ortaya ¢ikan bu sonuglar, tespit edilen sorunlarm daha
derinlemesine ve ayrintili degerlendirilebilmesi amacini tastyan bu arastirmaya 11k tutmaktadir.
Onceki galismalarin dikkat gektigi sorunlarm devam edip etmediginin bilinmesi ve eger varsa
alanda ortaya cikan yeni sorunlarin gdsterilmesi okul 6ncesi egitimdeki gelisimimizi
degerlendirmemiz i¢in gerekli goriilmektedir. Uygulamanin dogrudan i¢inde yer alan ve siirecin
cesitli boyutlarini yasayan 6gretmenlerin algilarinin ve deneyimlerinin irdelenmesi bu sorunlarin
anlamlandirilmasi ve ¢oziimiine yonelik onerilerin gelistirilmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.
Bu ¢ergevede bu nitel aragtirmada su iki ana soruya yanit aranmaktadir:

a. Okul 6ncesi 6gretmenleri okul dncesi egitimde yapisal 6zelliklere (girdiler, kaynaklar)
iligkin ne tiir sorunlar deneyimlemektedirler?
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b. Okul dncesi 6gretmenleri okul 6ncesi egitimde egitim siirecine (sinif deneyimleri)
iliskin ne tiir sorunlar deneyimlemektedirler?

Yontem

Bu nitel arastirmada olgubilim (fenomenoloji) desenine bagvurulmustur. Olgubilim
caligmalarinda katilimcilarin bir olguyu nasil deneyimlediklerinin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir (Creswell, Hanson, Clark Plano ve Morales, 2007). Bu ¢aligmada “okul dncesi
egitimin niteligine iliskin sorunlar” olgusu derinlemesine arastirilmaya ¢alisilmistir. Olguyu
deneyimleyen bireyler olarak devlet okullarinda gérev yapan yedi kadin okul 6ncesi 6gretmeni
ile goriismeler gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde gézlem yontemine de bagvurulmustur.
Olgubilim ¢alismalarinda gozlem verisi genellikle gorismeleri desteklemek amaciyla
kullamlmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada oldugu gibi olgunun etkilesim iginde
ve etkilesim yoluyla meydana geldigi durumlarda bir veri toplama araci olarak gézleme
basvurulmasi yararh goriilmektedir (Ersoy, 2017).

Cahsma Grubu

Calisma grubunu yedi kadin okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim alaninda
cogunlukla kadin 6gretmenler gorev yaptigi i¢in bu arastirmada kadin 6gretmenlerle galigilmustir.
Ogretmenlik uygulamalarindaki problemlerin cesitli yonleriyle ortaya ¢ikarilabilmesi igin
dgretmenlerin seciminde maksimum ¢esitlilik ydntemine basvurulmustur. Ozellikle
ogretmenlerin calistiklar1 ilgeler, okullar ve 6gretmenlikte gegirdikleri siire yonlerinden ¢aligma
grubunda ¢esitlilik saglanmaya ¢alistlmistir. Katilime1 6gretmenler Ankara ilinin bes farkl
ilcesinde (Altindag, Etimesgut, Kecidren, Sincan, Yenimahalle) Milli Egitim Bakanligi’na baglh
yedi farkli bagimsiz anaokulunda gérev yapmaktadirlar. Ogretmenlerden dérdii en az on yillik
mesleki deneyime sahipken, ii¢ 6gretmenin deneyimi on yilin altindadir. Ogretmenlerin tamam
okul 6ncesi egitim alaninda lisans derecesine sahiptir ancak ikisi egitimini orgiin egitim yolu ile
degil acik dgretim yolu ile tamamlamistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar: siniflarm mevcudu 18
ile 25 6grenci arasinda degismektedir. Tablo 1°de katilimc1 6gretmenlerin 6zellikleri
gosterilmektedir.

Tablo 1.

Calisma Grubunun Ozellikleri

Gorev yapilan Ogretme Simf

Katilimer* Egitim durumu

ilge nlik yii  mevcudu
Ayse Ogretmen Kecidren Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 7 25
Banu Ogretmen Altindag Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 13 18
Hiilya Ogretmen Sincan Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 15 19
Kiibra Ogretmen Altindag Acik Universite-Okul Oncesi Ogretmenligi 6 20
Sibel Ogretmen Etimesgut Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 1 21
Yaren Ogretmen Yenimahalle Lisans-Okul Oncesi Ogretmenligi 12 21
Yasemin Ogretmen  Altindag Agik Universite-Okul Oncesi Ogretmenligi 10 18

*Katilimcilarin gergek isimleri kullamImamistir.

412



Journal of Qualitative Researeh in Education Cilt 8/ Sawi 2, 2020

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Veri Toplama

Okullardan veri toplanabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligi’ndan arastirma izni alinmigtir. OKkul
midiirleri ve 6gretmenler ¢alismanin amaci hakkinda bilgilendirilmistir. Caligma goniillii
ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde okullarin ve siniflarin dogal egitim-
Ogretim siirecinin bozulmamasina dzen gosterilmistir. Elde edilen veriler arastirmacilar diginda
baska hi¢ kimse ile paylagilmamis ve katilimcilara iliskin kisisel bilgiler korunmustur. Veriler
yari-yapilandirilmig yiiz ylize goriismeler ve ucu-acik yapilandirilmamis sinif gézlemleri ile
toplanmustir. Goriismelerde alanyazina dayali olarak olusturulan ve uzman incelemesinden
gecmis bir goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda yer alan sorulardan bazilari
sunlardir: Tiirkiye’de okul dncesi egitimin niteligi hakkinda ne diistiniiyorsunuz? Sizce okul
oncesi egitim siiflarindaki uygulamalar ¢ocuklarin gelisimini ne diizeyde destekliyor? Okul
oncesi 6gretmen yeterliklerini genel olarak nasil degerlendirirsiniz? Sinifinizdaki
performansinizi géz 6niinde bulundurursaniz, 6gretmenlikte kendinizi daha ¢ok gelistirmeniz
gerektigini diisiindiigiiniiz alanlar nelerdir? Goriismeler yaklasik 30-45 dakika stirmiistiir. Alt1
Ogretmen goriismeler esnasinda ses kaydi alinmasina izin vermistir ve bu goriismeler kayit altia
alinmustir. Ses kaydina izin vermeyen bir 6gretmenle yapilan goriismede ise ayrintili not
tutularak veriler kayit altina alinmustir.

Sinif gézleminin amaci hakkinda okul miidiirleri ve 6gretmenler bilgilendirilmislerdir.
Gozlemler arastirmaya katilmayi kabul eden 6gretmenlerin siniflarinda ilk arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Gozlemci arastirmaci okul dncesi egitim alaninda egitim gegmisine sahiptir
ve okul 6ncesi egitim siniflarinda daha 6nce bulunmustur. Doktora egitimi sirasinda gézlem
yonteminin uygulanisi hakkinda bilgi ve beceri kazanmustir. Ayrica, okul 6ncesi egitim
smiflarinda gozlem yapmak hususunda yurt diginda egitim almis (Classroom Assessment
Scoring System Observation Training) ve bu egitim kapsaminda giivenirlik testini gegmistir.
Okullarda yarim giin egitim yapildig1 igin bu ¢aligmada dort sinif 6gleden dnce (08:00-12:50) ve
ti¢ smif 6gleden sonra (13:00-16:50) gozlemlenmistir. Gozlemler 6gretmenlerin tipik bir okul
giinii olarak tanimladiklar1 bir glinde gerceklestirilmistir. Okul 6ncesi egitim siniflarindaki gegis
zamanlari (6rnegin, beslenme, sinifi toplama, el yikama, eve hazirlanma) gozleme dahil
edilmemistir. Sinif yasantisinin dogasini etkilememek i¢in gozlemci sinifta katilimc1 olmamustir.
Zorunlu bir durum olmadik¢a gézlem sirasinda 6gretmenle ve cocuklarla etkilesime
girilmemistir. Sinflarda video ¢ekimine izin verilmedigi i¢in ayrintili betimleme yoluyla not
tutularak gozlem kayit altina alinmistir. Arastirma sorularina uygun olacak sekilde gozlem
sirasinda siif etkinlikleri ve 6gretmen-gocuk etkilesimi boyutlarina odaklanilmistir. Bu
dogrultuda gozlem sirasinda o6zellikle etkinliklerin iceriklerine, bagvurulan 6gretim yontemlerine,
Ogretmenlerin sinif igindeki davranislarina ve konusmalarin icerigine dikkat edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalardan elde edilen bulgularin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi i¢in
alanyazinda cesitli stratejiler 6nerilmektedir (6rnegin, Krefting, 1991; Lincoln ve Guba, 1985;
Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢aligma kapsaminda uzun siireli etkilesim, derin odakli veri
toplama, ¢esitleme, ayrintili betimleme ve tutarlilik incelemesi yontemleri kullanilmistir. Bu
caligmada tiim giin siiren sinif gozlemleri ve kapsamli goriismelerde derinlemesine veri
toplanmilmas1 saglanmistir. Calismada, gézlem ve goriigme notlarmdan olugan veri setinin 186
sayfadan olusmas1 veri zenginligi hakkinda fikir verebilir. Cesitleme yontemlerinden yontem ve
arastirmaci ¢esitlemesine bagvurulmustur. Arastirma sorular1 gozlem ve goriisme verileri
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sentezlenerek cevaplandirilmis ve bu veri ¢esitlemesi aragtirilan konunun farkli yonleriyle ortaya
konulmasina katki saglamistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Shenton (2004) nitel arastirmalar
yiriitiirken gerceklestirilecek ¢oziimleme (debrifing) oturumlari ile galismanin siirekli olarak
gbzden gecirilmesini 6nermektedir. Bu ¢aligmanin ii¢ aragtirmaci tarafindan yiirtitiilityor olmasi,
arastirma siirecinin farkli agsamalarinda galigmanin g¢esitli perspektiflere dayali olarak
tartisilmasina olanak saglamistir. Okuyucularin galigma sonuglarinin dogrulugunu ve farkl
baglamlara aktarilabilirligini degerlendirmesine firsat tantyan ayrintili betimleme (Creswell ve
Miller, 2000) ile makalede ¢caligmanin baglami, yontemi ve temalar1 hakkinda miimkiin
oldugunca detayli bilgi verilmeye ¢alisilmigtir. Son olarak, ¢alismanin giivenirligi igin nitel
arastirma ve okul Oncesi egitim alaninda deneyimli bir arastirmacidan gozlem ve goriisme
kodlarimin bir boliimil i¢in teyit alimmistir. Bu kapsamda iki goriisme ve iki gozlem verisi
arastirmacilar tarafindan olusturulmus kodlar ve temalar ile birlikte dis arastirmaci ile
paylasilmistir. Bu arastirmaci, arastirma sorusu ile kodlarmn tutarliligini, veri ile kodlarin
tutarliligmi ve kodlar ile temalarm tutarliligini incelemistir.

Veri Analizi

Veri analizi siirecinde alanyazinda onerilen temel basamaklar izlenmistir (6rnegin, Creswell,
2003; Yildirm ve Simsek, 2018). Tlk asamada, goriisme ve gdzlem verileri bilgisayar ortamina
aktarilarak veri analizine hazir hale getirilmistir. Ikinci asamada, veriler arastirma sorular1 goz
oniinde bulundurularak detayli bir sekilde gozden gegirilmistir. Uciincii asamada, kodlama
siireci baglamustir.

Strauus ve Corbin tarafindan 6nerilen ii¢ kodlama yonteminden bu ¢alismada genel bir cerceve
icinde kodllama yontemine (Yildirim ve Simsek, 2018) basvurulmustur. Bu kapsamda
alanyazinda okul 6ncesi egitimin niteliginin degerlendirilmesine iliskin 6nerilen kavramsal yap1
g6z Oniinde bulundurularak yapisal 6zelliklerin niteligi ile ilgili sorunlar ve egitim siirecinin
niteligi ile ilgili sorunlar olmak iizere genel iki tema belirlenmis ve veri analizinde bu temalar
altinda yer alabilecek daha ayrmntih kodlar belirlenmistir. {lgili calismalar gozetilerek (6rnegin,
Bigras vd., 2010; Dahlberg vd., 1999; Hong vd., 2019; Pessanha vd., 2007) bu ¢alismada yapisal
ozelliklerin niteligi ile ilgili sorunlar girdiler ve kaynaklar ile ilgili sorunlar ve egitim siirecinin
niteligi ile ilgili sorunlar 6gretmen-gocuk etkilesimi ve sinif deneyimleri olarak tanimlanmustir.
Kodlama siirecinde olusturan kodlarin {izerinden tekrar tekrar gegilerek gerekli diizenlemeler
yapilmigtir. Goriigme ve gbzlem verileri arastirma sorulari gozetilerek ayri ayr1 kodlanmig ancak
son asamada her iki veriye dayali tek bir kod listesi ortaya ¢ikarilmistir. Kodlar iceriklerini en iyi
yansitacak kategoriler altinda gruplanmistir. Goriisme ve gozlem bulgulari birbiri ile
iligkilendirilerek ortaya ¢ikan temalar altinda biitiinlesik bir yaklasimla sunulmustur. Farkl veri
yontemlerinin dogas1 geregi ortaya ¢ikardigi tutarsizliklar bulgular sunulurken agikca belirtilmis
ve tartigma boliimiinde yorumlanmistir. Bu ¢alismada igerik analizi siirecinde miimkiin
oldugunca yorumdan kaginilmis ve en nesnel sekilde kodlar ve temalar olusturulmaya
calisilmistir. Bir gériisme ve gozleme ait veri analizi 6rnegi Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.

Veri Analizi Ornegi

Goriisme: Sibel Ogretmen

Aslinda ilk 6nce velilere okul dncesi egitimi anlatmak gerekiyor, daha  Sorun: Yapisal
sonra ¢ocuklart almak gerekiyor. Oyun oynadiklari yer olmadigim  Aile
bilmesi lazim velilerin. Ekonomik diizeyi kotii olan insanlar da, yani veli Beklenti
profili de var ki ben ilk gorev yerim de 6yle bir yerdeydim, bu okulda da Oyun oynanan yer
ekonomik diizeyleri gayet iyi olan velilerle calisiyoruz. Ama g¢ogu
velinin daha dogrusu, tabi hepsinin degil, ortak &zelligi tamamen
cocuklarin oyun oynadiklari, zaman gegirdikleri yer olarak goriiyorlar.
Sadece 5 yas son donemlerde artik ilkokula baslayacaklart donemlerde
biraz daha okula hazirlandiklarinin farkina variyorlar. Ama &ncesinde
tamamen bir oyun ortamu, vakit gecirilen bir yer.

. Smifin i¢inde onlara sdyledigim zaman hi¢ gerek gormiiyorlar.
Ciinkii ¢ocuklari tamamen baslarindan attiklar1 bir yerdi. 9-10 kardesler.  Sorun: Yapisal
Evden 1 tane gocuk eksildiginde ev ortamu onlar i¢in daha rahat oluyor,  Aile
islerini hallediyorlar. O yiizden okul onlara bir sey, c¢ocuklarim Tgisizlik
gonderdikleri yer. Cok dnem vermiyorlar. Ama burada ¢ocuklara verilen Bastan atma
onem daha fazla oldugu icin, hani deger veriliyor, bir birey olarak
goriiliiyor. O ylizden ailelerin yaklasimi ¢ok daha farkli. ... Benim
¢ocugum 3 yasindan beri anaokuluna geliyor. Neden hala daha harfler  Sorun: Yapisal
Ogretilmedi, neden hala daha sayilar toplama-g¢ikarma islemi  Aile
Ogretilmedi. Ben 6gretemem dedim benim kurallarimda yok. Zaten okul Beklenti
Oncesi egitimde okuma-yazma Ogretmek evet basit matematik Akademik
islemlerini gdsteriyoruz ama ben ¢ocuga oturup da 4 islemi 6gretemem,
Oyle bir sey yok yani. Bunu kime giderseniz gidin 6greten &gretmen
yanlis yaptyordur.

Gozlem: Yaren Ogretmen

Ogretmen calisma kagidi dagitiyor. Renk cemberi var kagitta. “Bunu Sorun: Egitim siireci

istediginiz renkte boyayabilirsiniz” diyor. “Bu salyangozun sirt1 olacak” ~ Ogrenme/6gretme siireci

diyor. “Bakin s6yle bir sey olacak” diyerek ¢ocuklara model gosteriyor. Ogretmen-6grenci etkilesimi

Cocuklar boyama yaparken dgretmen onlari izliyor. Cocuklar kendi Izleyici

aralarida konusuyorlar. Ogretmen, “Hadi sohbeti birakalim resmimizi Yonerge verici

bir an 6nce tamamlayip salyangozumu olusturalim” diyor. Ogretmen Etkilesimsizlik

sessiz ¢ocuklarla iletigim kurmuyor. Cocuklar kendi aralarinda

konusuyorlar.

... Ogretmen calisma kagidi dagitiyor. “Toplama islemi ile ilgili bir

calisma kagidi” diyor. “Arada gezecegim bakalim kimler yapabiliyor?” Sorun: Egitim siireci

diyor. Calisma kagidini nasil yapacaklarini ¢ocuklara agikliyor. Ogrenme/6gretme siireci

“Buradaki sekilleri sayiyoruz” diyor. Caligsma kagidi kullanimi

Toplama/sayma 6gretmek

Bulgular

Ogretmen goriismeleri ve simf gdzlemlerinden elde edilen bulgular, okul dncesi egitim
kademesinde yapisal 6zelliklerin ve egitim siirecinin niteligine iligskin ¢esitli sorunlar oldugunu
ortaya koymaktadir. Sekil 1°de bu ¢alisma kapsaminda okul 6ncesi egitimin niteligine iligkin
tespit edilen ana sorunlar gosterilmektedir.
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Aile beklentileri

Yapisal Ozelliklerin
Niteligine iligkin
Sorunlar

Aile ilgisi

Ogretmenlik inanglari

Ogretmen

Ogretmen egitimi

Calisma

Sinmif mevecudu

kosullart

Teneffiis

Ekipman/materyal

Egitim Siirecinin
Niteligine Iligkin
Sorunlar

Planlama

Hazir planlar

Kagit tizerinde kalan planlar

Ogrenme
/6gretme

Sekil 1. Okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin ve egitim siirecinin niteligine iliskin sorunlar

<

Ogretmen-gocuk etkilesimi

siireci

Calisma kagitlari/kitaplari

Istenmeyen davranisla bas etme

Ozel ilgi gerektiren cocuklar

Yapisal Ozelliklerin Niteligine iligkin Sorunlar

Okul 6ncesi egitimde yapisal 6zelliklerin niteligine iligkin sorunlarm aile, 6gretmen ve ¢alisma
kosullar1 kaynakli oldugu tespit edilmistir. Aile kaynakli sorunlardan birisi kimi ailelerin okul
oncesi egitime yonelik uygun olmayan beklentiler gelistirmis olmalaridir. Ogretmenler, okul
oncesi egitimi oyun alani olarak géren, okul dncesi egitim ile ilgili beklentilerini ¢ocuklarin
bakimina indirgeyen, okul dncesi egitimin degerini ortaya ¢ikan iiriinlerle dlgen ve okul 6ncesi

egitimde akademik kazanim baskis1 yaratan aileler ile birlikte caligmanin zorluguna

deginmislerdir:
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Bu isin sosyal duygusal yoniinii gormiiyorlar. Kagit yapmanussiniz diyorlar. (Yasemin Ogretmen)

Aile beklentisi sadece yemegini yedi mi, iisti 1slak mi? Yani onlardan ziyade benim ¢ocugumun gelisimi ne
olmali diyebilmeli aile, buraya gelmesi ve bilmesi lazim. (Ayse Ogretmen)

Goriismelerde 6gretmenlerin takdir kazanmak i¢in bu uygun olmayan aile beklentilerini
karsilayacak sekilde hareket ettiklerine dikkat ¢ekilmistir. Ayse Ogretmen bu durumu su sekilde
ifade etmistir: “Su gordiigiiniiz sinif etkinliklerini, veli onu gériince mutlu oluyor ¢ocuga drama
yvaptirdl diye degil, veli dramayr gérmiiyor ¢iinkii. ... Yani hatta veliden takdir almak i¢in kendisi
yapanlar bile oluyor yani, tamamen faalivet odakli gibi bir yaklasim.” Hiilya Ogretmen de,
“Deli gibi sanat etkinligi, gosteriler, okuma-yazma etkinligi yapiyoruz. Sadece veli memnuniyeti
icin.” derken aile memnuniyeti i¢in 6gretmenlerin {iriin-odakli bir egitime yoneldigine
deginmistir. Smiflarda 6gretmenlerin 6grenme zamaninin énemli bir kismin1 egitim siireclerini
fotograflamak (Kiibra Ogretmen, Hiilya Ogretmen, Sibel Ogretmen), el yapimi gosterisli karne
dosyalar1 hazirlamak (Ayse Ogretmen) ve zel bir giin kutlamasi igin dans gdsterisi hazirlamak
(Yasemin Ogretmen) igin kullandiklar1 gézlemlenmistir. Bu gézlem bulgular: da okul &ncesi
ogretmenlerinin ¢cocuk gelisimi i¢in 6nemli ve uygun olmasa bile bazi uygulamalar aile
memnuniyetini saglamak igin yaptiklari iddiasin1 desteklemektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore okul 6ncesi egitimde aile kaynakli bir diger problem, ailelerin
cocuklarinin egitimine gerekli ilgiyi gostermemeleridir. Ogretmenlere gére kimi aileler
tarafindan okul dncesi egitim ¢ocuklari bastan atmamn bir yolu olarak goriilmektedir. Banu
Ogretmen ve Sibel Ogretmen bazi ailelerin cocuklarini okul dncesi egitim kurumlarina okul
oncesi egitimi onlarin gelisimi i¢in yararl bulduklari i¢in degil kendi rahatlarini diisiindiikleri
icin gonderdiklerini ifade etmislerdir. Gorlismelerde aile ilgisizligi nedeniyle iist diizey
kazanimlarin ¢ocuklara kazandirilmasinin zorlastigma isaret edilmis ve Hiilya Ogretmen bu
durumu su sekilde dile getirmistir:

Buradaki profili incelediginiz zaman, ¢ocuklar biraz daha ikinci planda olan aileler. Cocuklar kendi
kendilerine birakilyyor. 8 yildir bu okuldayim, ¢ocuklara hikaye anlatiyorsunuz hi¢ soru sormuyorlar; ne
degisik, icinde gegen bir kelimeyi soruyorlar ne bir olayt soruyorlar, ne bir ¢icegi yani ben biliyorum ki ilk
defa duyuyorlar hichir sey sormuyorlar. Ciinkii 6yle biiyiimiigler, sorduklar: sorulara cevap verilmemis ve siz
de dyle gidiyorsunuz.

Bu calismada 6gretmen kaynakli yapisal problemler, 6gretmenlerin egitime yonelik inanglari ve
mesleki gelisim ihtiyaci olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin egitime ynelik inanglarina
iligkin olarak, okul 6ncesi egitim programinin bazi ilkeleri ile 6gretmenlerin egitime dair
bireysel inanglarmin bir kisminin uyusmadigi ortaya ¢ikmustir. Ornegin, Kiibra Ogretmen
mevcut egitim programinin yaklasimi ile uyusmayan sekilde egitim programinin {initelerden
olugmas1 gerektigini dile getirmistir. Kiibra Ogretmen tarafindan egitim programinda {initelere
yer verilmemis olmasi “karisiklik” olarak tanimlanmus ve siirekli olarak bir konudan baska bir
konuya gecilmesinin ¢ocuklarin grenmesini olumsuz etkiledigine deginilmistir. Banu Ogretmen,
mevcut egitim programinin gerektirdigi sekilde plan hazirlanmasini zaman kayb1 olarak
degerlendirmistir. Ayse Ogretmen okul dncesi egitimde 6gretmenlere planlarin ve kitaplarm
saglanmasi gerektigini su sekilde ifade etmistir:

Egitim programi bir plan vermiyor mesela, biz kendimiz planmmizi kendimiz buluyoruz, diger ogretmenler

nasil yapiyor bilmiyorum. ... Cocuklara yonelik kitap serileri olusturulsun, nasil ilkokullar ticretsiz o kitaplar
alworlarsa bize de verilsin. Okul oncesi ¢ocuga kesinlikle bir etkinlik kitabi, alistirma kitabi verilmeli.
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Mesleki gelisim ihtiyacina iligkin olarak, 6gretmenler agirlikli olarak teoriye dayali 6gretmen
egitiminin yetersiz olduguna ve 6gretmenligi deneyimler yoluyla 6grenmenin 6nemine dikkat
cekmislerdir. Banu Ogretmen teori odakli dgretmen egitimi nedeniyle adeta “sudan ¢ikmus bir
balik” gibi ger¢ek siif ortamina yabanci olarak meslege basladiklarmi vurgulamistir. Sibel
Ogretmen de benzer sekilde dgretmenligin kitaptan okunarak dgrenilecek bir meslek olmadigina
deginerek 6gretmen egitiminde stajin ve sinif gdzlemlerinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Ayrica,
ogretmenler hizmet ici egitime ihtiya¢ duyuldugunu belirtilmislerdir. Ayse Ogretmen, bu
egitimlerin 6gretmenlerin rahatlikla katilabilecekleri sekilde kendi okullarinda verilmesi
gerektigine deginmistir. Sibel Ogretmen Verilecek hizmet i¢i egitimlerde 6zellikle ¢ok uzun
stiredir 6gretmenlik yapan 6gretmenlerin bilgi ve becerilerinin giincellenmesi gerektigini su
sekilde ifade etmistir:

Bundan bir on sene once ayni seyler gosterilmiyordu ve 10 senelik, 20 senelik 6gretmenlerimiz var ki bunlar:
daha farkl diizeyde yapryordur. Tecriibe farkl, bizim 6grendigimiz bilgiler daha farkl. Bunlarin ilk once
anlatilmas gerekiyor neler oldugu, nasul yaklasilmas: gerektigi, neler yapilmasi gerektigi.

Son olarak, bu ¢aligma kapsaminda okul 6ncesi egitimin yapisal niteligine iliskin tespit edilen
problemlerden bir boliimii calisma kosullari ile ilgilidir. Ogretmenler bu tema altinda sinif
mevcudu, teneffiis ve ekipman/materyal durumu ile ilgili sorunlara deginmislerdir. Sinif
mevcuduna iliskin olarak, 6gretmenler okul 6ncesi egitimde kalabalik siniflarin egitim
siireclerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Hiilya Ogretmen bu durumu su sekilde ifade
etmistir: “Tabii ki siniflar kalabalik, keske 15 olsa. Bence ideali 15 ¢iinkii 15 'te ne sesinizi
yiikseltmek zorunda kalryorsunuz, ne ¢cocuklarin kontrolsiiz hareketleri artryor, sinif merkezleri
yetiyor, oyuncaklar daha nitelikli bir sekilde kullaniliyor. 20’ler, 25 ler, 30 lar var, 35 lerde
calisan arkadaslarim var.” Ogretmenlere gore kalabalik smiflarda smif yontemi zorlasmakta
(Yasemin Ogretmen), 6gretmenin ¢ocuklara bireysel olarak ayirdig: siire azalmakta (Ayse
Ogretmen) ve egitimin bireysellestirilmesi giiclesmektedir (Yaren Ogretmen). Banu Ogretmen,
kalabalik siniflarda ¢ocuklari takip etmenin giic olmasi nedeniyle ¢ocuklara etkinlik segcme
firsatinin verilemedigine dikkat ¢ekmistir. Sibel Ogretmen, kalabalik simflarda ¢ocuklara ancak
yiizeysel geri bildirim verilebildigini ifade etmistir. G6zlem bulgular1 da kalabalik sinif
mevcudunun nitelikli okul 6ncesi egitim i¢in bir problem oldugunu desteklemektedir.
Gozlemlerde, siniflarin kalabalik olmasinin hareket gerektiren etkinliklerin yapilmasini
zorlastirdig tespit edilmistir. Ornegin, Banu Ogretmenin sinifinda sabah sporu etkinligi
yapiliyorken ve Sibel Ogretmenin smifinda bir aile katilimi etkinligi olarak ¢ocuklara Zeybek
oyunu Ogretilirken sinif alanina gére cocuk sayisinin fazla olmasindan kaynakli ¢cocuklarin
birbirlerine ¢arptiklar1 gozlemlenmistir.

Okul 6ncesi egitimde ¢aligma kosullari ile ilgili gorlismelerde dile getirilen bir diger problem
dgretmenlerin teneffiis olmadan kesintisiz caligmalaridir. Ogretmenler, mola alamamalar1
nedeniyle temel ihtiyaglarim dahi yerine getirmekte zorlandiklarina deginmislerdir. Sibel
Ogretmen mola almadan ¢aligmanin yaratti fiziksel yorgunlugun 6gretmenlerin etkinligini
azalttigim su sekilde dile getirmistir:

Sayle bir problem var; bir insan 5 saat boyunca bir sinifin i¢inde kapali kalinca gerc¢ekten ¢ok ¢ok asurt
yoruluyor. Ses, giiriiltii, cocuklarla siirekli iletisim halinde olmak, yani arada en azindan 10 dakikalik bir
mola ogretmeni zinde tutacagim diistiniiyorum. Sabrimiz tiikeniyor ¢iinkii. Son 1 saate girdigimizde ¢ocuklara
karst yaklasimimizin degistigini diigtiniiyorum. Kendimde bile bunu elestirebilirim. Cocuklarla ilk saat ¢ok iyi
oluyorum, etkinliklerde ¢ok iyi oluyorum. Ama son 1 saate geldigim zaman artik basimin agridigini,
viicudumun agridigim hissediyorum. Hani bir 10 dakikaltk mola olsa, bir nefes alacagimiz bir alammiz olsa
bunun ben ¢ok ¢ok faydali olacagini diisiintiyorum.
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Gozlemlerde, 6gretmenlerin sinifin sorumlulugunu stajyer 6grencilere ya da yardimci personele
birakarak siniftan ayrildiklari, smifta telefon goriismesi yaptiklar: ve sinifa gelen diger
ogretmenlerle sohbet ettikleri goriilmiistiir. Baz1 zamanlarda lise egitimleri geregi okullarda
bulunan stajyer 6grencilerin siniflarda 6gretmenlerden daha aktif oldugu gézlemlenmistir. Bu
gbzlem bulgular1 okul dncesi 6gretmenlerin gocuklarin 6grenme zamani igeresinde farkll
yollarla mola aldiklarina isaret ederken, Hiilya Ogretmen baz1 6gretmenlerin okul dncesi
egitimde teneffiis olmamas1 durumunu suistimal ettiklerini su sozlerle dile getirmistir:

Ogretmen yapmasi gereken isi yapmayip destek personeline birakiyor bu sefer. Bir bakmissiniz égretmen
kenarda oturmus destek personeli siif icinde hikdye anlatiyor ya da oyun oynattirryor.

Bu bulgulara ek olarak, égretmenler galigma kosullar1 boyutunda ekipman ve materyal
yetersizliginden bahsetmiglerdir. Goriismelerde ekipman ve materyal yetersizligi nedeniyle dis
mekanlarin ¢ocuklar igin zengin bir 6grenme ortamu sunmadigi ve 6gretmenlerin bazi okullarda
temel materyallere dahi sahip olmadiklar1 belirtilmistir.

Ben isterim ¢ocuklar eglensin, mutlu olsun, sadece sinifa bagimli olmayalum. Bir kum havuzu ¢ok sey bir sey
mi yani? Biraz kum havuzunda, biraz oyun parkinda oynasin, bu tarz seyleri yapamiyoruz. (Kiibra Ogretmen)

Ben biliyorum ki bir A4 kigida ulasamayan égretmen var mesela. (Hiilya Ogretmen)

Smf gozlemleri de 6grenme merkezlerinde materyal ¢esitliliginin sinirli oldugunu ortaya
koymustur. Ornegin, Ayse 6gretmenin sinifinda kitap merkezinde hig kitap olmadig1 ve fen
merkezinde sadece ii¢ dogal materyalin bulundugu gériilmiistiir. Sibel Ogretmen’in hazirladig
sunumu, okulda bir tane olan projeksiyon cihazinin baska bir 6gretmen tarafindan kullanilmasi
nedeniyle bilgisayar ekranindan ¢ocuklara seyrettirdigi ve bazi ¢ocuklarm bilgisayar ekranini
gormekte zorlandiklar1 gbzlemlenmistir. Ayrica, 6gretmenler tarafindan materyaller bakimindan
okullar arasinda esitsizlik olduguna dikkat cekilmistir:

Ben Dogudan geldim. Anasinifinda oyuncak olmayan yerler var. Ogrenci sirasinda oturan 4 yasinda 5
yasinda ¢ocuklar var ve oyuncaklart yok. ...Yani sadece kupkuru siralarla ilkokul ogrencisi gibi...sadece
boyama kesme yapistirma yapma ile olmuyor. Onlari serbest birakamiyorsun, serbest biraktiginda da,
oyuncak hichir sey yok. (Yaren Ogretmen)

Egitim Siirecinin Niteligine Iliskin Sorunlar

Caligma bulgular1 okul 6ncesi egitimde egitim siirecinin niteligine iligkin olarak planlama,
ogrenme/dgretme siireci ve siif yonetimi konulari ile ilgili problemlerin oldugunu
gostermektedir. Planlama boyutunda, 6gretmenler okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim siirecinde
plan hazirlamak yerine erisilebilen hazir planlar1 kullandiklarini dile getirmiglerdir. Bulgular,
okul 6ncesi egitimde plan hazirlamanin yerini hazir plan arastirmanin aldigini1 géstermektedir.
Plan hazirlamay1 “angarya” olarak gordiigiinii ifade eden Banu Ogretmen, “..kdgit iizerinde ben
yapmadigim bir seyi yapmis gibi de gosterebilirim” diyerek planlarin okul 6ncesi egitim
siirecinde belirleyici bir role sahip olmadigina ve planlarin kagit iizerinde kalabildigine dikkat
cekmistir. Hiilya Ogretmen hazir planlarin kullanilmas1 nedeniyle dgretmenlik uygulamalarmin
smiflarda benzerlik gdsterdigine dikkat cekilmistir:

Cogu hazir plan kullantyor, kendi hazirladigi plant uygulamiyor ki. Ashinda etkinlik havuzlar: hazirlamamiz
lazim, etkinlik havuzundan etkinligi segmemiz lazim. Ben bu islerin hepsini ¢ok iyi biliyorum hani nispeten de
olmasi gereken de bu ama su an 6yle bir sektor var ki hazir plan sektorii var, herkes hazir plan kullantyor, ben
de dahil. Hazir planlarda diyorsa ki bize bugiin tirtil var oturuyoruz o giin hep beraber tirtil yapryoruz.
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Onemli bir husus olarak, gériismelerde 6gretmenler kendi uygulamalari ile ilgili herhangi bir
soruna deginmemislerdir. Ancak gozlem bulgular1 okul dncesi egitim siniflarinda
O6grenme/dgretme siireci boyutunda 6zellikle 6gretmen-gocuk etkilesimi ile ilgili sorunlar
oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin siniflarda daha ¢ok davrams yonetme, etkinlik
yonergelerini verme, bilgi saglama, ¢ocuklarin yaptiklarini/cevaplarimi dogrulama ve évgiide
bulunma rollerini yerine getirdikleri goriilmiistiir. Ozellikle serbest oyun zamanlarinda
cocuklarin dgretmenlerle etkilesiminin oldukga simirli oldugu gozlemlenmistir. Ornegin,
cocuklar serbest oyun oynarken Kiibra Ogretmen ve Ayse Ogretmenin materyal hazirladiklari,
Yasemin Ogretmenin daha ¢ok cocuklar arasindaki anlasmazliklara miidahale ettigi, Sibel
Ogretmenin kendi masasinda oturarak kitap inceledigi ve stajyer 6grenci ile bir sonraki etkinlik
hakkinda konustugu, Hiilya Ogretmenin masasindan ¢ocuklari izledigi ve Yasemin Ogretmenin
sinifi toparladigi ve dolaplar1 diizenlendigi goriilmistiir. Yapilandirilmis etkinlikler sirasinda da
Ogretmen-gocuk etkilesiminin her zaman g¢ocuklarin 6grenmesini gelistirecek sekilde
gerceklesmedigi tespit edilmistir. Ornegin, Kiibra Ogretmen ve Yasemin Ogretmenin bir smif
etkinligi olarak ¢ocuklara oyun hamuru dagittiklari ancak bu zaman diliminde ¢ocuklarla
neredeyse hig etkilesime girmedikleri ve daha ¢ok izleyici roliinii tistelendikleri gozlemlenmistir.
Yasemin 6gretmenin de ¢ocuklarin boyama, kesme ve yapistirma yaparak bir salyangoz
modelinin kopyasini olusturduklar: bir etkinlik sirasinda, ¢ogunlukla siireye, materyallerin
kullanimina ve etkinlik gerekliliklerine ( “Bakin boyle olacak. ) iliskin uyarilarda bulunmak
iizere ¢ocuklarla etkilesime girdigi gézlemlenmistir.

Ogretmen goriismelerinde ortaya ¢ikmayan ancak gdzlemlerde 6grenme/dgretme siireci boyutu
ile ilgili olarak tespit edilen bir diger problem, okul 6ncesi egitim siniflarinda kimi zamanlarda
calisma kagidina/kitabina dayal1 sekilde ogretlm yapilmasidir. Cocuklara oyun temelli ve gergek
hayatla iligkili ilk elden deneyimler sunmak yerine, Ayse Ogretmenin kati-stvi kavramim, Banu
Ogretmenin ses farkindaligini, Sibel Ogretmenin geometrik sekilleri ve Yaren Ogretmenin
toplama islemini ¢aligma kagitlari ile ele aldiklar1 goriilmiistiir. Bu uygulamalarda bireysel
ogrenme hizlar1 géz ardi edilerek ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan hizli olmalar1 konusunda
uyarildiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica, calisma boliimiinii bitiren cocuklarin diger arkadaslarini
bekleyerek (“Yapanlar ¢icek olup beklesin.” Banu Ogretmen) dgrenme zamanlarini verimsiz
gecirdikleri gorlilmiistiir. Calisma kagitlarma iliskin verilen yonergelere bazi ¢ocuklarin
uyamadig1 ya da uymak istemedigi de dikkat ¢ekmistir. Banu Ogretmenin smifinda, verilen
yonerge dogrultusunda ¢alisma kagidinda dogru cevabi daire i¢ine almayan ve ¢alisma
kagidindaki bosluga verilen yonergeye uygun resim ¢izmek yerine kendi istedikleri resimleri
¢izen ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan uyarildiklar1 (“Hayrr, oyle ¢izmiyoruz.”, “Koyun
yapmiyoruz.”, “Icini boyamiyoruz.”) goriilmiistiir. Hiilya Ogretmen, 6gretmenlerin okul 6ncesi
egitim i¢in uygun olmayan yontemlere ¢ocuklari ilkokula hazirlamak amaciyla bagvurduklarini
su sekilde ifade etmistir:

Biraz yonetmeligin disinda ama sdyle bir uygulama da yapiyoruz biz burada bes yas dgretmenleri olarak,
ilkbgretimde maalesef biliyorsunuz 40 dakika oturuyorlar, oturmalar: gerekiyor, 6gretmeni dinlemeleri
gerekiyor, 6gretmen artik ders anlatiyor... Biraz bu konuda ¢ok fazla ¢ocuklar, ézellikle 5 yas gruplarim
ogretmeni dinleme ve oturma, yerinde sabit oturma konusunda biraz zorluyoruz.

Smif gézlemleri okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim siirecinde sinif yonetimi ile ilgili sorunlarla
da karsilastiklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin olumsuz davramslarla bas etmek icin bazi
zamanlarda yapici olmayan yéntemlere basvurduklar gézlemlenmistir. Ornegin, dgretmenlerin
istenmeyen davranislar olustugunda cocuklari etkinligi yarida birakmakla (Banu Ogretmen) ve
smiftan atmakla (Sibel Ogretmen) tehdit ettikleri goriilmiistiir. Bir baska simftan Ayse
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Ogretmenin sinifina génderilen bir gocugun, Ayse Ogretmenin simifinda yaklasik 30 dakika
boyunca kimseyle konusmadan sandalyede oturdugu goriilmiistiir. Yaren Ogretmenin ¢ocuklar1
susturmak icin sinifta diidiik ¢aldig1 gdzlemlenmistir. Banu Ogretmen ¢ocuklar oyun
oynamaktan mahrum birakarak ve “galigmak zorunda birakarak™ cezalandirdigini su sekilde
ifade etmistir:

Bu durumda diyorum ki (cocuk kurala uymadigi zaman), o zaman sen oturacaksin masada etkinlik yapacaksin,
iste Mandala ¢alismasi veriyorum, rakam ¢aligmasi hani o tiir calismalarla arkadaslar: orada oyun oynarken
o ¢alisma yapiyor.

Smif yontemi boyutunda, 6gretmenlerin simflarinda 6zel ilgi gerektiren gocuklar oldugunda tek
baslarna yetersiz kaldiklar1 ve 6gretmenin tiim dikkatinin bu ¢ocuklara kaymasi nedeniyle
simiftaki egitim siireclerinin aksadig1 gdzlemlenmistir. Ornegin, Sibel Ogretmenin sinifinda
c1glik atan, “Kendimi dldiirecegim” diyen, sandalyeleri deviren ve 6gretmene vurmaya ¢alisan
bir ¢ocuk nedeniyle grup etkinligine ara verildigi goriilmiistiir. Yasemin Ogretmenin sinifindaki
bir ¢ocugun bir nedene bagl olmaksizin sinifta 28 kez aralikli ¢igliklar attigi gozlemlenmistir.
Cocugun bagirarak smiftan ¢ikmasi ve okul koridorunda ¢iglik atamaya devam etmesi ile
sonug¢lanan bu olay sirasinda serbest oyun zamaninda olan bazi ¢ocuklarin elleri ile kulaklarin
kapattiklari ve oyunlarina devam etmedikleri gérillmiistiir. Bulgular, 6gretmenlerin 6zel ilgi
gerektiren ¢ocuklari okul 6ncesi egitim simiflari i¢in “bir problem” olarak gérmelerinde aile
tutumunun &nemli bir rol oynadigim gdstermektedir. Hiilya Ogretmen, bazi ailelerin
cocuklarmin 6zel gereksinimlerini kabul etmemeleri nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu
cocuklarla zorluk yasadigini su sekilde ifade etmistir:

Otistik oldugunu diigtiniiyorsunuz mesela, annesi babast karar verdiyse raporsuz bir sekilde o ¢ocuk hi¢bir
destek egitim almadan bizimle beraber sinifa giriyor ve biz bu anlamda savunmasiz birakilyyoruz. Ve diyorlar
ki bize o ¢ocuk evde olup daha da kétiiye gidecegine sizinle beraber gelisir. Evet, dogru tabii ki evde
olacagina bizimle beraber olsun ama raporu olsun, destegini alsin, rehabilitasyon merkezine gidecekse gitsin,
ozel egitim alacaksa alswn, biz de ona tabii ki seve seve kollarimizi agalim, saralim sarmalayalim... Dort tane
ozel ogretim 6grencisi ile ve 20 tane ¢ocukla bir yili tamamladim. Valla aglayarak eve gittigimi biliyorum.

Yasemin Ogretmen de bazi 6gretmenlerin ydnetilmeleri zor oldugu igin dzel ilgi gerektiren
cocuklar1 smiflarma dahi kabul etmek istemediklerini belirterek, ailelerin 6zel ilgi gerektiren
cocuklari i¢in 6gretmenin disinda profesyonel bir destek alma hususunda ikna edilmelerinin
onemli olduguna dikkat cekmistir.

Tartisma

Ankara’daki farkli okullarda gérev yapan ve ¢esitli 6gretmenlik deneyimlerine sahip yedi okul
Oncesi 6gretmeni ile yapilan goriismeler ve bu 6gretmenlerin siniflarinda gergeklestirilen
gozlemler, okul 6ncesi egitim kademesinde yapisal 6zellikler ve egitim siireci ile ilgili ¢esitli
nitelik sorunlar1 oldugunu ortaya koymustur. Yapisal 6zellikler boyutunda; aile beklentileri, aile
ilgisi, 6gretmenlik inanglari, 6gretmen egitimi, sinif mevcudu, teneffiis ve ekipman/materyal
durumu ile ilgili hususlarda olmak tizere egitim girdisi ve kaynaklarinda sorunlar oldugu tespit
edilmistir. Egitim siireci boyutunda; planlarm hazirlanmasi ve uygulanmasi, 6gretmen-gocuk
etkilesimi, ¢aliyma kagitlarinin/kitaplarmin kullanimi ve istenmeyen davranislarla ve 6zel ilgi
gerektiren ¢ocuklarla bas etme hususlarma iligkin olarak 6gretmenlik uygulamalarinda sorunlar
yasandig1 bulunmustur. Bu bulgular 6nceki baz1 arastirmalarda elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Ornegin, Aggiil Yal¢in ve Yalgin (2018) ve Sabanci, Altun ve Ugar Altun
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(2018) bu ¢alismadaki bulgulara benzer sekilde, okul 6ncesi egitimde simif biiytikligi, dis
mekan &zellikleri, ara verilmeyen program akisi, materyal durumu, aile ilgisi ve ailelerin okul
oncesi egitime bakis agisi ile ilgili hususlarda ¢esitli sorunlar oldugunu tespit etmisglerdir. Bu
calismada okul 6ncesi egitim siniflarinin fiziksel sartlarinin yetersizligi ile ilgili edinilen
bulgular, Kursunlu’nun (2018) on iki farkli ilden 120 okulu kapsayan kapsamli ¢aligmasindaki
bulgular ile ortiismektedir. Kursunlu, okul dncesi egitim kurumlarinin fiziksel 6zelliklerinin smif
genisligi, sinif mevcudu, 6grenme merkezlerinin diizenlenmesi ve okul bahgesinin 6zellikleri
gibi pek ¢ok acidan uygun nitelikte olmadigim saptamistir. Bu ¢alismadaki bulgular, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini ve 6gretmenlerin 6zel ilgi gerektiren
¢ocuklarm bulundugu siniflarda tek baglarma siif yonetimi konusunda zorlandiklarini
gostermistir. Bu bulgularla tutarli sekilde, Tiikel’in (2017) ¢alismasina katilan okul 6ncesi
ogretmenleri, okul 6ncesi egitimde sorunlarin giderilmesi igin 6zellikle egitim programina iliskin
hizmet i¢i egitimlerin tekrarlanmasi ve okul 6ncesi egitimde kaynastirma 6grencisi bulunan
siniflarda birden fazla 6gretmenin gorevlendirilmesi énerilerinde bulunmuslardir. Oztiirk ve
Gangal (2016) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde profesyonellikten uzak
davrandiklarina ve daha ¢ok kriz atlatmaya yonelik uygumalar yaptiklarina deginmislerdir.
Benzer sekilde bu ¢alismadaki bulgular 6gretmenlerin 6zellikle istenmeyen davranislarla bas
etme stratejileri hakkinda kendilerini gelistirmeye ihtiyaclar1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Alanyazindaki bazi arastirmalar, bazi yapisal 6zelliklerin niteligi ile egitim stirecinin niteligi
arasinda bir iliski olduguna dikkat ¢ekmektedir (Ornegin, Cadima, Aguiar ve Barata, 2018; Hu,
Fan, Wu ve Yang, 2017; Slot, 2018; Slot, Leseman, Verhagen ve Mulder, 2015). Bu ¢alisma da
yapisal 6zellikler ile egitim siireci arasindaki iliskiyi destekleyen kanitlar icermektedir. Spesifik
olarak, sinif mevcudu, teneffiis, ekipman/materyal durumu, 6gretmen egitimi, 6gretmenlik
inanclari, aile beklentileri ve aile ilgisi gibi yapisal 6zelliklerle ilgili ¢esitli sorunlarin egitim
siirecini olumsuz yonde etkiledigi ileri siiriilebilir. Ornegin, 6gretmenlerin uygun olmasa bile
takdir kazanmak icin aile beklentilerine karsilik veren uygulamalar yaptiklar: ve ¢ocuklarin aile
destegi olmadan bazi kazanimlari elde etmesinin zorlastig1 bulunmustur. Kalabalik siniflarda
hareket gerektiren etkinliklerin yapilmasinin giiglestigi, cocuklara gosterilen bireysel ilginin
azaldigi, 6gretmen geri bildiriminin yiizeysellestigi ve daha ¢ok sinif yonetimine zaman ayrildigi
bulunmustur. Ayrica, bu ¢alismada egitim siireci ile ilgili ortaya konulan kimi sorunlarin tespit
edilen yapisal sorunlardan kaynaklandig ileri siiriilebilir. Onregin, dgretmenlerin ¢alisma
kagitlarina/kitaplarina dayali 6gretim yapmalarinin nedenlerinden birisi akademik kazanim
beklentisi icerisinde olan aileler olabilir. Hazir planlarin kullanilmasi, 6gretmenlerin planlamay1
angarya olarak goérmeleri ve planlarin hazir verilmesi gerektigini diistinmeleri ile aciklanabilir.
Ogretmen-6grenci etkilesimi ve simf yonetimi ile ilgili sorunlar 6gretmenleri gercek sinif
ortamindan kopuk bir sekilde yetistiren 6gretmen egitiminden kaynaklaniyor olabilir.
Dolayisiyla, okul 6ncesi egitimde aile, 6gretmen ve ¢aligma kosullar1 kaynakli yapisal sorunlarin
¢oziilmesi ile egitim siireglerinin iyilesebilecegi iddia edilebilir. Bu iddia dogrultusunda, a)
ailelerin okul 6ncesi egitimin amaglar1 ve yontemleri ve aile desteginin ¢ocuk gelisimi
tizerindeki etkileri hakkinda bilinglenmelerini, (b) 6gretmenlerin uygulamaya dayali hizmet
oncesi egitim almalarini ve mesleki gelisimlerini hizmet igi faaliyetlerle devam etmelerini ve (c)
siif mevcudu, teneffiis ve ekipman/materyal hususlarinda 6gretmenlerin ¢alisma kosullarmin
iyilesmesini saglayacak egitim politikalarin gelistirilmesi 6nerilebilir. Ancak bu noktada bir
uyarida bulunulmasi gerekmektedir. Cryer vd. (1999) yapisal 6zellikler bakimindan birbirinden
farkli egitim sistemlerinde egitim siire¢lerinin niteliginin benzer olduguna dikkat ¢ekerek, egitim
siirecinin iyilestirilmesi ¢aligmalarinda yapisal 6zelliklere yapilacak miidahalelerin sonug
vermeyebilecegini dne slirmiislerdir.
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Burchinal (2018) nitelikli okul 6ncesi egitim i¢in daha ¢ok 6gretmenlerin siniflardaki
uygulamalarina, neler 6grettiklerine ve ¢ocuklarin 6grenmesini ne diizeyde desteklediklerine
odaklanilmasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Bu odakla bir degerlendirme yapilirsa, 6nceki bazi
calismalar gibi (6rnegin, Canbeldek, 2015, Ertiirk, 2015; Giichan Ozgiil, 2011), bu ¢alisma okul
oncesi egitim kademesinde egitim siireglerinin iyilestirilmesine yonelik bir ihtiya¢ oldugunu
ortaya koymaktadir. Aras (2016) ve Goleman (2014) tarafindan ortaya konulan bulgularla tutarlt
bir sekilde, bu ¢aligmada serbest oyun zamanlarinda ¢ocuklarin 6grenmesini destekleyici
ogretmen-gocuk etkilesimine neredeyse hi¢ rastlanmamistir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda
cocuklar i¢in serbest oyun zamanlarmin 6gretmenler i¢in de adeta serbest bir zamana doniismiis
olmasi oldukga diigiindiiriiciidiir. Okul 6ncesi 6gretmenleri toplum tarafindan “bakic1” olarak
goriilmekten rahatsizlik duymaktadirlar (Zembat, 2012). Bu toplumsal algiya karsi duyulan
rahatsizliga ragmen okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarda ¢ocugun 6grenmesini destekleme ve
zenginlestirme roliinden daha ¢ok ¢ocuklari izleme, yonetme ve kontrol etme rollerini iistleniyor
olmalari, kendini gergeklestiren bir kehanet olarak okul 6ncesi 6gretmenleri siniflarda daha ¢ok
bir “bakic1” gibi mi davraniyor? sorusunu akillara getirmektedir. Hizmet dncesi egitimde
Ogretmen adaylarmin ve hizmet igi egitimler ile 6gretmenlerin 6gretmen-6grenci etkilesimine
yonelik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi daha nitelikli bir okul dncesi egitim i¢in 6nemli
goriilmektedir.

Mevcut okul dncesi egitim programinda ¢ocuklar i¢in en iyi 6gretim yonteminin oyun oldugu ve
ogrenme siirecinde deneyerek 6grenme firsatlarinin gocuklara sunulmasi gerektigi agikca
belirtilmistir (MEB, 2013). Ancak dgretmenlerin ¢alisma kagitlarina/kitaplarina bagvurduklarini
gosteren ¢alisma bulgulari, uygulanilmasi istenilen egitim programu ile 6gretmenlerin
siiflarinda uyguladiklar: program arasinda bir fark olduguna isaret etmektedir. Bassok, Latham
ve Rorem (2016) anasimiflarinda ¢aligma kitaplarinin ve alistirma sayfalarinin daha sik
kullanilmaya baslandigini ve 6gretmen merkezli 6gretime daha fazla zaman ayrildigini
gosterdikleri ¢alismalarinda, “Anasinifi yeni birinci sinif mi?” sorusunu ortaya atmaktadirlar.
Tiirkiye baglaminda, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢alisma kagitlariny/kitaplarint daha ¢ok
cocuklari ilkokula hazirlamak amaciyla kullandiklar1 géz 6niine alindiginda, okul dncesi egitim
smiflarmi birinci sinifa doniistiirmeden ¢ocuk merkezli bir yaklasim ile ¢ocuklarin ilkokula nasil
hazir hale getirebilecegi hususunda 6gretmenlere destek olunmasi egitim siirecinin niteliginin
iyilesmesine katki saglayabilir. Calisma kagitlarimin okul 6ncesi egitim simiflarinda bir 6gretim
yontemi olarak on plana ¢ikiyor olmasi okul 6ncesi egitim tizerindeki akademik baskiya isaret
etmektedir. Okul 6ncesi egitim siniflarinda oyunun yerini dogrudan 6gretimle akademik
becerilerin 6gretimi aliyor olabilir (Nicolopoulou, 2010). Ozelikle Tiirkiye gibi rekabete dayali
ve sinav odakli bir egitim sisteminde, okul dncesi 6gretmenleri ¢calisma kagitlari ile gocuklari
kendilerini bekleyen gelecek sinavlara hazirlamaya baslamus olabilirler. Ogretmenlerin okul
oncesi egitimde akademik kazanimlar1 6nemsiyor olmalar1 kendi egitim felsefelerinden
kaynaklanabilecegi gibi ailelerden de kaynaklaniyor olabilir. Zira giincel bir ¢alismada Tiirk
ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde sinav basarisi ile ilgili dersleri daha 6nemli gordiikleri ve
¢ocuklarinin akademik basarisini oldukga 6nemsedikleri gosterilmistir (Yurttas Kumlu ve
Cobanoglu, 2019).

Sonug olarak, tilkemizde okul 6ncesi egitimin niteligi hem yapisal 6zellikler hem egitim siireci
boyutunda gelistirilmelidir. Finansal yetersizlikler bazi yapisal sorunlarin ¢6ziimii i¢in engel
teskil ediyor olabilir. Ancak 6gretmenlere ve ailelere yapilacak etkin miidahaleler ile okul dncesi
egitimde bir¢ok 6nemli sorunun ¢oziilebilecegi diisiiniilmektedir. Gelecek arastirmalar 6zellikle
okul dncesi egitimde 6gretmen niteliginin ve aile desteginin nasil gelistirilebilecegi ile ilgili bilgi
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birikimimize katki sunmalidir. Bu ¢alismada 6gretim ve sinif yonetimi boyutlarinda tespit edilen
bazi sorunlara 6gretmenlerin goriismelerde deginmedigi dikkat cekmektedir. Bu durum goz
Oniine alinarak gelecek ¢aligmalarda daha uzun siireli gozlemler ile 6gretmenler tarafindan sorun
olarak algilanmayan ancak egitim siirecini etkileyen problemlerin ortaya ¢ikarilmasi 6nemli
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6zellikle kendi uygulamalarindan kaynakli sorunlar hakkinda
farkindaliginin gelistirilmesine ihtiyag¢ oldugu disiiniilmektedir. Egitim siirecine iligkin olarak
tespit edilen 6nemli sorunlar olarak okul 6ncesi egitim siniflarinda ¢alisma kagitlarinin ve hazir
planlarin kullanimi konular1 sonraki ¢aligmalarda farkli yonleriyle derinlemesine ele alinmalidir.
Bu ¢aligmada gozlemlerin tek bir aragtirmaci tarafindan ve bir okul giiniinde gergeklestirilmis
olmasi ¢aligma igin dnemli bir sinirlilik olusturmaktadir. Gelecek arastirmalarda gézleme dayali
calismalarda veri toplama siirecinde birden fazla gézlemciye bagvurulmali ve daha uzun siireli
etkilesime girilerek farkli giinlerde gozlemler gergeklestirilerek veri toplanmalidir. Katz’mn
(1993) 6nerisi dogrultusunda sonraki ¢aligmalarda ¢ocuklar, aileler ve toplumdaki ilgili diger
paydaslarin okul 6ncesi egitimin sorunlarina iligkin goriislerinin alinmasi sorunlarin farkli
yonleriyle anlagilmasina katki sunabilir. Ayrica, gelecek ¢alismalarda Tiirkiye’nin kirsal ve
kentsel bolgelerindeki farkl tipteki okullarda ve siniflarda (6rnegin, 6zel okul, ilkokula bagli
anasinif1) okul 6ncesi egitimin niteligi ile ilgili sorunlarin farklilasma durumu incelenmelidir.
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Summary

Puprose. The promises of early childhood education (ECE) for children and society have been
well documented in the literature. In Turkey, Ministry of National Education has recently
declared that ECE services are to be expanded and the education of five-year-old children is to
be compulsory by 2023. The efforts to increase the number of children enrolled in ECE
programs are considered an important progress for Turkey. However, it is critical that children
have access to high quality ECE because children’s gains are contingent on the quality of the
programs they attend. High quality ECE is comprised of a range of components including high
quality physical environment, developmentally appropriate pedagogy and curriculum,
responsiveness to basic and unique needs, respect for family and community culture, well-
educated teachers and staff, and rigorous program evaluation (Jalongo et al., 2004).
Conventionally, research has focused on outcomes, structural features, and educational process
to investigate quality in ECE (Dahlberg, Moss, & Pence, 1999). In the current study, we delved
into the problems related to structural and process quality in ECE. As defined by Dahlberg et al.
(1999), structural quality refers to the quality of input characteristics such as teacher education,
teaching experience, class size, and resources, whereas process quality pertains to the quality of
children’s classroom experiences.

Methodology. A phenomenological approach was adopted in this qualitative research. The
phenomenon addressed in the study is “quality problems in ECE”. Seven female early
childhood teachers were interviewed in-depth to provide insight into how they experienced the
quality problems in ECE. These teachers’ classrooms were also observed during one school day
to contextualize interview findings. Maximum variation sampling was used in the selection of
teachers. Accordingly, the teachers that work in schools in five different districts of Ankara were
involved in the study. It was also ensured that both novice and expert teachers were included in
the sample. In the study, four teachers had at least ten years of experience in teaching profession,
while three teachers’ experience in teaching was less than ten years. All teachers had a higher
education degree in ECE; however, two of them obtained their degrees through open education.
Data were analyzed through content analysis. The trustworthiness of the study was ensured
through several strategies including prolonged field experience, in-depth data collection,
triangulation, thick description, and peer check.

Results, Discussion, and Conclusion. The problems in the domain of structural quality were
mainly related to families (i.e., family expectations, family interest in children’s education),
teachers (i.e., teacher beliefs about education, teacher education and professional development),
and working conditions (i.e., class size, breaks, equipment and materials). Specifically, the
teachers claim that some families have inappropriate expectations regarding ECE (e.g., ECE just
for play, ECE for academic gains, ECE for caring, ECE for products) and are not keenly
interested in the education of their children. The results, moreover, show that some teacher
beliefs such as beliefs about the use of units in curriculum desing and the value of lesson
planning are not consistent with the main principles adopted in the current ECE curriculum.
Regarding teacher education and professional development, teacher training programs are
considered weak for preparing ECE teachers to deal with actual classroom situations due to their
emphasis on theory rather than practice. Additionally, the teachers perceive the provision of
professional development programs to be critical for improving the qualifications of highly
experienced teachers in the field. In the dimension of working conditions, the results indicate
that high class size exerts a negative impact on educational processes in ECE as it becomes
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difficult for teachers to manage children, allocate special time with each child, individualize
education, offer children choices, and implement activities that require movement. The results,
furthermore, show that teachers may quit their teaching roles in classrooms for a while to take a
rest as there is no time formally allocated for taking a break during work hours. Regarding the
equipment and materials available in learning environments, the teachers note the inequalities
among public schools.

The results for the domain of process quality figure out the problems that are related to planning
(i.e., use of readymade lesson plans, unimplemented lesson plans), instruction (teacher-child
interaction, worksheet use), and classroom management (i.e., managing undesired behaviors,
coping with children that need special attention). It seems that planning does not constitute a
valuable part of teaching in ECE as the teachers state that they prefer using readymade lesson
plans over preparing their own plans for their classrooms. Considering teacher-child interaction,
the results show that the ECE teachers tend to interact with children mostly for managing
behaviors, giving instructions, providing information, approving responses and behaviors, and
praising. The study reveals that teacher-child interaction is considerably limited during
children’s free play periods. Furthermore, the study unveils that the ECE teachers rely on
worksheets to teach children concepts. The problem is that the teachers expect children to
complete worksheets at the same pace and expect them to wait for their peers if they finish early.
In relation to the problems regarding classroom management, the study indicates that the
teachers use some inappropriate strategies such as threat and time out to manage undesirable
child behaviors. The teachers face problems especially regarding the behavior management of
children who require special attention. The families who do not seek for professional support
seem to make the job of teachers with children with special needs much more difficult.

Overall, it can be concluded that there are various problems in ECE related to structural and
process quality in the public schooling context of Turkey. The current findings support the
previous research which shows the link between structural and process guality (e.g., Cadima,
Aguiar, & Barata, 2018; Hu, Fan, Wu, &Yang, 2017; Slot, 2018; Slot, Leseman, Verhagen, &
Mulder, 2015). Considering this link, it can be argued that the solution of structural problems
regarding families, teachers, and working conditions might improve the process quality in ECE
classrooms. It is required that teacher education and professional development programs
especially pay attention to addressing teachers’ beliefs that are not consistent with the principles
of current ECE curriculum and improve teachers’ qualifications for interacting with children
effectively. Future research should examine the quality problems in ECE from the perspective of
parents and children.
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