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Ulkemizin egitim problemlerinden biri, ilk ve orta dereceli okul sayisinin
az olmasi1 ve okul cagindaki ¢cocuklar i¢cin yetersiz olmasidir. Okul sayisi-
nin yetersizligi mevcut okullarin ve siniflarin kalabalik olmasina; kalaba-
ik siniflar ise egitimin niteligi ile ilgili yeni sorunlara neden olmaktadir.
Son yillarda "kendi okulunu kendin yap" tiirii kampanyalarin baglatilmas:

ve O0zendirilmesi, bu sorunun gostergelerinden biridir.

Derslik ve okullarin kalabalik olusu, egitimin niteligini dusiirdagi gerek-
cesiyle cesitli yakinmalara neden olurken, baska bir soruyu da giindeme
getirmektedir. Acaba okul biyukliigii 6grencilerin davranis ve gelisimle-
rini <<l n bir degisken midir? Baska bir deyisle, biyiik ve kicuk
okullaida okuyan 6grencilerin deneyimleri ve gelisimleri farklilagsmakta
midir? Eger boyle ise, okul biiyikliigii 68rencilerin deneyimleri ve geli-
simleri farklilagsmakta midir? Eger boyle ise, okul biiyiukliugii 6grencilerin
deneyimlerini ve gelisimlerini hangi acidan ve ne 6l¢iide etkilemektedir?
Ayica okulun yonetilmesi acisindan kiigiik okul ile biiyiik okul arasinda

bir fark var midir?

Bu somlara cevap verebilmek icin biiyiik ve kiiciik okulun etkililikleri-
nin karsilastirilmas: gerekmektedir. Ulkemizde okul biiyiikligiinii bagim-
siz degiken olarak ele alan ve bunun o6grencilerin deneyimleri
uzerindeki etkilerini arastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu \onuyla
ilgili olarak yurt disinda yapilan arastirmalarin sonucglari asagida ozetle-

necek ve yukaridaki sorulara cevap aranacaktir.

Psikolojide "Cevre"” Kavrami

Psikolojiele "cevre" kavramnin ne ifade ettigi genellikle ac¢ik degildir?
Gelisim psikolojisi literatiiriinde bireyin gelisimini etkileyen ve kalitimsal
olmayan hersey "¢cevre" ile ifade edilmekte; sosyal psikolojiele ise, ¢cevre
kavrami ile genellikle diger insanlarin olusturdugu sosyal cevre ya ela
kisiler arasi1 etkilesim ifade edilmektedir. Son yillarda gelisen cevresel
psikolojide de ¢evre kavrami daha c¢ok fiziksel ¢evreyi ifade etmek icin

kullanilmaktadir. Daha biitinciil bir yaklasim olan ekolojik psikolojide
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ise "cevre", sosyal ve fiziksel 6zellikleriyle bir biitiin olarak ele alinmakta,

bireyin davranislar: ve gelisimi bu biitiin icinde degerlendirilmektedir.

Insanlar giinliikk yasamlarinda c¢ok cesitli ¢evrelere girer ¢ikar. Ornegin,
ev, okul, arkadas grubu, yasadig: yerlesim merkezi vb. insanin ¢evresini
olusturan 6gelerdir. Bireyin girip ¢iktig1 bu tiir farklh cevreler bireye farkli
yasantilar saglayark, kimi zaman da davranigslarini belirleyerek gelisimini

su ya da bu yonde etkiler.

Okul, cevrenin 6nemli bir parcasidir. Ekolojik psikolojinin kurucusu olan
Barker'a gore (1964), "cocuk", "okul" ve "yerlesim merkezi", birbirine
bagimli karmasik bir sistemin parcalaridir. Bu nedenle egitim sorunlar:i
okulda baslayip okulda bitmez. Oysa egitimin okulda baslayip bittigi
seklindeki anlayis hic¢cbir kavramsal ve goérgiil destege dayanmaksizin,

egitimle ilgili kuram ve uygulamalar: etkilemektedir.

Cevre Biyiikliigii Ile flgili Arastirmalar

Sosyal psikolojide grup ve orgiut buyiukligi cevresel bir degisken clarak
ele alinmis ve bireyleri nasil etkiledigine iliskin aragtirmalar yapilmigtir.
Williems (1964). bu arastirmalarin sonuclarini soyle ozetlemistir: "Ji11p
kiiciildiikce, grubun kimligi her iliyenin devamina daha fazla bagimlh
hale gelmektedir". Grup buyikliginiin artmasiyla; a) gruba katkida
bulunmayan tiiyelerin sayis1 artmakta, b) aktif iiyeler grubun diger liyele-
rinden daha da farklilasmakta, ¢) aktif iyeler birbirlerine daha c¢ok
benzemektedirler. Gaip buyilkliigii arttikca grup tuyelerinin ortalama
liderlik oranlari azalmaktadir. Baska bir ifadeyle, buyiik grup ityeleri
kiiciik grup tiyelerine oranla daha az aktif, daha az sorunlu daha az etkili
ve daha az so6zii gecen kisiler olarak degerlendirilmektedirler. Grup
biyidiikce liderin kendi fikirlerini bir biitiin olarak gruba séyleme egili-
mi artmakta, yani grup gittikce merkezilesmekte ve iletisim liderin etra-
finda akmaktadir. Grup biuyukligini arttikca, gruba alt diizeyde k; tikin

liye sayis1 artmaktadir.

Biiyiik gruplarda tartismalardan doyum saglamayan kisi sayis1 daha fazla-
dir. Kicuk gaiplarla karsilagtirildiginda biiyiik gruplarda a) tartisilan
konu hakkinda goriis birligi daha azdir b) grup itiyeleri gaibun ortak
gorisiune dogru daha az bir degisiklik gostermektedirler, e) gaip uyeleri
tartisma siliresini yetersiz bulmaktadirlar, d) tartisma siiresini yetersiz

bulanlar, tartisma sonuclarini da doyurucu bulmamaktadirlar.

Biyik gruplarin daha hiyerarsik, merkezi ve 6rgit diizenin bozuk oldu-
gunu bulmustur, liyelerinin daha saldirgan, kigkirtici, yarismaci ve saygi-

s1z oldugu bulunmustur.
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Is doyumu ile endiistri 6rgiitlerinin biiyiikligi arasindaki iliskinin ele
alindi1g1 arastirmalar sonucunda, a) kiigiik oOrgiitlerde gruba bagliligin
daha yiiksek oldugu, b) kiicik calisma gruplarindaki iscilerin daha fazla
doyum sagladigi, c) kiigiik gruplarda calisanlarin bireysel olarak kendile-

rini daha 6nemli gordiikleri bulunmustur.

Is iliskilerinin niteligini belirlemede grup biiyikligiinin 6nemii faktor-
lerden biri oldugu belirtilerek; birim kiigiildiikce a) moralin yukseldigi,
b) iscinin yaptig:1 isi daha anlamli buldugu ve o6rgiitiin cekiciligi, morali
ve doyumu ile biiyiukliik arasinda olumsuz bir korelasyon oldugu belirtil-

mistir.

Revans, Ingiltere'de biiyiikligiin etkileriyle ilgili arastirma bulgularin:
gozden gecirmis ve su sonuc¢lara varmigtir: a) endiistride biiytikliikle kisi
basina diisen kaza sayis1 artmaktadir, b) fabrikalardaki grev sayis1 biyuk-
liikle dogru orantilidir, ¢) hastane biyiiklugi ile ameliyattan soira 6lme
olasilig1 artmaktadir, d) buytklik ile daginiklik arasinda olumlu korelas-
yon vardir : buyiuklik ile dakiklik azalmaktadir, f) iretim buyukliikle

azalmaktadir, g) onlenebilir kazalar biiyikliikle orantili olarak artmakta-

dir.

Biiyiikliik degiskeninin ele alindig:1 arastirmalarin sonuclari1 ca kisaca

soyle 6zetlenmistir (Williems, ]964)1

Katilimin sikligi, derinligi ve dagilimi: kiigiik gruplardaki ve diger kiiciik
sosyal, orgiitsel, ekolojik birimlerdeki kisiler;

— Daha az devamsizlik edenler

— Mesleklerini ve pozisyonlarini daha az terk ederler

— Daha dakikdirler

— Katilim gonillii oldugunda daha sik katilirlar

— Genis bir etkinlik ranjincla, sik sik daha fazla 6nemi olan ve sorum-

luluk gerektiren pozisyonlarda gorev alirlar.

— Daha iiretkendirler

— Daha fazla liderlik davranig1 gosterirler

— Gruplar ve alanlar icin daha 6nemlidirler

— Cok genis herkescge bilinen rol kavramlarina sahiptir

— Grubun gorevleriyle dogrudan ilgili olan rollere daha sik katilirlar
— Grup ya ela orgiitiin durumu ile daha fazla ilgilenirler

Kisilerin dile getirdikleri ya ela kaybettikleri yasantilar: kiiciik gruplardaki
ve diger kiiciik sosyal, ekolojik birimlerdeki kisiler;
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— Daha fazla doyum algilamaktadirlar
— Katilimin yararli ve degerli oldugunu daha sik soylemektedirler.
— Alanlar:i daha iyi tanimaktadirlar

— Grup tartismalarinin sonuc¢larini ve ilicret semasini daha doyu/ucu

bulmaktadirlar

— Islerini daha anlamli bulmaktadirlar

Iletisim ve Sosyal Etkilesim: kiiciik gruplar ve diger sosyal, ekolojik

birimler;

— iletisim ve sosyal etkilesimde, daha fazla bireysel katilima neden
olurken, iletisimin bir ya da birkag¢ kisinin etrafinda merkezilesmesini de

azaltir
— Daha fazla selamlagsmaya ve sosyal etkilesime neclen olur
— Iletisimi kolaylastirir hem niteligi artirir hem ele giicliikleri azaltir

— Daha fazla grup baghligina ve gaip ilyelerinin birbirlerine baglilig:-

na neden olur

— Onemli kisileri tanima ve bu kisiler hakkinda yiiksek diizeyde bir

anlagsmaya neden olur

Yukarida sonuc¢lar:1 aktarilan arastirmalarda biyiklik kavrami gruplar ve
cesitli orgiitler acisindan ele alinarak incelenmistir. Asagida dogrudan
dogruya okul biuyiikligiini ele alan arastirmalar ve bunlarin sonug¢lan

aktarilacakir.

Okul Biyiikliigi Ile Ilgili Arastirmalar

-Dawe, anaokulu biiyikliigi ve sinifta ¢cocugun oturdugu yerin, ¢cocukla-
rin tartismaya katilimina ve materyalleri kullanmasina etkilerini incele-
migtir. Gruplarin biytkligi 15 ile 46 c¢ocuk arasinda degismektedir.
Toplam cocuk sayis1 ise 433'tiir. Arastirmanin sonuclar1 soyle 6zetlenebi-
lir: Buyiukluk arttik¢ca, a) toplam tartisma siiresi azalmaktadir, b) tartisma-
ya katilan ¢ocuklarin sayis1 azalmaktadir ¢) her cocugun ortalama katilim

siiresi azalmaktadir.

Dawe, sinif biiytikligia ile cocugun sinifta oturdugu yer (6nele, arkaca ya
ela ortada) arasinda giiclii bir etkilesim gozlemistir. Biiyiik gruplarin arka
siralarindaki ¢ocuklar kii¢ciik gaiptakilere oranla tartismaya daha az kati-
lirken kiigiik gruplarin 6n siralarindaki cocuklar da biiyik grupta 6én sira-
da oturan c¢ocuklardan daha fazla tartismaya katilmiglardir (Willems,

1964).
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Larson, lise biuyikiugii ile 6grencilerin etkinlikleri ve akranlar: ile iligkileri
arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmistir. Biiyiik ve orta biiyukliikte okullarla
kargilagtirildiginda, kiigiik okullardaki 6grencilerin biiyik bir kisin kolay
arkadaslik kurduklarini ifade etmislerdir. Kiicik ve orta buyitkliikteki
okullara kiyasla, biiyiik okullardaki 6grencilerin ¢ogu hi¢cbir etkinlige
katilmamakta veya sadece bir etkinlige katilmaktadir. Etkinliklere katil-
makta da daha fazla giicliik cekmektedir (Willems, 1964).

Isaacs, Kansas'daki liselerin biyukliigi ile 68rencilerin okula devami
arasindaki iligkiyi arastirmig, bu iki degisken arasinda olumsuz bir kore-

lasyon oldugunu belirtmistir (Willems, 1964).

Anderson, Laclcl ve Smith, lise son sinifta okuyan 2500 6grenciyle yaptik-
lar1 aragtirmada, okul biiyikliigi ile ders dis1 etkinliklere katilmay:1 yararh
ve degerli bulan o6grencilerin orani1 arasinda olumsuz bir korelasyon

bulmuslardir (Willems, 1964).

Willems 1961 ve 1965'de yaptig1 iki arastirmada lise biiyiukligini ve
0grencinin marjinalitesini* bagimsi1z degisken alarak, bunlarla 6grencile-
rin hissettikleri zorunlulk duygusu (sense of obligation) arasindaki iligki-
yi arastirmistir. 1961 arastirmasinda 2287 o6grencinin bulundugu bir
biyiik lise ve 6grenci sayilar1 83 ile 151 arasinda degisen 4 kiigcik lise ele
alinmigtir. 1965 arastirmasinda da yine 2015 o6grencili bir biiyik lise ve

0grenci sayis1 81 ile 183 arasinda degisen 5 kiigiik lise ele alinmigstir.

Aragtirmada marjinal ve marjinal olmayan (regular) 6grencilerden olustu-
rulan 2 ayr1 grup ilizerinde calisilmistir. Marjinal 68rencilerin belirlenme-
sinde kullanilan o6lg¢iitler sunlardir: a) zeka boélimiu 99'dan asagi, b) bir
onceki yariyilda en az iki zayif notu var, c) babas1 meslek sahibi degil, cl)

babasi liseyi bitirmemis, e) annesi liseyi bitirmemis.

Marjinal olayan o6grencilerin belirlenmesinde kullanilan dJlgiitler ise
sunlardir: a) zeka bolimii 105'den yukari, b) bir 6nceki yariyilda zayif

notu yok, c) babas1 bir meslek sahibi, d) anne ve babas:1 liseyi bitirmis.

Goriismeler yoluyla deneklere, arastirmacinin daha 6nce belirlemis oldu-
gu ders dis1 etkinliklere katilip katilmadiklar: ve eger katildilarsc, bunun
gercek sebebinin ne oldugu sorulmustur. Deneklerin verdikleri cevaplar
u¢ kategoride degerlendirilmigti. "Katilmay: ben istedim", ve ".sevdigim
icin" gibi cevaplar bir kategoride; "Katilmak zorundaydim", 'Gitmem
gerekiyordu", veya "Mecburdum" .. gibi cevaplar ise baska bir ketagoride

toplanmigtir. Ancak bu kategorideki cevaplar, katilmaya yonelik zorlan-

*(*) Marjinal (igrenci kavram ile, «kuldaki ders disi ve akademik etkinliklere en alt diizey-
de ancak katilahilen 6grenciler anlatilmak istenmigtir.
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manin i¢sel ya ela digsal olusuna gore de ikiye ayrilmis boylece ii¢ kate-

gori elde edilmistir.
Bu arastirmanin sonucglar: soyle 6zetlenebilir:

1-Heriki arastirmanin (1961 ve 1965'de yapilan) sonuclari arasinda bii-
yuk bir tutarlilik vardi. Genel olarak kiiciik okul 6grencileri, biiyiik okul

ogrencilerine oranla daha fazla zorunluluk duyduklarini séylemislerdir.

2 - Okul buyiuklagiu ile ilgili gibi goriinen bu farkliliklar aslinda marjinal
ogrencilerin, farklilagsan tepkilerinden kaynaklanmaktadir. Baska bir
ifadeyle, kiicik okuldaki marjinal o6grenciler buyik okuldaki marjinal
ogrencilerden daha fazla zorunluluk duygusu hissettiklerini soylemig-

lerdir (Williams, 1967).

Sosyal sistemlerin farkli bireyleri farkli bicimlerde etkiledigini ifade eelen
Garbarino, yukarida aktarilan arastirmanin sonucunu soyle yorumlamak-
tadir: "Gorinen o ki, okul buyitkliigi akademik acidan basarili 6grenci-
lerden daha ¢ok Dbasarisiz (marjinal) oOgrencileri etkilemekledir"

(Garbarino, 1985, s. 18).

Baird, Amerikan Koleji test programina katilan 21.000 lise 6grencisinin
liderlik, miizik, drama ve konusma, sanat, edebiyat ve bilim olmak tlizere
6 alandaki basarilarin1 degerlendirmis; sanat ve bilim disindaki alanlarda

kiiciik okul 6grencilerinin daha basarili oldugunu bulmustur (Garbarino,

1985).

Ebert ve arkadaslar:i (1984), okul buyitkliigiinin 6grencilerin akademik
basarilar: lizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Bu arastirmada 6grencilerin
matematik dersindeki akademik basarisinin yanisira, biyik ve kiciuk
okullardaki 6getmen ve yoneticilerin cesitli 6zellikleri ele ele alinmistir.
Sonucgta, 6grenci basarisin1 artirmada biiyik okullarin daha az etkili oldu-

gu yargisina varilmistir.

Okul buyukliigiu ile ilgili bir deger arastirma ise, Barker ve Gump (1964)

ile arkadaslar: tarafindan yapilmistir.

Ogrenci sayilar1 35 ile 2287 arasinda degisen, Kansas'daki 13 lise;
Davranis Alani Inceleme Yoéntemi ile ayrintili olarak incelenmistin Bu

arastirmanin sonug¢larini1 soyle 6zetleyebiliriz (Barker anel Gump, 1964):
1- Buyiik okullar kiigiik okullardan daha fazla davranis alanina sahiptir.

2- Buyiik okullardaki davranis alanlarinin coklugu, o6grenci sayiM ile

orantili degildir.
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3- Biiyuk okullarda davranis alanlarina diisen 6grenci orani1 daha fazla-

dir.

4- Bir alanda bulunan ortalama 6grenci sayisi biyik okullarda daha

fazladir.

5- Davranis alanlari dort kategoriye ayrilabilir. Bunlar olus sikligina gore;
a) egitimle ilgili, b) atletizm ile ilgili, ¢) cesitli eylemlerle ilgili, d) ders dis1
etkinliklerle ilgili davranis alanlaridir. Genel olarak okullardaki davranis
alanlarinin yiizdesi ve sayis1 bu siralamada ise de, en biuyiik iti¢ okul ayri-
ca ele alindiginda bu siralama degismektedir. Bu ti¢ okuldaki siralama
sOoyledir: a) Ders dis1 etkinlik alanlari, b) Cesitli eylemlerle ilgili alanlar, c¢)

Egitimle ilgili alanlar.

6- Atletik davranis alanlarinin tiiri, biuyik okullarda kiicik okullardan

fazladir.

7- Akademik davranis alanlarinin tiirii, biiyik ve kiiciik okullar arasinda

o6nemli bir farklilik gostermemektedir.

8- Ogrencilerin okul-i¢i olaylara ve ders dis1 etkinliklere katilimini belirle-
mek icin toplam 218 lise tlizerinde calisilmistir. Okullar 6grenci sayilarina
gore 9 gruba ayrilmigtir. Bulgulara gore okul biuyiklugia ile Kansas'daki
cesitli yarismalara katilan okul sayis1 arasinda olumsuz korelasyon vardir.
Okul ici etkinliklere katilma konusunda da su sonuclar elde edil nistir: a)
6grencilerin katilimi en biiyiik okulda en azdir, b) en fazla katil m ikinci

ve iiciincii gruptaki (Ogrenci sayis1 ortalama sayis1 76 ve 115 ol: n) okul-

larda goriilmektedir.

Ozet ve Sonug

Arastirma sonuglari okul buyitkligiinin 6grencilerin deneyimlerini ve
bunun sonucu olarak da gelisimlerini etkileyen bir faktor oldugunu
gostermektedir. Arastirmalara gore kii¢ciik okuldaki 6grenciler daha fazla
davranis alanina girmekte ve ders disi1 etkinlige katilmaktadir. Davranis
alaninda daha fazla sorumluluk gerektiren isler yiiklenmekte ve alanin
isleyisine daha fazla katkida bulunmaktadir. Etkinliklere katilmaya yo6ne-
lik bask: hissetmektedir. Bunun sonucu olarak kendisini vazgec¢ Imez bir
kisi olarak gormekte ve daha degerli bulmaktadir. Davranig alanlarinda
elde ettigi doyum daha yiuksektir. Kisi sayis1 az oldugu icin, bireysel ayri-
Iiklara daha az duyarli olmakta ve beraber calistig:1 kisileri dana kolay

kabullenmektedir.

Bunlara ek olarak, kii¢ciik okullarin kisiler aras:1 iliskilerde, 6grencilerin

moralinde, 6grenci-6gretmen etkilesiminde, program ve 6gretim alanla-
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11nda yarad: oldugu belirtilmektedir. (Barker, 1986). Bu okullarda 6gren-
ci okulun merkezi olmaktadir. Ayrica kicik okullarda ve siniflarda
0grenci basarisinin yani sira O0gretmenin moralicle yiiksek olmakladir
(Barker, 1986, s. 5). Kii¢ciik okullarin yonetimi ele daha kolaydir.
Biirokrasi ve kurallar daha azdir. Programlar daha kolay degistiiile ailir.
Ogretmen 68renci orani1 diisiik oldugu icin 63retimin bireysellestirilmesi
ve egitimin o6grenci merkezli ytuititilmesi ¢ok daha kolay olmaktadir.
Kiciuk okullarin bir diger avantajida disiplinin pek problem olmamasidir

(Barker, 1986, s. 8).

Okul buytkliaga ile ilgili arastirmalar siirmekle birlikte, ideal bir okul
biyiikluginin ne kadar olmasi1 gerektigi belirgin degildir. Amerika'd t bir
yandan Ogrenci sayisi' 300'elen az ya da 800'elen fazla olan okul arin
ekonomik olmadig: gerekgesiyle kapatilmasi yoniinde yoneticilerde bir
egilim gozlenmekte, diger yandan ela kiiciik okullarin etkililigini goste-
ren arastirmalar yapilmaktadir. Dahasi, okullarin ¢cok kalabalik oklugun-
dan yakinan veli sayisinin, genel okullarin velilerinde, 6zel okufann

velilerinden iki kat fazla oldugu bulunmustur (Eberts, 1984).

Ulkemizde ele 6zel okullarin 63renci sayisin1 genel olarak artirmak iste-
melerine ragmen sinif mevcutlarini 25 civarinda tuttuklar1 gézlenmekte-
dir. Ozel 68retim kurumlarinda 68retmen 68renci oranmi ise IS,6 dir

(MEB, 1993, s. 24).

Ulkemizde ilkokullarda 63retmen 63renci oran1 28.5, ortaokullarda M).4,
liselerde ise 14.3 diir. Bu ii¢ grubun ortalamasini alacak olursak ogret-
men basina 27.7 68renci diismektedir (DIE, 1994, s. 135). Baska bir
sekilde ifade edecek olursak ilk ve ortaégrenim kademesinde tlilkenizde
toplam derslik sayis1 247.185'dir, bunu toplam 06grenci sayis1 olan
13.564.845'e oranladigimizda derslik basina 54,8 o6grenci diusmektedir
(MEB, 1993, s. 24). Ancak bunlarin genel rakamlar oldugu goézoéniine
alinmalidir. Koylerde siiphesiz bu oranlar diiserken biiyuk sehirlerde ele

artacaktir.

Okul biyiikliuginin belirlenmesinde 6nemli bir faktorde iilkenin ekono-
mik durumudur. 300 ve daha az 6grencinin devam ettigi okullar kucuk
okul olarak kabul edilmektedir. Ancak bunlarin ekonomik olmaelig ve
ogrencilerin sosyallesmesini olumsuz olarak etkileyecegi goriistiile ileri
siiriilmektedir (Basaran, 1982). Ulkemizde problem iki ac¢idan dikkat
cekmektedir: Sehirlerde hem okullarin mevcutlar1 ¢ok fazladir, hem ele
siniflar cok kalabaliktir. "70-80-100 kisilik siniflar okullar: bir egitim kuru-
mu hiiviyetinden cikartip gencglerin belli bir siire bekletildigi elepo veya

fabrikalar niteligine sokmaktadir" (Kozlu, 1994, s. 205). TUSIAD'in
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"Tiirkiye'de Egitim" raporuna goére "yi1gilma kaliteyi diigiiren etkenlerin
basinda gelmektedir. Gergcekten iki 68rencinin zor oturacag: ¢cogu zaman
eski siralara 3-4 6grencinin sigdirildigi, bazilarinin ayakta kaldigi, 6gret-
mene dolasacak yer kalmayacak derecede agzina kadar dolduruldugu
siniflarda, en nitelikli 6gretmenler bulunsa, en iyi programlar ve egitim
araclar1 kullanilsa dahi 06grenci O6gretmen etkilesmesi normal olarak
saglanamayacag icin kaliteli bir 68retim yapilamayacaktir (TUSIAD,
1990, s. 46).

Amerika'da ilk ve ortaokullarda O6gretmen basina 1990 yili rakamlariyla
kamu kesiminde 17.2, o6zel kesimde ise 14.7 o6grenci diusmektedr

(National Center For Education Statistics, 1994, s. 27).

iskog¢ya'da ilkokullarda maksimum simf biyiikligi 33'tir. Uygulamal
ortaokullarda ise (secondaiy schools) normal maksimum bivi'rdik 20

kisidir (Kenneth Brooksb ank ve Keith Anderson, 1989, s. 303).

Kiicik siniflarin 6grencilerin daha fazla 6grenmeleri icin uygun oldugu
kabul edilmektedir (Haller ve Strike, 1986, s. 176). Fakat optimal sinif
biuyiikligiinin ne olmas1 gerektigi hususunda kesin kanilar yoktur. Etkili
sinif biuytkliigii, 68grenilen konu ve c¢evre gibi cesitli faktorlerin sonucu-
na baglidir. Sinif mevcudu 25 ile 34 6grenci arasindaki siniflarda sinif
biuyikliginin basar:1 lizerine kesin bir etkisi yoktur (Haller ve Strike,
1986, s. 176). Fakat bununla birlikte ilkokullarda okuma, matematik gibi
derslerde kii¢giik siniflarin basarida rol oynadiklar:1 goériilmektedir.
Tiirkiye'de bu kemuda yapilmis ¢calismalar olmadig: icin su hususun belir-
tilmesi gerekmektedir. Amerika'da siniff mevcudunun 35'i asacag: diisiin-
cesi bile yoktur. Bu durum o6gretmen orgiitleri ile egitim kurullar:
arasinda yapilan anlagsmalara (agreement) madde olarak ela girmektedir.
Ornegin Amerika Birlesik Devletleri, Ohio eyaletinde Columbos Egitim
Kurulu (The Columbus Boarel Of Education) ile Columbus Egitim Birligi
(The Columbus Education Association) arasinda yapilan anlagsmanin
bolim 300 kismi sinif buayiukligia ile ilgilidir (Agreement, 1992, s. 39). Bu
anlagsmaya gore anaokulu ve ilkokullarda sinif mevcudu 25 o acaktir.
Ortaokullarda ise 30 68renci olacaktir. Liseler i¢cin bu oran 28 o acaktir.

Literatiirde verilen bilgilerin bu cercevede degerlendirilmesi faydal

olacaktir.

Sinif biiyukligiiniin yan1 sira bir diger degisken ele 6gretmenin kullandi-
g1 6grenme stratejileridir. Eger 6gretmenler kalabalik siniflarda kullandik-
lar1 6grenme stratejilerini kalabalik olmayan siniflarda ela kullanirlarsa
sinif buyiiklagi bir degisken olmaktan ¢ikacaktir (Haller ve Strike, 1986.
s. 176).
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Disiik basarili 6grenciler ile yavas 6grenen 6grenciler i¢in kii¢iik siniflar
daha avantajlidir. Kalabalik siniflar 6gretmenlerin rollerini etkili olarak
yapmasini olumsuz olarak etkilemektedir. Ozellikle é6gretmenlerin
okuma, matematik, problem ¢6zme ve kritik diigsinme gibi egilimin
o6nemli amaclar:1 tlizerinde odaklasmasi ve bu alanlarda o6grencilere
yardimec1 olmasi kalabalik siniflarda pek miimkiin olmamaktadir (Levine

ve Havighurs, 1992, s. 263).

ideal bir okul buyiikligii ne kadar olmalidir? Bu temel somya, "bir okul,
okulun girisimleri ya da isleri icin biitiin 6grencilere ihtiya¢ duyacag:
kadar kiicik olmalidir" (Barker, 1964, s. 202) denilmektedir. Basaran'a
(1982, s. 50), gore en uygun temel egitim (ilkégretim) okulunun biyuiuk-
ligiiniin en az 900, en fazla 1200 6grencisinin olmasi gerektigini belirt-
mektedir. Bu rakamlarin zoamluluk olmasi halinde kirsal kesim i¢in
enalt (minimal) 300 68renciye degin inmesi, enilist (maximal) biiytklu-
ginde de 1500 oOgrenciye degin cikmasi da mimkin gorilmektedir
(Bagaran, 1982, s. 50). Su andaki biiyiik okullar i¢cin, Wickerin (1969)
cok biiyiik liseleri ayni kampus icinde yari1 bagimsiz birimlere ayirma

onerisini aktarabiliriz.

Sonu¢ olarak, okul biiyikliginiin 6grencilerin deneyimlerini ve buna
bagli olarak da o6zellikle kisilik ve sosyal gelisimini etkiledigini s6yleyebi-

liriz. Bu etki kiiciik okullar lehine goérilmektedir.
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