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0Z: Bu calismanin amaci, 6. smuf Tiirkge ders
kitaplarinda  yer alan  konusma etkinliklerinin
incelenmesidir. Calisma dokiiman incelemesine gore
tasarlanmugtir. Caligmanin verileri MEB ve EKOYAY
Egitim Yaylari’na ait 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindan
toplanmugtir. Veriler igerik analizi teknigi kullanilarak
incelenmistir. Konugma etkinlikleri sayi, tiir, yonergeler,
temalara ve metin tiirlerine gore dagilim, yer aldigi tema
ve metinle iligki, yontem ve tekniklere gore dagilim
kazanim ve konulara gore dagilim agilarindan olmak iizere
on tema altinda analiz edilmistir. Calisma sonucunda, her
iki kitapta etkinlik sayilarinin birbirine yakin oldugu
belirlenmistir. EKOYAY  kitabindaki ~ konusma
etkinliklerinin temalara dagiliminin MEB kitabina oranla
daha dengeli oldugu belirlenmistir. EKOYAY kitabindaki
etkinliklerde yonerge, kazamim, tiir, yontem ve teknik
agisindan ¢esitliligin daha fazla oldugu gorilmiistiir.
Konugma etkinliklerinin ¢ogu bulunduklar1 temayla
iliskili, ancak metinle iliski agisindan EKOYAY
kitabindaki  etkinliklerin ~ daha iliskili  oldugu
belirlenmistir. EKOYAY kitabinda metin tiirleri arasinda
dagilimm benzer oranlarda oldugu goriilirken MEB
kitabinda bilgilendirici metinlerin 6n plana ¢iktig1
gorillmiistiir. Ele alman konular agisindan ise MEB
kitabinda konularin daha gesitli alanlardan oldugu ortaya
¢ikmigtir. Calismanin sonunda bulgular dogrultusunda
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Konusma becerisi, konugma
etkinlikleri, Tiirkge ders kitab1
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ABSTRACT: The aim of this study is to examine the
speaking activities in 6th grade Turkish language
textbooks. The study is designed according to document
review. The data of the study were collected from 6th
grade Turkish textbooks belonging to MEB and
EKOYAY Education Publications. The data were
analyzed by content analysis. Speaking activities were
analyzed under ten themes, including number, genre,
instructions, distribution according to themes and text
types, the theme and relationship with the text, distribution
according to methods and techniques, distribution
according to subjects and acquisitions. As a result of the
study, the number of activities in both books is almost
same. It has been determined that the distribution of the
activities in the EKOYAY textbook according to themes
is more balanced than the MEB textbook. The activities in
the EKOYAY textbook were found to be more successful
in terms of instruction, acquisition, type, method and
technique. Most of the speaking activities are related to the
theme they are in, but it has been determined that the
activities in the EKOYAY textbook are more related to the
text. While it was observed that the distribution among the
text types in the EKOYAY textbook was similar, it was
observed that informative texts came to the fore in the
MEB textbook. It is revealed in the MEB textbook that the
topics are from more diverse areas. At the end of the study,
suggestions were made in line with the findings.

Keywords: Speaking skill, speaking activities, Turkish
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In this study, it was aimed to examine the speaking activities in 6th grade Turkish language
textbooks published by MEB (Ministry of Education) and EKOYAY. In this review, the distribution of
activities for speaking skill in the books by themes, their relationship with the theme and the text,
distribution by methods and techniques, distribution by text types, distribution by achievements and
distribution by topics are taken into consideration. As a result of the renewal of the curriculum of the study,
it is thought to be important for updating the existing literature in the field of studying textbooks. However,
this study, which is carried out with the idea that textbooks prepared by different publishing houses should
offer a common strategy to students at the same level, is thought to contribute to creating a general
understanding in the planning and implementation processes of the activities.

Method

This study is a descriptive research and it was designed according to the document review. The data
of the study were collected from 6th grade Turkish language textbooks published by the Ministry of
National Education (MEB) and EKOYAY and used in secondary schools in the 2019-2020 academic year
were examined. The activities included in the texts and prepared directly for speaking skills were evaluated
by document review. While examining the books, five basic stages of document review were taken into
account. The data were analyzed by content analysis. Speaking activities were analyzed under ten themes,
including number, genre, instructions, distribution according to themes and text types, the theme and
relationship with the text, distribution according to methods and techniques, distribution according to
subjects and acquisitions. Frequency and percentage values were used in the analysis of the data obtained
in this study. The analysis of the data was done by two researchers one by one, and then comparisons were
made to determine the consistency of the analyzes. Non-common determinations were discussed, acommon
decision was made, and the analysis took its final form.

Result and Discussion

As a result of the study, the number of activities in both books is almost same. It was determined that
the distribution of speaking activities to the themes in the 6th grade Turkish language textbook of EKOYAY
was more balanced than the MEB textbook. The difference between the two books regarding the
instructions given in the books for speaking activities is also striking. In the study, it was observed that
eight different instructions were given 14 times in total for speaking activities in the MEB textbook, while
it was determined that 32 different instructions were given 123 times in total in the EKOYAY textbook. In
the study, it was determined that there are about eleven different types of speaking activities in both books.
However, while EKOYAY textbook has similar proportions of activities in these different types, it has been
revealed that the MEB textbook mostly focuses on two or three types of activities and other types of
activities are included once or twice.It was determined that most of the speaking activities in both books
are compatible with the theme they are in. From the point of view of compatibility with the text, it was
revealed that most of the speaking activities in the EKOYAY textbook are more compatible compared to
the MEB textbook. In terms of methods and techniques for speaking skill, it is determined that similar
methods and techniques are included in both textbooks. However, while it is generally limited to an activity
in the MEB textbook, it is determined that different methods and techniques are used more frequently in
the speaking activities in the EKOYAY textbook. In terms of text types, in the EKOYAY textbook, it is
observed that there is a similar proportion of distribution among the types, whereas informative texts are at
the forefront in the MEB textbook. From the point of the view of the acquisitions of the speaking skill in
the Turkish language curriculum, it was determined that the speaking activities included in the EKOYAY
textbook take the acquisitions more into consideration. When we look at the topics in speaking activities,
it was revealed that these books offer students both similar and different topics. While the topics of the
speaking activities in the MEB textbook were gathered around twelve main themes, it was revealed that the
topics of the activities in the EKOYAY textbook were gathered around nine topics. In this regard, it is seen
that the students are talked about different topics in the MEB textbook while they are talked about slightly
limited topics in the EKOYAY textbook.
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GIRIS

Insan kendini ifade etme ihtiyact duydugunda iletisimin temel unsuru olan konusma
eylemine sik sik bagvurmaktadir. Nitekim “insanlar giin boyunca ortalama on iki saat iletisim
kurmakta, bunun {igte birini ise konusmaya ayirmaktadir” (Giines, 2014, s. 2). Insanin hayatim
kusatan ve iletisimin 6nemli bir boyutunu olusturan bu beceri temel anlamda “zihinsel bir ¢abayla,
zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil araciligiyla karsidakine sunulmasi” (Adali, 2003) olarak
tanimlanmaktadir. Konusma “insanin, aklindaki diisiincelerini baskalariyla paylasmak, paylasim
siirecinde yeni distlinceler iiretmek ve boylece zihin paslanmasini 6nlemek amaciyla kullandig
temel bir ara¢” olarak ifade edilebilir (Yakic1 ve digerleri, 2005). Giines (2013, s. 106), bu aracin
“zihinde baglayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siireci gerektirdigini ve
aynt zamanda 6grenme, anlama, duygusal ve sosyal beceri gelistirmede de onemli bir alan”
oldugunu dile getirmektedir.

Konugma, kisiler arasinda duygu ve diisiincelerin aktarildig1 basit bir etkilesimsel siirecten
¢ok daha fazlasidir. Ozellikle cocuklar igin konusma ayn1 zamanda birtakim becerileri gelistirmeye
yarayan bir firsat alanidir. Konusma sayesinde diisiinceyi agiklamayi, kendi fikirlerine giivenmeyi
ve bunlar gelistirmeyi 6grenmenin yani sira is birlikli 6grenme de gerceklesmektedir (Giines,
2014, s. 5). Cocuk erken yaslardan itibaren anne babasi ve sosyal ¢evresi vasitasiyla konusma
becerisini kazanma ve gelistirme imkani bulur. Okula baslamadan 6nceki déonemde ¢ocugun
konusma becerisi gelisigiizel olarak bigimlenir. Ailede baslayan bu ¢ok faktorlii eylem okullarda
sistemli ve planl bir sekilde yiiriitiiliir. Ozellikle ilkogretim okullar1, “okuma yazmadan &nce
kazanilan bu becerinin gelistirilmesi ve etkili bir iletisim araci olarak kullanilmasi agisindan
onemli bir yere sahiptir” (Akyol, 2019). Ortaokul diizeyinde ¢ocuklar her ne kadar konugsmay1
O0grenmis olarak okula gelse de cocuklarin konusma becerilerinin Tiirk¢e dersleriyle daha da
gelistirilmesi gerekmektedir (Benzer & Unsal, 2019).

Temel dil becerilerini gelistirmeye odaklanan Tiirk¢e dersinde 6grencilerin kendilerini ifade
etmesi ve sozlii iletisim yeteneklerini gelistirmesi hedeflenmektedir. Bu kapsamda “konusma
becerisinin, 6grencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin s6z varligindan yararlanarak
kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri; sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak
¢Ozebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri, ¢evreleriyle iletisim kurup is birligi yapmalari
ve ortak karar vermeleri agisindan 6nemli oldugu” belirtilmektedir (MEB, 2006, s. 6). 2019 Tiirkge
Ogretim Programi’nin 6zel amaglari incelendiginde konusma becerisi ile ilgili dikkat ceken
maddeler sunlardir (MEB, 20194, s. 8):

¢ Dinleme/izleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tirkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilin¢li, dogru ve 06zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili olarak etkili
ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi.

Program bu maddeler ile, dgrencilerin konusma becerilerini gelistirmeyi ve Tiirkgeyi
konusma kurallarina uygun sekilde etkili ve giizel kullanma yetenegi kazandirmay1
amaclamaktadir. Tirkce dersi Ogretim programlarinin yapilandirici yaklasim temelinde
yenilendigi 2005 yilindan bu yana s6z konusu amaglar, etkinlik temelli uygulamalar araciligiyla
gerceklestirilmeye calisilmaktadir. Bu etkinliklerin 6zellikle dilsel, zihinsel, sosyal ve iletisimsel
becerilerin gelistirilmesinde anahtar role sahip oldugu kabul edilmektedir (Gtines, 2013, s. 106).
Erdem (2019, s. 216) dil becerilerinde 6grencinin geldigi seviye hakkinda ¢ok dnemli bir geri
bildirim saglayis1 ve kendini ifadede diger becerilerin sinirli olusu sebebiyle konusmayi lizerinde
onemle durulmasi gereken bir beceri alan1 olarak aktarmaktadir. Ne var ki alanyazinda bu konuya
yonelik aragtirmalar incelendiginde konusma becerisi egitiminin Tiirk¢e egitiminde ihmal edilen
konulardan biri oldugu (Akyol, 2019; Dogan, 2009; Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2016) ve
konusma becerisi ile ilgili olarak verilen egitimin belli noktalarda yetersiz kaldigi ifade
edilmektedir (Topguoglu-Unal & Degeg, 2012).
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Okullarda o6grencilerin konusma becerisini gelistirmekle sorumlu olan kisiler Tiirkce
ogretmenleridir (Kuru & Giines, 2017, s. 36). Ogretmenlerin dgrencilerin konusma becerisini
gelistirme siirecinde derslerinde en ¢ok bagvurdugu arag¢ ders kitaplaridir. Ders kitaplart dnceden
belirlenmis 6grenme hedeflerini yansitan, 6grenciler i¢in etkili bir fikir ve etkinlik kaynagidir
(Cunningsworth, 1995, s. 7). Nicolson ve Adams (2010) konusma i¢in uygulanan bazi
uygulamalarin belirsiz ve sorunlu roliinden bahsederken, Lee ve Chang (2012) ¢ogu ders kitabinin
yeterli konusma etkinligi icermediginden bahsetmektedir. Tiirkiye’de yapilan arastirmalar da ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerinin birtakim eksiklikler igerdigini gostermektedir (Benzer &
Unsal; 2019; Arslan, 2010; Marangoz, 2014). Fidan (2019) 7. siif Tiirk¢e ders kitaplarinda yer
alan konusma etkinliklerini ulagilmasi beklenen hedefler ve kullanilan yontemler agisindan
degerlendirdigi caligmasinda, benzer konusma yontemlerinin siklikla kullanildigini ve bu
etkinliklerde ¢ok boyutlulugun géz ardi edildigini tespit etmistir. Diger bir ¢alismada Deniz,
Karagol ve Taraker (2019) 5, 6, 7, ve 8. smif Tiirkge ders kitaplarini konusma kazanimlari
acgisindan incelemistir. Calisma sonucunda konusma kazanimlariin ders kitaplarinda dengeli
olarak kullanilmadigin ortaya koymustur. Benzer sekilde Kadizade ve Onder (2016) de 6, 7 ve 8.
smif Tiirkge c¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlik ve kazanimlarin her smif diizeyinde
farklilastigini ve kazanimlara bire bir uygunluk gosteren etkinliklerin olmadigini belirtmislerdir.
Ayrica her smif seviyesinde konusma etkinliklerinin temalara dagiliminin farklhilastigini da
belirlemislerdir. Benzer ve Unsal (2019) ise Tiirkge dgretmenlerinin Tiirkce ders kitabi hakkindaki
goriiglerinden hareketle elde ettikleri bulgularda, konugsma etkinlikleriyle ilgili birtakim
yetersizliklerin oldugunu ortaya koymuslardir. Konusma etkinliklerinin yonerge konusunda eksik
kalmalari, ger¢ek yasamdan Orneklerle sunulmamasi bu eksikliklerden bazilaridir. Baska bir
calismada Marangoz (2014) ilkogretim Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerini,
Konusma literatiiriinde yer alan konusma tiir, yontem ve tekniklerine gore degerlendirmistir.
Calismada metinlerin islenis siire¢lerinde konusma tiirlerinin tam anlamiyla anlasilmadigi ve
kullanimda c¢ok eksikliklerin oldugu belirlenmistir. Ayrica bireyin giinliikk yasantisinda
kullanabilecegi bir¢ok konusma tiiriine Tiirk¢e dersinin islenis siire¢lerinde yer verilmedigi ve
dolayisiyla ders kitaplariin konugma becerisini gelistirme konusunda yetersiz oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Yabanci literatiirde konugma becerisiyle ilgili yiiriitiilen ¢alismalar incelendiginde, bu
caligmalarin biiytik bir kisminin topluluk 6niinde konusma, ikinci yabanci dil egitiminde konusma
gibi konular etrafinda kiimelendigi gézlemlenmektedir (Shih 2010; Firiady 2018; McGarrity &
Croshy 2016). Ancak alanyazinda Tiirkiye’deki ana dili kitaplart ile farkli bir ilkenin ana dili
kitaplarindaki konusma etkinliklerini karsilastiran caligmalar mevcuttur. Topcuoglu’nun (2010)
Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkdgretim ikinci kademede kullanilan ana dili 6gretimi ders kitaplarindaki
beceri alanlarint karsilastirdigi calismasinda Tirkge ders kitaplarinda konusma becerisi
etkinliklerinin oraninin ¢ok az oldugunu, buna karsilik Ingiltere’de kullanilan ders kitaplarinda en
fazla yer alan beceri alaninin konusma etkinlikleri oldugunu belirtmistir. Maden ve Onal’mn (2020)
Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplar iizerine yaptig1 karsilastirmali analiz ¢alismasi ise bu durumu
destekler niteliktedir. Ingiltere ders kitaplarindaki konusma etkinliklerini inceleyen bu ¢alismada
etkinliklerin giinlik yasamdan kesitlerle yapilandirildigi, bazi uygulamalarin internet kaynaklar
tizerinden gerceklestirildigi ve 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeleri i¢in proje konular1
yiiriittiikleri belirtilmistir. Durmuscelebi (2007) ise Tiirkiye ve Almanya’da ilkdgretimde ana dili
Ogretimini program ve ders kitaplar1 agisindan karsilastirdigi ¢alismasinda, becerileri kazandirmak
amaciyla hazirlanan etkinliklerin Almanca kitaplarda ¢ok daha fazla oldugunu ifade etmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde, arastirmalarin ¢cogunda ders kitaplarindaki konugma
etkinliklerinin sayisina, yontem ve teknigine, tiirine ve programdaki kazanimlari karsilama
durumuna odaklanildig: goriilmektedir. Cok az sayida caligmada ise etkinliklerin temalara gore
dagilimina ve konularina deginilmistir. Ancak yapilan incelemelerde ders kitaplarindaki konugma
etkinliklerinde hangi yonergelerin kullanildigina, etkinliklerin bulunduklari tema ve metinle olan
iliskisine, metin tiirtine gore oranlarinda degisme olup olmadigina deginen ¢aligmalara
rastlanilmamistir. Oysaki konusma becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligmalarda dgretmenlerin
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kaynak olarak en ¢ok basvurdugu ders kitaplarindaki etkinliklerin ayrintili bir sekilde incelenmesi
onem tasimaktadir. Nitekim “ders kitaplarindaki calismalarin hem niteligi hem de niceligi
programdaki kazanimlarin edinimini dogrudan etkilemektedir” (Dogan, 2015, s. 466). Tiim bu
sebeplerden hareketle, bu ¢alismada ayni sinif seviyesinde okutulan farkli ders Kitaplar1 ele alinip
ayrintili bir sekilde incelenmeye ¢alisilmistir. Calismada kitaplardaki etkinlikler sayi, yontem ve
teknik, tiir, programdaki kazanimlara uygunluk ve temalara dagilim agisindan incelenmistir. Ayni
zamanda ¢alismada etkinliklerde belirtilen yonergeler, etkinliklerin yer aldigi metinle ve temayla
ilgi durumlar1 ve metin tiirtine gore dagilimlar1 da ele alinmistir. Calisma bu yoniiyle 6nceki
aragtirmalardan ayrilmaktadir. Bunlara ek olarak ¢alismada konusma etkinliklerinde ele alinan
konular nicelik bakimdan incelenerek kitaplarda en ¢ok hangi konulara yer verildigi ayrintili bir
sekilde arastirilmistir. Bu bakimdan da calisma diger arastirmalardan ayrilmaktadir. Ayrica
caligmanin 6gretim programlarinin yenilenmesinin bir sonucu olarak ders kitaplarinin incelenmesi
alanindaki mevcut literatiiriin gilincellenmesi adina 6nemli oldugu diistinilmektedir. Bununla
birlikte farkli yaymevleri tarafindan hazirlanan ders kitaplarimin aymi smif seviyesindeki
Ogrencilere ortak bir strateji sunmasi gerektigi diisiincesinden hareketle gergeklestirilen bu
calismanin, etkinliklerin planlanmas1 ve uygulanmas: siireglerinde genel bir anlayis olusturmaya
katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu calisgmada, MEB ve EKOYAY Egitim Yayinlar tarafindan hazirlanan 6. sinif Tiirkce
ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki
sorularin cevaplar1 aranmaktadir:

1. MEB ve EKOYAY 6. simf Tiirkce ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin sayis1 ve tiirii
nedir?

2. MEB ve EKOYAY 6. siif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin temalara, metin
tiirlerine, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki kazamimlara ve konusma yontem ve
tekniklerine gore dagilimi nedir?

3. MEB ve EKOYAY 6. simf Tiirkce ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde yer alan
yonergeler nelerdir?

4. MEB ve EKOYAY 6. sinmif Tiirk¢e ders kitaplarindaki konugma etkinliklerinin yer aldiklari
temayla ve metinle iliskisi nasildir?

5. MEB ve EKOYAY 6. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinde ele alinan konular
nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel bir arastirma olup dokiiman incelemesine gore tasarlanmustir. Nitel arastirma,
“algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi” (Yildinm & Simgek, 2008, s.39) arastirmalardir. Bu nedenle de “gelecekte ne olacagin
tahmin etmek yerine olayin gegtigi yerin dogasini anlamaya ¢aligir” (Patton, 1985’ten akt. Merriam, 2018,
s. 14). Bu ¢aligmada mevcut olan ders kitaplarindaki konusma etkinlikleri ger¢ekei ve biitiinciil bir anlayigla
derinlemesine incelenmeye c¢alisildigi i¢in ¢aligma nitel bir arastirmadir. Calismada ders kitaplarn
incelendiginden nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. “Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsar. Nitekim dokiimanlar, nitel arastirmalarda énemli bir kaynaklaridir” (Yildirnm & Simsek, 2008, s.
187).

Veri Toplama Aracglar1

Bu ¢aligmanin verileri MEB Yayinlar1 ve EKOYAY Egitim Yayinlari tarafindan hazirlanan 6. Siif
Tiirkce ders kitaplarindan elde edilmistir. Bu kitaplarin segilme siirecinde 6ncelikle Milli Egitim Bakanlig
Tebligler Dergisi’nde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda kullanilacak Tiirkge ders kitaplari
listesine ulasilmustir. Dergide 5. siniflar i¢in herhangi bir Tiirkce ders kitab1 belirtilmemistir. 6. siniflar i¢in
Milli Egitim Bakanligi (MEB), EKOYAY Egitim ve Eksen Yayinlari’na ait kitaplarin, 7. siniflar i¢in ikisi
MEB’e ve biri Ders Destek Yayinlari’na ait kitaplarin, 8. siniflar icin sadece MEB’e ait bir kitabin derslerde
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kullanilabilecegi yoniinde karar alindigi belirlenmistir (MEB, 2019b, s. 18). Bu c¢alisma Tirk¢e ders
kitaplarindaki konusma etkinliklerini incelemeyi amagladigindan farkli yayinevlerine ait kitaplarin oldugu
siniflart ele almanin daha uygun olacag diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda Tebligler Dergisi’nde 5. sinifa
yonelik Kitap belirtilmediginden ve 8. sinifigin bir yaymevinin Kitab1 belirtildiginden bu iki siif ¢alismanin
kapsamindan c¢ikarilmistir. 7. smniflar icin belirlenen Ders Destek Yaymnlari’nin Tiirkge kitabina
ulagilamadigindan ve diger iki kitap da ayni yayinevine ait oldugundan 7. smif da arastirmanin
kapsamindan ¢ikarilmistir. 6. sinif igin belirlenen yayimevlerine ait kitaplarin arastirilmasi neticesinde ise
MEB ve EKOYAY Egitim Yayinlart’nin Kitaplara okullardan ve EBA tizerinden ulasilmig, ancak Eksen
Yayinlari’min Kitabina ulasilamamistir. Yayinevi ile iletisime geg¢ilmis fakat kitaba dair bir bilgilerinin
olmadig1 yoniinde cevap alinmustir. Bu dogrultuda, elde edilen farkli yayinevlerine ait ders kitaplarinin
incelenmesinin konugma becerisine yonelik okullarda neler yapildigina dair daha genis bir bilgi sunmasi
adina caligsma 6. sinif Tiirkce ders kitaplari ile sinirlandirilmistir. Bu dogrultuda ¢alismanin verilerinin MEB
ve EKOYAY Egitim Yayinlan tarafindan hazirlanan ve 2019-2020 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda
kullanilan 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindan toplanmasina karar verilmistir. Kitaplarda toplam sekiz tema
olmakla birlikte her temada dort metin bulunmaktadir. Ancak MEB kitabindaki Milli Miicadele ve Atatiirk
temasinda ii¢ metin ve bir film bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu ¢aligmanin verileri, MEB Yayinlar1 ve EKOYAY Egitim Yayinlari’na ait olan 6. simif Tiirkge
ders kitaplarindan toplanmustir. Metinlerde yer alan ve dogrudan konusma becerisine yonelik hazirlanmig
olan etkinlikler dokiiman incelemesi ile degerlendirilmistir.

Ders kitaplar: incelenirken dokiiman incelemesinin bes temel asamasi dikkate alinmustir. Bu
asamalar: Dokiimanlara ulagma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi
kontrol etmedir (Forster, 1995°ten akt. Yildirnm & Simsek, 2008). Bu ¢alismada da ilk asama olarak
calismada ele alinacak olan ders kitaplar: belirlenip temin edilmistir. ikinci asamada, temin edilen ders
kitaplarinin 6zgiinliigii kontrol edilmistir. Uciincii asamada ise Tiirkce ders Kitaplarinda yer alan etkinlikler
incelenmis ve anlagilmaya ¢aligilmig, nasil bir sistem iginde inceleneceklerine karar verilmistir. Dordiincii
asamada calismanin verileri analiz edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi tekniginden
yararlamlmustir. igerik analizinde yapilmasi hedeflenen “birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyip
yorumlamaktir” (Yildirnm & Simsek, 2008, s. 227). Bunun igin oncelikle arastirmacilar tarafindan ders
kitaplarinda yer alan biitlin etkinlikler birka¢ kere tek tek okunmus, incelenmis ve etkinlikler icerisinde
dogrudan konusma becerisine yonelik olanlarin ele alinmasi1 uygun goriilmiistiir. Metne hazirlik agamasinda
yer alan sorular, metin sonrasi dogrudan soru-cevap seklinde olan etkinlikler ve metin sonu 6devleri
incelemeye dahil edilmeyerek olusabilecek karisikligin 6niine gegilmeye ¢alisilmustir. Belirlenen konusma
etkinlikleri birka¢ kere ayrintili bir sekilde okunup énemli yerler not edilmis ve sonrasinda kodlamalar
yapilmigtir. Kodlama siirecinden sonra temalarin olusturulmasina ge¢ilmistir. Temalarin “adi1 genellikle en
az ii¢ kaynaktan (ya da kaynaklarin birlesiminden) olusmaktadir: Arastirmacilar, katilimcilar ve literatiir
gibi diger dis kaynaklar. En sik karsilagilan durum, arastirmacinin verilerini yansittigimi diigiindiigii
terimleri, kavramlari ve kategorileri kendisinin ortaya koymasidir” (Merriam, 2018, s. 176). Bu ¢alismada
da oncelikle alanyazin taramasi yapilip konuyla ilgili uygun temalar belirlenmis, ancak kodlamalar
esnasinda belirlenen temalarin disinda kalan veriler i¢in arastirmacilar tarafindan bu verileri yansitacak yeni
temalar da ¢alismaya eklenmistir. Boylelikle konusma etkinlikleri; say1, temalara gére dagilim, tiir, verilen
yonergeler, yer aldigi tema ve metinle uyumu, yontem ve tekniklere gore dagilimi, metin tiirlerine gore
dagilimi, kazanimlara gére dagilimi ve ele alinan konular agisindan dagilimi agilarindan olmak {izere on
tema altinda analiz edilmistir. Alanyazinda konugma yontem ve tekniklerine dair farkliliklar oldugu igin
calismada 2006 {lkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi’ndaki yontem ve teknikler
dikkate alinmustir (MEB, 2006, s. 64-65). Kazanimlar incelenirken ise 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda 6. smiflar igin belirlenmis olan yedi kazamim dikkate alimmistir (MEB, 2019a, s. 39).
Verilerin analizinde frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilmistir. Calismada MEB Yayinlarina ait kitap
MEB, EKOYAY Egitim Yayinlarina ait kitap ise EKOYAY adi ile kullanilmustir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik, bilimsel ¢aligmalarda en 6nemli 6l¢iitlerden biri olan sonuglarin inandiricilig
adina kullanilan en yaygin ol¢iitlerdir (Yildinm & Simsek, 2008, s. 256). Bu dogrultuda kitaplardaki
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konusma etkinliklerinin belirlenme ve analiz edilme sekline ve belirlenen temalarin uygun bir siniflama
olup olmadigina dair konusma becerisine yonelik ¢alismalar1 olan uzmanlarin goériislerine bagvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda analizler goézden gecirilmis ve uygun temalara karar
verilmistir. Nitel ¢alismalarda uzman goriisiine bagvurma gecerliligi artirmaya yonelik bir strateji olarak
kabul edilmektedir (Merriam, 2018, s. 210). Calismanin giivenirliginin saglanmasi igin incelenen her bir
konugsma etkinligi arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz edilmistir. Analizler yapildiktan sonra
karsilastirmalar yapilarak aradaki benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ortaya ¢ikan
farkliliklar iizerine istisare yapilip gorlis birligi saglanarak analizlerin gergeklestirilmesine 6zen
gosterilmistir. Nitel ¢alismalarda elde edilen verilerin analizinde bir bagka aragtirmacinin kullanilmasi ve
sonuglari teyit etmesi giivenirliligi artirmak adina bagvurulan stratejilerden biridir (Yildirim & Simsek,
2008, s. 263). Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmugtir.

BULGULAR

Tiirkee dersi 6. sinif MEB ve EKOYAY ders kitaplarinda bulunan konusma etkinliklerinin sayisi ve
temalara dagilimina ait bulgular Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Konusma Etkinliklerinin Sayisi ve Temalara Dagilimi
MEB EKOYAY
Tema
f % f %

Milli Miicadele ve Atatiirk 7 18.9 5 13.9
Erdemler 5 13.5 5 13.9
Doga ve Evren 4 10.8 4 11.1
Bilim ve Teknoloji 2 54 5 13.9
Milli Kiiltiirtimiiz 5 135 4 11.1
Saglik ve Spor 5 135 - -
Birey ve Toplum 5 13.5 - -
Okuma Kiiltiirii 4 10.8 - -
Cocuk Diinyasi - - 4 11.1
Sanat - - 4 11.1
Vatandaslik - - 5 13.9
TOPLAM 37 99.9 36 100

Tablo 1’te 6. simf Tiirk¢e ders kitaplarindan MEB kitabinda 37, EKOYAY Kkitabinda 36 konusma
etkinliginin oldugu goriilmektedir. Kitaplarda etkinlik sayilarinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir.
Ancak bes temanin ortak, diger temalarin farkli oldugu bu iki kitaba temalara dagilim agisindan
bakildiginda ise EKOYAY kitabinda etkinliklerin dagiliminin daha dengeli oldugu goriilmektedir.
Temalarda dort ya da bes konusma etkinligi oldugu goriilmiistiir. Fakat MEB kitabinda temalar arasindaki
dagilimm EKOYAY’a oranla kismen daha dagimik oldugu belirlenmistir. Milli Miicadele ve Atatiirk
temasinda yedi etkinlik bulunurken Doga ve Evren ile Okuma Kiiltirii’'nde dort, Bilim ve Teknoloji
temasinda iki tane etkinlik oldugu goriilmektedir. Diger Erdemler, Milii Kiiltiiriimiiz, Saglhik ve Spor ile
Birey ve Toplum temalarinda beser etkinlige yer verildigi goriilmektedir. EKOYAY kitabinda ise Milli
Miicadele ve Atatiirk, Erdemler, Bilim ve Teknoloji ile Vatandasiik temalarinda beser etkinlik bulunurken
Doga ve Evren, Milli Kiiltiiriimiiz, Cocuk Diinyast ile Sanat temalarinda dorder etkinlik oldugu
belirlenmistir.

MEB 6. smuf Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konugsma etkinliklerinin tiirlerine dair bulgular Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
MEB 6. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerinin Tiirleri

MEB
Etkinlik Tiirleri
f %

Bir gorsele dair duygu ve diisiinceleri paylagma 9 24.3
Canlandirma 6 16.2
Bir konu hakkinda hazirliksiz konugsma yapma 6 16.2
Oyun/yemek/resim tanitma 4 10.8
Secilen kelime/kelime gruplarini kullanarak konusma yapma 3 8.1
Secilen kelime/kelime gruplariyla hazirlikli konugma yapma 2 5.4
Oyun 2 54
Slogan/siirle ilgili duygu ve diisiinceleri paylasima 2 54
Bir konu hakkinda sunum yapma 1 2.7
Bir fikra anlatma 1 2.7
Kendini bagkasinin yerine koyarak konusma metni hazirlayip sunma 1 2.7
TOPLAM 37 99.9

Tablo 2°te MEB kitabinda konusma becerisine yonelik yaklasik on bir farkli etkinlik tiiriiniin oldugu
goriilmektedir. Kitapta en ¢ok yer alan etkinligin bir gérsele dair duygu ve diisiincelerin paylasimi (%624.3)
oldugu belirlenmistir. Ikinci sirada en ¢ok yer verilen etkinlik tiirlerinin ise canlandirma (%16.2) ve bir
konu hakkinda hazirliksiz konusma yapma (%16.2) oldugu gorillmektedir. Oyun/vemek/resim tanitiminin
(%10.8) kitapta sik tercih edilen etkinlik tiirlerinden biri oldugu belirlenmistir. Bunlarin yani sira MEB 6.
sinif Tirkce ders kitabinda segilen kelime/kelime gruplarini kullanarak konusma yapma (%8.1), segilen
kelime/kelime gruplariyla hazirlikli konusma yapma (%5.4), oyun (%5.4), slogan/siirle ilgili duygu ve
diistincelerin paylasimi (%5.4), bir konu hakkinda sunum yapma (%2.7), bir fikra anlatma (%2.7) ve
kendini baskasimin yerine koyarak bir konugsma metni hazirlayip sunma (%2.7) etkinlikleri de yer
almaktadir.

EKOYAY 6. simif Tiirk¢e ders kitabinda yer alan konugma etkinliklerinin tiirlerine iligkin bulgular
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
EKOYAY 6. Swnif Tiirkce Ders Kitabindaki Konusma Etkinliklerinin Tiirleri
EKOYAY

Etkinlik Tiirleri

f %
Kelime ve kavram havuzundan kelime segerek konugma yapma 6 16.7
Yapilan aragtirmalardan/goriismelerden, okunan metinlerden veya izlenen 5 13.9
belgeselden hareketle bir konu hakkinda konugma yapma '
Bir 6nceki arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle konuya farkli 4 111
bakis agis1 getirerek konugma yapma ’
Canlandirma 4 11.1
Bir konu/6zlii s6z hakkinda konugma yapma 3 8.3
Bir konu hakkinda beyin firtinasi yapip ortaya ¢ikan goriislerden hareketle 3 83
duygu ve diisiinceleri paylasma '
Bir konu hakkinda sunum yapma 3 8.3
Kendini bagkasinin yerine koyarak bir konu hakkinda konusma 3 8.3
Bir bilim insani/mimari eseri tanitma 2 5.6
izlenilen bir film/oyunu anlatma 2 5.6
Bir gorsele dair duygu ve diisiinceleri paylasima 1 2.8
TOPLAM 36 100
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Tablo 3’te EKOYAY kitabinda yaklasik on bir fakli tiirde konusma etkinliginin oldugu
goriilmektedir. Kitapta en ¢ok yeren alan konusma etkinliklerinin kelime ve kavram havuzundan segerek
konusma (%16.7) ve sonrasinda yapilan arastirmalardan/gériismelerden, okunan metinlerden, izlenen
belgeselden hareketle bir konu hakkinda konusma yapma (%13.7) oldugu belirlenmistir. Devaminda ise bir
onceki arkadasinin konuyla ilgili séylediklerinden hareketle konuya farkll bakig acisit getirerek konusma
vapma (%l11.1) ve canlandirma (%11.1) ¢alismalarina yer verdigi goriilmektedir. EKOYAY kitabinda
ayrica bir konu/ozlii s6z hakkinda konusma yapma (%8.3), bir konu hakkinda beyin firtinasi yapip ortaya
¢tkan goriislerden hareketle duygu ve diisiincelerini paylasma (%8.3), bir konu hakkinda sunum yapma
(%8.3), kendini baskasinin yerine koyarak bir konu hakkinda konusma (%8.3) bir bilim insani/mimari eseri
tanmitma (%5.6), izlenilen bir filmin/oyunun anlatilmast (%5.6) ve bir gorsele dair duygu ve diisiincelerin
paylasimi (%2.8) gibi etkinliklere de yer verildigi goriilmektedir.

MEB 6. Sinif Tiirk¢e ders kitabinda konugma etkinliklerine yonelik verilen yonergelere ait bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
MEB 6. Swnif Tiirkce Ders Kitabindaki Konugma Etkinliklerine Yonelik Verilen Yonergeler
. MEB

Yonergeler P %
Beden dilini etkili kullanma 4 28.6
Konusmaya uygun/etkileyici bir hitapla baglama 3 21.4
Uygun jest ve mimikleri kullanma 2 14.3
Dilimize heniiz yerlesmemis yabanci kelimelerin Tiirk¢elerini kullanmaya 6zen gosterme 1 7.1
Konugmada uygun gecis ve baglanti ifadeleri kullanma 1 7.1
Uygun ses tonu kullanma 1 7.1
Konugmanin sonunda dinleyenlere tesekkiir etme 1 7.1
Ogretmenin agiklayacagi konusma kurallarina gére konusma 1 7.1
TOPLAM 14 99.8

Tablo 4 incelendiginde MEB kitabindaki etkinliklere yonelik sekiz farkli yonerge verildigi, ancak
buradan her etkinlik i¢in yonerge verilmedigi anlasilmaktadir. Kitapta en ¢ok verilen yonergenin beden
dilini etkili kullanma (%28.6) oldugu goriilmektedir. Ayrica konusmaya uygun/etkileyici bir hitapla
baslama (%21.4) ve uygun jest ve mimikleri kullanma (%14.3) yonergelerinin de oldugu goriilmektedir.
Bunlarin yani sira kitapta birer defa dilimize heniiz yerlesmemis yabanci kelimelerin Tiirkgelerini
kullanmaya ozen gosterme (%7.1), konusmada uygun gegis ve baglanti ifadeleri kullanma (%?7.1), uygun
ses tonu kullanma (%7.1), konusmanin sonunda dinleyenlere tesekkiir etme (%7.1) ve Ogretmenin
aciklayacagi konusma kurallarina gére konugsma (%?7.1) yonergelerinin de yer aldig1 goriilmektedir.

EKOYAY 6. smif Tiirkge ders kitabinda konusma etkinliklerine yonelik verilen yonergelere ait
bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

EKOYAY 6. Sunif Tiirkge Ders Kitabindaki Konugma Etkinliklerine Yonelik Verilen Yonergeler
T EKOYAY

ema —f %

Yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis kelimeleri kullanmamaya 6zen gésterme 13 10.6
Beden dilini etkili kullanma 11 8.9
Konusma sonras1 konugmay1/sunumu/canlandirmay1 degerlendirme 9 7.3
Konusma/sunum i¢in belli bir siire verme 8 6.5
Konugmada 6nceden okunan gazete/dergi yazilarini, yapilan aragtirmalari, resim/fotograflart 7 57
kullanma/yararlanma
Yapilan arastirma/goriismelerden, izlenen belgesel/reklam/videodan, okunan metinden 7 57

yararlanma
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Tablo 5 devami
EKOYAY 6. Sunif Tiirkge Ders Kitabindaki Konugma Etkinliklerine Yonelik Verilen Yonergeler

T EKOYAY
ema —f %

Kelimeleri anlamlarina uygun kullanma 6 4.9
Konusmada uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullanma 6 4.9
G0z temast kurma 5 41
Ses tonunu herkesin duyacag: sekilde ayarlama 5 41
Yaratic1 konusma teknigiyle konugma yapma 4 3.3
Konuyla ilgili bir dnceki arkadasin sdylediklerinden hareketle konuya farkli bakis agis1 getirme 4 3.3
Konugma 6ncesi anlatilacaklarin igerigi ile ilgili diisiinceleri siralama/listeleme 4 3.3
Gereksiz el kol hareketleri yapmama 4 3.3
Yeni 6grenilen kelimeleri kullanma 3 24
Kendini bagkasinin yerine koyma 3 24
Ogretmen yardinyla simifta beyin firtinas: yapma 3 24
Sunum/konugma i¢in ¢esitli gorsel materyaller hazirlama 2 1.6
Hatirlanmasi i¢in bir kelime/anahtar kelime listesi olusturma 2 1.6
Yapilan listeye arada bir bakilarak konusma yapma 2 1.6
Beyin firtinasi sonucu ortaya ¢ikan goriisleri ifade etme 2 1.6
Listedeki kelimeleri hafizada tutarak konusma 2 1.6
Hayal giiciinii kullanarak konusma 2 1.6
Glidiimlii konusma stratejisi uygulayarak konugma 1 0.8
Hafizada tutma teknigi kullanarak konusma 1 0.8
Anlatilacaklar zihinde siralama 1 0.8
Sunum esnasinda ¢ok hareketli olup dinleyicinin dikkatini dagitmama 1 0.8
Serbest konugma teknigi kullanma 1 0.8
Viicut seyirciye doniik olmali 1 0.8
Mimiklerle sdylenenler arasinda dengesizlik olmamali 1 0.8
Sik sik sagla ya da yiizle oynanmamali 1 0.8
Benzetme, abartma, mizah vb. den yararlanarak konugsma 1 0.8
TOPLAM 123 99.9

Tablo 5’te EKOYAY kitabinda konusma etkinlikleri igin 32 farkli yonergenin bulundugu ve toplamda
123 defa yonerge verildigi gorilmektedir. Kitapta en ¢ok verilen yonergelerin Yabanci dillerden alinmas,
dilimize heniiz yerlesmemiz kelimeleri kullanmamaya 6zen gosterme (%10.6), beden dilini etkili kullanma
(%8.9) ve konusma sonrast konusmayi/sunumu/canlandirmayr degerlendirme (%7.3) oldugu belirlenmistir.
Daha sonra ise yine kitapta sikga verilen yonergelerin Konusma/sunum icin belli bir siire verilmesi (%6.5),
Konusmada onceden hazirlanan gazete ve dergi yazilari, yapilan arastirmalari, resim ve fotograflar
kullanmalyararlanma (%5.7), yapilan arastirma/goriismelerden, izlenen belgesel/reklam/videodan okunan
metinden yararlanma (%5.7), kelimeleri anlamlarina uygun kullanma (%4.9), Konusmada uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanma (%4.9), 96z temast kurma (%4.1), Ses tonunu herkesin duyacagi sekilde
ayarlama (%4.1), yaratici konusma teknigiyle konusma yapma (%3.3), Konuyla ilgili bir onceki arkadasin
soylediklerinden hareketle konuya farkli bakis acisi getirme (%3.3), Konusma dncesi anlatilacaklarin
icerigi ile ilgili diisiinceleri siralama/listeleme (%3.3) ve gereksiz el kol hareketleri yapmama (%3.3)
oldugu goriilmektedir. Az miktarda da olsa Yeni ogrenilen kelimeleri kullanma (%2.4), Kendini baskasinin
yerine koyma (%2.4), ogretmen yardimiyla sinifia beyin firtinast yapma (%2.4), sunum/konusma icin ¢esitli
gorsel materyaller hazirlama (%1.6), hatirlanmast igin bir kelime/anahtar kelime listesi olusturma (%1.6),
Yapilan listeye arada bir bakilarak konusma yapma (%1.6), beyin firtinasi sonucu ortaya ¢ikan goriisleri
ifade etme (%1.6), listedeki kelimeleri hafizada tutarak konusma (%1.6), hayal giiciinii kullanarak
konusma (%1.6), giidiimlii konusma stratejisi uygulayarak konugsma yapma (%0.8), hafizada tutma teknigi
kullanarak konusma (%0.8), anlatilacakiar: zihinde siralanma (%0.8), Sunum esnasinda ¢ok hareketli olup
dinleyicinin dikkatini dagitmama (%0.8), Serbest konusma teknigi kullanma (%0.8), viicut seyirciye doniik
olmalr (%0.8), mimiklerle sdylenenler arasinda dengesizlik olmamali (%0.8), Sik sik sagla ya da yiizle
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oynanmamalr (%0.8) ve benzetme, abartma, mizah vb. den yararlanarak konugma (%0.8) yonergelerinin
de kitapta mevcut oldugu goériilmektedir.

MEB ve EKOYAY 6. simif Tiirkge ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin bulunduklar1 temayla
iliskili olma durumunu gosteren bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Konusma Etkinliklerinin Temayla Iliski Durumu
MEB EKOYAY
F % f %

Mliskili 35 94.6 34 94.4
Kismen iliskili 1 2.7 1 2.8
Mliskisiz 1 2.7 1 2.8
TOPLAM 37 100 36 100

Tablo 6 incelendiginde 6. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan konugma etkinliklerinin genel olarak
yer aldiklar1 temalarla iliskili olduklart goriilmektedir. MEB kitabinda etkinliklerin %94.6’sinin, EKOYAY
kitabinda ise %94.4’liniin temayla iliskili oldugu belirlenmistir. MEB kitabinda etkinliklerin %2.7’si
temayla kismen iligkiliyken EKOYAY kitabindaki etkinliklerin %2.8’inin kismen uyumlu oldugu
goriilmektedir. Benzer sckilde MEB kitabindaki etkinliklerin  %2.7’sinin, EKOYAY kitabindaki
etkinliklerin %2.8’inin temayla iliskisi olmadigi goriilmektedir.

MEB ve EKOYAY 6. smif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan konusma etkinliklerinin ig¢inde yer
aldiklar1 metinle iligkili olma durumunu gésteren bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Konusma Etkinliklerinin Metinle Iliski Durumu
MEB EKOYAY
F % f %

Miskili 26 70.3 33 91.7
Kismen iliskili 6 16.2 2 5.6
Mliskisiz 5 135 1 2.7
TOPLAM 37 100 36 100

Tablo 7 incelendiginde MEB ve EKOYAY kitaplarinda yer alan konugma etkinliklerinin
bulunduklar1 metinle iligkili olmas1 agisindan her iki yaymevine ait kitaplar arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. MEB kitabindaki etkinliklerin  %70.3’tiiniin, EKOYAY kitabindaki etkinliklerin
%91.7’sinin yer aldiklar1 metinle iliskili oldugu goriilmektedir. MEB kitabindaki etkinliklerin %16.2’sinin,
EKOYAY kitabindaki etkinliklerin ise %5.6’siin bulundugu metinle kismen iligkisi oldugu belirlenmistir.
Ancak MEB kitabindaki etkinliklerin %13.5’inin metinle iligkisi bulunmazken EKOYAY kitabindaki
etkinliklerin %2.7’sinin metinle iligkisi bulunmamustr.

MEB ve EKOYAY 6. sif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan konusma etkinliklerinin ydntem ve
tekniklere gore dagilimini gésteren bulgulara Tablo 8’de yer verilmistir.
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Tablo 8.

Konusma Etkinliklerinin Yontem ve Tekniklere Gore Dagilimi

MEB EKOYAY
Yontem/Teknik
f % f %

Giidiimli Konusma 24 64.9 19 45.2
Ezgumsem Zle Kavram Havuzundan Secerek 3 81 7 16.7
Yaratict Konusma 1 2.7 5 11.9
Kendisini Kar$1s1pdakinin Yerine Koyarak 1 27 3 71
Konugma (Empati Kurma)

Serbest Konugma 1 2.7 1 24
Tartisma 1 2.7 1 24
Hafizada Tutma Teknigi - - 4 9.5
Katilimli Konusma - - - -
Ikna Etme - - - -
Elestirel Konugma - - - -
Bu yontem ve tekniklerin disinda kalanlar 6 16.2 2 4.8
TOPLAM 37 100 42 100

Tablo 8 incelendiginde MEB ve EKOYAY kitaplarinda konugsma etkinlikleri i¢in secilen yontem ve
teknikler a¢isindan benzerlikler ve farkliliklar oldugu gériilmektedir. Her iki yayinevinin Kitabinda yer alan
etkinlikler igin belirlenen yéntem ve teknikler arasinda katilimli konusma, elestirel konusma ve ikna
etmenin olmadig1 goriilmekle birlikte MEB kitabinda ayrica hafizada tutma tekniginin de hi¢ yer almadig
goriilmektedir. Buna karsin EKOYAY kitabinda hafizada tutma teknigine yonelik dort etkinlik oldugu
belirlenmistir. Kitaplarin her ikisinde de giidiimlii konugmanin en fazla kullanilan yontem oldugu tespit
edilmistir. MEB kitabinda %64.9, EKOYAY kitabinda %45.2 oraninda glidiimlii konugma ydntemine
yonelik etkinlik oldugu goriilmektedir. Kitaplardaki etkinliklerde giidiimlii konusmadan sonra en ¢ok tercih
edilen yontemin/teknigin kelime ve kavram havuzundan secerek konusma oldugu belirlenmistir. MEB
kitabinda %38.1 oraninda yer verilen kelime ve kavram havuzundan segerek konusma yontem/teknigine
EKOYAY’da %16.7 oraninda yer verildigi goriilmektedir. EKOYAY kitabinda yaraticit konugma (%11.9)
ve kendisini kargisindakinin yerine koyarak konusma (%7.1) yontem ve tekniklerine de MEB kitabina
(%2.7) oranla daha fazla yer verildigi belirlenmistir. Kitaplarda ayrica serbest konugma ve tartisma yontem
ve tekniklerine de birer defa yer verildigi goriilmektedir. Ancak kitaplarda bu yontem ve tekniklerin diginda
da konusma etkinlikleri bulunmaktadir. Ozellikle canlandirma bu ydntem ve teknikler igerisinde tam olarak
degerlendirilemediginden ayri ele alinmustir. Belirlenen yontem ve tekniklerin diginda kalan etkinliklerin
orant MEB kitabinda %16.2, EKOYAY kitabinda %4.8 oldugu goriilmektedir.

MEB ve EKOYAY 6. smf Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan konusma becerisine yonelik
etkinliklerin metin tiirlerine gére dagilimi Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Konusma Etkinliklerinin Tiirlere Gore Dagilimi
MEB EKOYAY
Tiirler Metin Etkinlik Metin Etkinlik
Sayisi f % Sayisi f %

Bilgilendirici Metinler 18 20 54.1 9 9 25
Hikaye Edici Metinler 8 13 35.1 12 15 41.7
Siir 5 3 8.1 11 12 33.3
Film 1 1 2.7 - - -
TOPLAM 32 37 100 32 36 100

Tablo 9’da goriildagii tizere MEB kitabinda 31 metin ve bir film bulunurken EKOYAY kitabinda 32
metin bulunmaktadir, ancak metin tiirlerinin dagiliminda belirgin farkliliklar vardir. MEB kitabindaki
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metinlerin sekizi hikdye edici metinken EKOYAY kitabindaki metinlerin 12’si hikdye edici metindir.
Bilgilendirici metinlere bakildiginda MEB kitabinda 18, EKOYAY kitabinda dokuz metin bulundugu
goriilmektedir. Siir agisindan bakildiginda ise MEB kitabinda bes, EKOYAY kitabinda 12 siir oldugu
goriilmektedir. Bunlarin yani sira MEB kitabinda bir de film bulunmaktadir. Metinlerde yer alan konugma
etkinlikleri acisindan bakildiginda MEB kitabinda %54.1 ile en ¢ok bilgilendirici metinlerde konugma
etkinlikleri yer alirken EKOYAY kitabinda %41.7 ile hikdye edici metinlerde etkinliklerin daha fazla
oldugu belirlenmistir. MEB kitabinda ikinci sirada %35.1 ile hikdye edici metinlerde ve daha sonra sirayla
%38.1 ile siirlerde ve %2.7 ile filmde konugma etkinliklerinin yer aldig1 gériilmektedir. EKOYAY kitabinda
ise daha dengeli bir dagilimin oldugu ortaya ¢ikmistir. EKOYAY’da ikinci sirada %33.3 ile siir tiiriinde ve
sonrasinda %25 ile bilgilendirici metin tiiriinde konusma etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

MEB ve EKOYAY 6. simf Tirk¢e ders kitaplarinda bulunan konugma becerisine yonelik
etkinliklerin kazanimlara gére dagilimi Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10.
Konusma Etkinliklerinin Kazanmimlara Gore Dagilimi
MEB EKOYAY
Kazanimlar
f % f %

T.6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar. 19 45.2 12 16
T.6.2.1. Hazirlikli konusma yapar. 10 23.8 6 8
T.6.2.4. Konugmalarinda beden dilini etkili bir sekilde 6 143 13 173
kullanir.
T.6.2.3. Konusma stratejilerini uygular. 4 9.5 17 22.7
T.6.2.7. Konusmalarinda yabanci dillerden dilimize 1 24 13 173
heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirk¢elerini kullanir. ' '
T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir. 1 24 8 10.7
T.6.2.6. Konusmalarinda uygun gecis ve baglanti
. L 1 2.4 6 8
ifadelerini kullanir.
TOPLAM 42 100 75 100

Tablo 10°da EKOYAY kitabinda 6. sinif konusma becerisine yonelik kazanimlara daha ¢ok yer
verildigi goriillmektedir. MEB kitabinda ‘Hazirliksiz konusma yapar.’ (%45.2), ‘Hazirlikli konusma yapar.’
(%23.8), ‘Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullamr.’ (%14.3) ve ‘Konusma stratejilerini
uygular.’ (%9.5) kazanimlarina yonelik etkinliklere daha oncelik verildigi goriilmektedir. EKOYAY
kitabinda ise ‘Konusma stratejilerini uygular.” (%22.7), ‘Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde
kullamir.” (%17.3), ‘Konusmalarinda yabanci dillerden dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin
Tiirkgelerini kullamir.” (%17.3) ve ‘Hazirliksiz konusma yapar.” (%16) kazanimlariin daha fazla 6ne
cikarildigr goriilmektedir. MEB kitabinda ‘Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.’, ‘Konusmalarinda
uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullamr.’ ve ‘Konusmalarinda yabanci dillerden dilimize heniiz
yverlesmemis kelimelerin Tiirkcelerini kullanir.” kazanmimlarina etkinliklerde birer kez yer verildigi
belirlenmistir. EKOYAY kitabinda ise ‘Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.” (%10.7), ‘Hazirlikin
konusma yapar.” (%8) ve ‘Konusmalarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanmir.” (%8)
kazanimlarina daha az yer verildigi goriilmektedir.

MEB ve EKOYAY 6. smif Tirkce ders kitaplarinda bulunan konusma becerisine yoOnelik
etkinliklerde ele alinan konularin dagilimi Tablo11’de gosterilmistir.
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Tablo 11.

Konusma Etkinliklerinde Ele Alinan Konular

MEB EKOYAY
Konular f % Konular f %
Kitaplarin olmadig1 -
okuma bir diinya 2 5.3 Turistik yerler 2 5.7
Kiiltiirii Kitabin 6nemi 2 5.3 Doga ve Cevre ve insan 2 5.7
z-kiitiiphaneleri 1 2.6 Evren Agag tiirleri 1 2.7
Saglik ve Saglik 2 5.3 Hayvanlar 1 2.7
Spor Spor 3 7.9 Deniz kirliligi 1 2.7
Gelecekle ilgili
hayaller 1 2.6 Sayg1 1 2.7
Kisisel Kendini biiyiik gorme 1 2.6 Azim 1 2.7
Gelisim Kendine dair o
farkindalik 1 2.6 Erdemler Lyilik 1 2.7
Cocugun kar .
kristallerine ilgisi ! 26 Azim . 2.7
Yardimseverlik 1 2.6 Dostluk 1 2.7
Is birligi 1 2.6 Milli miicadele 3 8.1
Erdemler Arkadaglik 1 2.6 %Zéla dele Atatiirk ve Canakkale 1 2.7
Paylasma 1 2.6 Kahramanlik 1 2.7
Sevgi 1 2.6 Mimari eserler 1 2.7
Sehitler 1 2.6 Resim sanati 1 2.7
AfillE Savag ahlaki 1 2.6 Sanat Miizik 1 2.7
Miicadele Vatani olusturan 2 53
unsurlar ' Filmler 1 2.7
Vatan sevgisi 1 2.6
Demokrasi 1 2.6 Uretim ve gelecek 1 27
Hak ve T -
N Esitlik ve insan - Ulasim araglari 1 2.7
Ozgiirliikler 1 2.6 Bilim ve —
haklari Teknoloji Hayali iirlinler 1 2.7
Millh Kiltiir Yoresel yemekler 2 5.3 Kesifler 1 2.7
Biiyiiklere saygi 1 2.6 Bilim insanlar1 1 2.7
Birey ve ékrapa ziyaretinin 1 26
Toplum 6nemi Oyunlar 2 5.7
Gorgii kurallari 1 2.6 Cocuk
2ogave  poga 1 26 | Dinyas Cocukluk 1 27
g;;;ﬁsz Oyunlar 1 2.6 Bilgisayar oyunlari 1 2.7
Vatandaslik Elr adayin segim 1 2.6 Vatandaslik gorevleri 1 2.7
onusmasi
Bilim ve . Ogrencilerin
.. Vatandaslik
Teknoloji Zamani Olcen araglar 1 2.6 atandaglii sorumluluklart 1 2.7
sSergéZ ter 2 5.3 Gelecege dair hayaller 1 2.7
Serbest 1 26
Konu ' Hak ve Engelli bireylerin yasami 1 2.7
ozgiirliikler
Ogiirliik 1 27
Saghk Yaslilik 1 2.7
Serbest konu 1 2.7
TOPLAM 38 995 | TOPLAM 37 100.8

Tablo 7°de goriildiigii tizere kitaplarda yer alan konusma etkinlikleri ana konular ve alt konular
seklinde ele alinarak incelenmistir. Buna gére, MEB kitabinda 12, EKOYAY kitabinda 9 ana konu
etrafinda etkinliklerin konusunun belirlendigi goriilmektedir. MEB kitabinda en ¢ok ele alinan ana
konularin okuma kiiltiirii (%13.2), milli miicadele (%13.1), erdemler (%13), saglhk ve spor (%12.2) ve
kisisel gelisim (%10.4) ile ilgili oldugu belirlenmistir. EKOYAY kitabinda ise en ¢ok ele alinan ana
konularin doga ve evren (%19.5), erdemler (%13.5), milli miicadele (%13.5), bilim ve teknoloji (%13.5),
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cocuk diinyast (%11.1) ve sanat (%10.8) ile ilgili oldugu tespit edilmistir. MEB kitabinda en az ele alinan
konular ise milli kiiltiir (%7.9), hak ve ozgiirliikler (%35.2), birey ve toplum (%5.2), bilim ve teknoloji (%2.7),
cocuk diinyast (%2.7) ve vatandaslik (%2.7) ile alakali oldugu goriilmektedir. EKOYAY kitabinda en az
ele alinan konularin ise vatandashik (%8.1), hak ve ozgiirliikler (%5.4) ve saglik ve spor (%2.7) ile ilgili
oldugu belirlenmistir. Ayrica MEB kitabindaki konugma etkinliklerin %8’inde, EKOYAY kitabindakilerin
%2.7’sinde dogrudan bir konu verilmedigi goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada, MEB ve EKOYAY tarafindan hazirlanip okullarda okutulan 6. sinif Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan konusma etkinlikleri ele alinmistir. Bu konusma etkinlikleri sayi, tiir, verilen
yonergeler, temalara ve metin tiirlerine goére dagilim, temayla ve metinle uyum, yontem ve teknikler,
kazanimlar ve ele alinan konular agisindan incelenmistir.

Bireylere “4-16 yaslar1 arasinda ciddi ve saglikli bir konugma egitimi verilmezse ileriki yaslarda
konusma egitiminin basarili olmas1 gii¢lesir. Bu konusma egitimi, bir dgretim seklinde degil; oyun,
uygulama ve egitim seklinde olmalidir. Ciinkii, konugsma 6gretilebilecek bir beceri degil, aksine uygulama
ve egitimle gelistirilebilecek bir beceridir” (Yalgin, 2002, s. 144). Bu nedenle konusma becerisine yonelik
sinif icerisinde yapilacak olan her tiirlii etkinligin bu amagla yapilmasi 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda
ogretmenlerin en ¢ok bagvurduklari ders araglarindan biri olan ders kitaplar (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020)
da 6nem kazanmaktadir. Nitekim “Ogretmenler MEB tarafindan o6grencilere dagitilan ders kitaplar
gercevesinde planlarini yapmakta ve bu dogrultuda derslerini islemektedirler.” (Fidan, 2019, s. 1372). Bu
nedenle ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin niceligi ve niteligi de énem kazanmaktadir. Zira
smiflarda yapilan bu etkinliklerle &grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Buradan hareketle ¢alismada oncelikle ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin sayilar1 incelenmis ve
iki kitapta da etkinlik sayilariin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Nitekim EKOYAY kitabinda 36
etkinlik bulunurken MEB kitabinda 37 konusma etkinliginin oldugu goériilmiistiir. Konusma becerisi Tiirkge
egitiminde ihmal edilen bir beceri olmasina ragmen (Dogan, 2009) bu ¢alismada incelenen ders kitaplarinda
konusma becerisine yonelik etkinlik sayilari, kitaplarin bu beceriyi kismen de olsa ihmal etmedigini
gostermektedir.

Calismada konusma etkinliklerinin temalara dagiliminin incelenmesi sonucu, EKOYAY kitabindaki
etkinliklerin temalara dagilimmin MEB kitabindakilere oranla daha dengeli oldugu belirlenmistir.
EKOYAY kitabinda her temaya ortalama dort bes konusma etkinligi diiserken MEB kitabinda bu dagilim
iki ila yedi etkinlik arasinda degismektedir. MEB kitabinda en ¢ok konusma etkinliginin Milli Miicadele
ve Atatiirk temasinda, EKOYAY kitabinda ise Milli Miicadele ve Atatiirk, Erdemler, Bilim ve Teknoloji
ile Vatandaslik temalarinda oldugu belirlenmistir. MEB kitabinda Bilim ve Teknoloji temasinda sadece iki
etkinlik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, konusma becerisine yo6nelik etkinliklerin temalara
dagiliminda EKOYAY kitabinin MEB kitabina oranla daha dikkatli hazirlandigi yoniinde yorumlanabilir.
Ancak bilisim ¢aginda yasadigimiz gercegini géz oniinde bulundurursak MEB Kitabinda en az konusma
etkinliginin Bilim ve Teknoloji temasinda yer almasi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Oysaki 2019 Tiirkge Dersi
Programi’nda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen yetkinlikler arasinda bilim ve teknolojide yetkinlik de
gelmektedir (MEB, 2019a). Nitekim g¢ocuklar, bilim ve teknoloji ile ¢ok erken yasta karsilasmalarina
ragmen bunlar hakkinda genis bilgilere okul gaginda ulasmaya baslamaktadirlar. Ozellikle de bu anlamda
Tirkge dersi, kitaplar araciligiyla her tiirlii metni arag olarak kullanabilmektedir. Bu bakimdan ¢ocugun
metinler araciligiyla bilim ve teknoloji hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasina katki saglayan Tiirkce
dersinde (Okur, 2012, s. 2413) 6grencilerin bu konu hakkinda diisiinmelerini saglayacak ve diisiincelerini,
tasarimlarini, hayallerini paylasacak konusma etkinliklerine kitaplarda oldukga az yer verilmesi 6nemli bir
eksikliktir. Ayrica alanyazin incelendiginde Dumanli-Kadizade ve Onder (2016) tarafindan yapilan
calismada MEB 6. sinif Tiirkge ders kitabinda (2014 basimi) en ¢ok konusma etkinliginin Okuma Kiiltiirii
ile Doga ve Evren temalarinda oldugu belirlenmistir. Oysaki ¢alismamizda MEB kitabinda en az konugma
etkinligi bulunan ii¢ temadan ikisinin Okuma Kiiltiirti ile Doga ve Evren temalar1 oldugu, en ¢ok konusma
etkinliginin ise Milli Miicadele ve Atatiirk temasinda oldugu belirlenmistir. 2014’ten giiniimiize MEB
kitabindaki konusma etkinliklerinin yogunlastigi temalardaki bu degisimin iilkenin siyasi, toplumsal ve
askeri anlamda yasamis oldugu siireclerden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismada, kitaplarda yer alan konusma etkinliklerinin tiirli incelendiginde iki kitapta da yaklasik on
bir farkl tiirde etkinlik oldugu belirlenmistir. Ancak EKOYAY kitabinda bu farkl: tiirlere yonelik benzer
oranlarda etkinlikler bulunurken MEB kitabinda daha ¢ok iki veya ii¢ etkinlik tiirii izerine yogunlasildigi,
diger tiir etkinliklere ise bir ya da iki kez yer verildigi belirlenmistir. MEB kitabinda en ¢ok yer alan etkinlik
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tiirlerinin bir gorsele dayali duygu ve diislincelerin paylasimi, canlandirmalar, bir konu hakkinda hazirliksiz
konusma yapma ve bir oyunun/yemegin/resmin tanitilmasi seklinde oldugu belirlenmistir. EKOYAY
kitabinda ise en ¢ok yer alan etkinlik tiirlerinin kelime ve kavram havuzundan kelime secerek konugma,
yapilan aragtirmalardan/goriigsmelerden, okunan metinlerden veya izlenen belgesellerden hareketle bir konu
hakkinda konusma, bir 6nceki arkadasin konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle konuya farkli bakis agisi
getirerek konugma yapma ve canlandirma oldugu goriilmistir. Kitaplar etkinlik tiirleri bakimindan
karsilastirildiginda ortaya ¢ikan durum ilgingtir. Ciinkii MEB kitabinda belirgin bir sekilde en ¢ok yer alan
gorsele yonelik duygu ve diisiincelerin paylasimi etkinlik tiiriiniin EKOYAY kitabinda sadece bir kez yer
almasi, yine aym sekilde MEB kitabinda fazla tercih edilen bir resmin/oyunun/yemegin tanitilmasi
seklindeki etkinlik tiiriiniin EKOYAY kitabinda ¢ok az yer almasi kitaplar arasindaki farkliligi géstermesi
acisindan 6nemli bulgulardir. Fakat kitaplardaki etkinliklere bakildiginda etkinlik tiirlerinin benzer ve kalip
etkinlikler oldugu, alisilmisin disinda daha orijinal etkinliklere yer verilmedigi goriilmiistiir. Alanyazin
incelendiginde, Benzer ve Unsal (2019) da Tiirkce Ogretmenleriyle yiiriittiikkleri caligmalarinda
ogretmenlerin etkinlikleri tekdiize bulduklarini tespit etmislerdir. Ayrica kitaplardaki etkinlik tiirlerinde
dikkati ¢eken diger bir bulgu ise etkinliklerin hazirlikli ve hazirliksiz yapilmasiyla ilgilidir. EKOYAY
kitabinda konusma etkinlikleri i¢cin ¢ogunlukla bir 6n hazirlik yaptirilmasi (goriisme, arastirma vb.) ve
konugsmanin bu hazirliklar dikkate alinarak ya da dogrudan bu hazirliklardan hareketle yapilmasinin
istendigi goriilirken MEB kitabinda bulunan konusma etkinliklerinde bu hususun {izerinde durulmadigi
belirlenmistir. Bu sonuclardan hareketle, 6. sinif 6grencileri yas itibariyla kii¢iik olduklarindan konugma
etkinliklerinden daha verimli sonuglar almak adina konusma etkinliklerine baglamadan 6nce 6grencilere
konuyla ilgili bir aragtirma yaptirilmasi 6grencilerin hem 6z giivenle hem de daha etkili ve kolay bir sekilde
konusmalarina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Nitekim Benzer ve Unsal (2019) yaptiklar1 ¢alismada
ogretmenlerin énemli bir kisminin dgrencilerin konusmada zorlandigini ve 6z giiven eksikligi yasadigini,
ayrica kisa cevaplar verip uzun konusma yapamadiklarini ifade ettiklerini belirlemiglerdir.

Calismada, konugsma etkinliklerine yonelik kitaplarda verilen yonergelerle ilgili de kitaplar
arasindaki fark dikkat ¢ekici bulunmustur. Calismada MEB kitabinda konusma etkinliklerine yonelik
toplamda 14 defa olmak iizere sekiz farkli yonergenin verildigi goriilircken EKOYAY kitabinda toplamda
123 defa olmak tizere 32 farkli yonergenin verildigi belirlenmistir. Bu bakimdan iki kitabin etkinlik
hazirlama siirecinde ¢ok farkli anlayislarla hazirlandigi sdylenebilir. EKOYAY kitabinda her etkinlikte en
az bir olmak tizere mutlaka bir yonerge verildigi, ancak MEB kitabinda sadece birkag etkinlikte yonerge
verildigi belirlenmistir. Bu agidan EKOYAY kitabindaki konusma etkinliklerinin daha ayrintili hazirlandig
sOylenebilir. Ancak kitaplarda verilen yonergelerin bir kisminin dogrudan kazanimlar oldugu gériilmiistiir.
EKOYAY kitabinda en sik verilen yonergelerin yabanci dillerden alinmisg, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimeleri kullanmamaya 6zen gdsterme ve beden dilini etkili kullanma oldugu belirlenmistir. MEB
kitabinda ise beden dilini etkili kullanma, konusmaya uygun/etkileyici bir hitapla baglama ve uygun jest ve
mimikleri kullanma yonergelerine diger yoOnergelere oranla birkag defa yer verildigi goérilmiistiir.
Alanyazin incelendiginde 6gretmenlere gore Ogrencilerin konusma bozukluklarini belirlemeye calisan
Yildirim’in (2020) aragtirmasinda 6grencilerin sunum kaynakli problemlerinin baginda konusma esnasinda
gereksiz ses ¢ikarma, beden dilini etkili kullanmama, dinleyici ile géz temas1 kurmama gibi problemlerin
oldugu belirlenmistir. Bu bakimdan kitaplarda da 6zellikle en ¢ok verilen yonergelerden biri olan beden
dilini etkili kullanmanin oldukc¢a 6nemli bir yonerge oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira, MEB
kitabinda yer almayan ancak EKOYAY kitabinda yer alan géz temasi kurma yonergesinin de aslinda
cocuklara hatirlatma acisindan gerekli bir yonerge oldugu goriilmektedir. Ayrica EKOYAY kitabinda
konusma sonrasinda 6grenciye konusmay1 degerlendirmesi adina yonergeler de bulunmaktadir. Ogrenciye
yapilan konusma iizerine diisiinme, kendisini veya arkadasini degerlendirme imkani sunmasi, 6grencinin
konugma becerisine dair farkindaligini artirmasi agisindan EKOYAY kitabinin ¢ok daha dikkatli ve 6zenli
bir sekilde hazirlandig1 sdylenebilir. Bu sonuglar dogrultusunda iki kitap karsilastirldiginda EKOYAY
kitabinin eskiden 6gretmenlere verilen 6gretmen kilavuz kitabinin da islevini goriir nitelikte hazirlandigi
sOylenebilir. Ancak MEB kitabi igin bunu sdylemek miimkiin degildir. Nitekim Erdem (2014) dgretmen
kilavuz kitaplarmin oldugu doénemde yaptigi c¢alismasinda Ogretmenlerin kitaplardaki konugma
etkinliklerine ydnelik verilen yonergeleri yeterli bulduklarim tespit ederken Benzer ve Unsal (2019) ise
ders kitaplarindaki konusma etkinliklerine yonelik 6gretmen goriislerini tespit ettikleri ¢aligmalarinda
Ogretmenlerin genel olarak kitaplardaki yonergeleri yetersiz bulduklari sonucuna ulagsmislardir. Alanyazin
ve bu calismada elde edilen bu sonuclar tartigmaya acik bir konudur. Nitekim ¢ok fazla ydnerge
verilmesinin 6gretmeni simrlandirdig1 seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Aym sekilde hi¢ yonerge
verilmemesi ya da ¢ok az verilmesi 6gretmene ve 6grenciye rehber olma konusunda kitabin yetersiz kaldigi
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seklinde de yorumlanabilir. Bu sebeple uygulamali veya gozleme dayali ¢alismalarin yapilmasi ve elde
edilen sonuglarin dikkate alinarak ders kitaplarinin hazirlanmasi bir ihtiyag haline gelmistir.

Konusma becerisine yonelik kazanimlarin saglikli bir bicimde 6grencilere kazandirilmasinda ders
kitaplar1 6nemli role sahiptir (Deniz, Karagél & Tarakci, 2019, s. 1262). Bu sebeple ders kitaplarinin
programda belirlenen kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmasi gerekir. Bu galismada ders kitaplarindaki
etkinlikler hazirlanirken hangi konusma kazanimlariin dikkate alindig1 merak edilmis ve incelenmistir.
Bunun neticesinde kitaplar arasinda belirgin farklar oldugu belirlenmistir. MEB kitabinda ‘Hazirlikli
konusma yapar’ ve ‘Hazirliksiz konusma yapar.” kazanimlarina yonelik etkinliklerin yogunlukta oldugu,
ancak diger kazanimlarin fazla dikkate alinmadigi sonucuna ulasilmistir. EKOYAY kitabinda ise biitiin
kazanimlara yer verilmeye c¢alisildig1 goriilmiistiir. Kitapta 6zellikle ‘Konugma stratejilerini kullanir.’,
‘Konusmalarinda beden dilini etkili bir sekilde kullanir.’, ‘Konusmalarinda yabanci dillerden dilimize
heniiz yerlesmemis kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.” ve ‘Hazirliksiz konusma yapar.” kazanimlariin 6n
planda oldugu tespit edilmistir. EKOYAY kitabinda etkinliklerin genellikle kazanim ifadeleriyle birlikte
verildigi ancak MEB kitabinda kazanimlarin etkinliklerde verilmedigi belirlenmistir. Ozellikle MEB
kitabinda etkinlikler icin belirlenecek olan kazanimlarin neredeyse tamamen Ogretmenlere birakildig
sOylenebilir. Ayrica 6grencilere bir kazanimi kazandirabilmek igin sikga tekrarli ¢aligmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde, bu kazanimlarin 6grenciler tarafindan edinilmesi olduk¢a zordur (Dogan,
2015, s. 466). Bu bakimdan EKOYAY kitabinda her bir kazanimin etkinliklerde en az alt1 kez olmak iizere
tekrarlandig1 goriiliirken MEB kitabinda bu tekrarin {i¢ kazanimda sadece birer kez olmasi da dikkat ¢ekici
bir sonuctur. Alanyazin incelendiginde benzer sonuglarin oldugu goriilmektedir. Dumanli Kadizade ve
Onder (2016) de MEB kitaplarinda (2014 baskis1) 6. siificin en cok hazirlikli konusma yapma kazanimina
yer verildigini belirlemislerdir. Benzer sekilde, Deniz, Karag6l ve Tarakei (2019) da MEB 6. simif Tiirkge
kitabinda en ¢ok hazirlikli konusma yapma kazanimina yonelik etkinlik bulundugunu belirlemislerdir.
Ancak kitapta hazirliksiz konugma yapma kazanimina yonelik sadece bir etkinlik bulundugunu tespit
etmislerdir. Oysaki bu ¢alismada MEB kitabinda en ¢ok yer alan kazanimlardan birinin hazirliksiz konusma
yapma oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalar daha ¢cok MEB kitaplari tizerine yapildigi
icin EKOYAY kitabini bu agidan tartigmaya dair bir ¢alisma bulunamamistir. Fakat EKOYAY kitabinda
konusma etkinliklerine yonelik yonergeler dikkate alindiginda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan konusma kazanimlarinin oldukga yiizeysel oldugu ve konusma becerisini kazandirmada yetersiz
kalabilecegi sdylenebilir.

Calismada, konusma etkinliklerinin bulunduklar1 temayla iliskisi incelendiginde iki kitapta benzer
sonuglara ulasilmustir. Kitaplarda sadece birer etkinligin temayla kismen iligkili oldugu, birer etkinligin de
temayla iligkili olmadig1 gortilmiistiir. Diger etkinliklerin temayla iliskili oldugu goriilmektedir. Konusma
etkinliklerinin bulunduklar1 metinle iliskisi incelendiginde biraz daha farkli sonuglara ulasilmustir.
EKOYAY kitabinda etkinliklerin ¢ogunun yer aldigi metinle iligkili oldugu belirlenmistir. MEB kitabinda
ise ortaya ¢ikan sonuglar dikkat ¢ekicidir. Metinlerde yer alan konusma etkinliklerinin ¢ogu metinle
iligkilidir, ancak alti etkinligin kismen iligskili oldugu, bes etkinligin de metinle iliskili olmadig
belirlenmistir. Oysaki metin sonrasi yapilan etkinliklerin metinden hareketle yapilmasi, metne gore
yapilandirilmasi tavsiye edilir. Nitekim 6grencilerin sahip oldugu on bilgilerin harekete gegcirilmesiyle
konusma etkinliginin gergeklestirilmesi 6nemlidir (Giines, 2014, s. 17). Bu sebeple konusma i¢in secilen
konunun tema ve metinle uyumlu olmasi &grencinin konusma konusuna yonelik bir 6n bilgisinin
olusmasina katki saglar. Ayrica kii¢iik yastaki 6grencilerden higbir hazirliklar1 olmadan bir anda bir konu
hakkinda konugmalarimi istemek, 6grencilerin kaygi seviyesini arttirabilecegi gibi konusmaya yonelik
tutumlarii ve basarilarin1 da olumsuz etkileyebilecektir diye disiiniilmektedir. Alanyazinda Golpinar,
Hamzaday1 ve Bayat (2018) 8. sinif 6grencileri iizerine yaptiklari ¢alismalarinda ¢ocuklarin konusma kaygi
diizeyleri artikga konusma basarilarinin diistiigiinii belirlemislerdir. Bu nedenle yapilacak konugma
etkinliklerinde 6grenciler siirece hazir hale getirildikten sonra onlardan bu etkinlikleri gerceklestirmeleri
istenirse etkinliklerin daha etkili bir bi¢imde amacina ulasacag: diisiiniilmektedir.

Konusma becerisi, 6grencilerin Tiirk¢eyi dogru, bilingli ve 6zenli kullanarak duygu ve diisiinceleri
ile bir konudaki goriislerini etkili ve anlasilir bir bigimde ifade etmeleri i¢cin (MEB, 2019a) Tiirkge
derslerinde ogrencilere kazandirilmas: beklenen dil bir becerilerinden biridir. Ancak bu becerinin
ogrencilere kazandirilmasinda 6gretmenlere biiyiik gérev diistiigii gibi (Kuru & Giines, 2017, s. 34) uygun
yontem ve teknigin kullanilabilmesi de olduk¢a 6nemlidir (Temizkan, 2009). Nitekim, “farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, konugma becerilerini gelistirme ¢aligmalarim1 daha zevkli ve ilgi ¢ekici kilip
tekdiizelikten kurtarmaktadir” (Ceran, 2012, s. 341). Bu ¢alismada kitaplardaki konugma etkinliklerinde
hangi yontem ve tekniklerin ele alindigi incelendiginde kitaplarda etkinliklerin 6nemli bir kisminin
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giidimlii konusmaya yonelik hazirlandigi ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte, EKOYAY kitabindaki
etkinliklerin ¢esitlilik agisindan daha zengin oldugu belirlenmistir. MEB kitabinda ayrica kendisini
karsisindakinin yerine koyarak konusma, kelime ve kavram havuzundan segerek konugma, serbest konugma
ve yaratici konugsma yontem ve tekniklerine yonelik genel olarak birer etkinlik bulunmaktadir. Bunlardan
sadece kelime ve kavram havuzundan secerek konusmaya yonelik etkinlik sayisinin biraz daha fazla oldugu
goriilmiistiir. EKOYAY kitabinda ise kendisini karsisindakinin yerine koyarak konusma, kelime ve kavram
havuzundan secerek konugma, hafizada tutma teknigi, serbest konugma ve yaratict konugma yontem ve
tekniklerine yonelik etkinliklere de yer verildigi belirlenmistir. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
olmasina ragmen hafizada tutmak teknigine MEB kitabinda, elestirel konusma ve ikna etmeye ise iki kitapta
da yer verilmedigi belirlenmistir. Bunun sebebi ise programda bu iki yontem ve teknigin daha st siniflarin
kazanimlarinda yer almasi olabilir. Ancak buna karsilik tartisma ve kendisini kargisindakinin yerine
koyarak konusma yontemleri {iist smiflarin kazanimlarinda yer almasina ragmen etkinliklerde
kullanilmiglardir. Bu da kitaplar hazirlanirken Tiirkge programinin bazi agilardan dikkate alinmadigini
gostermektedir. Genel olarak bakildiginda ise EKOYAY kitab1 sundugu ¢esitli yontem ve tekniklerle
konugma c¢alismalarin1 daha ilgi ¢ekici hale getirirken MEB kitab1 olduk¢a tekdiize c¢alismalarla
Ogrencilerin ilgisini cekmekten uzak bir goriintii sunmaktadir. Ayrica etkinliklerde dikkat ¢eken bir husus
ise MEB kitabinda etkinliklerin 6nemli bir kisminda yontem ve teknik konusunda higbir yonlendirme
yapilmazken EKOYAY kitabindaki etkinliklerde 6grencinin hangi yontem veya teknige gore konugma
yapacaginin agikc¢a belirtilmis olmasidir. Belki MEB’in bu tercihinin sebebi 6gretmenleri etkinlikleri
uygulama asamasinda daha 6zgiir birakmak olabilir. Ancak Karadiiz ve Damar (2015) c¢alismalarinda
Tiirkge gretmenlerinin konugma etkinliklerinde ¢esitli yontem ve teknikler yerine daha tekdiize yontemleri
kullandiklarini belirlemislerdir. Bu bakimdan ders kitaplari hazirlanirken etkinliklerde kullanilabilecek
yontem ve teknikleri acik¢a yazmanin &gretmenlere ve Ogrencilere rehber olabilecegi ve bunlarin
cesitlendirilmesinin dersi daha zevkli hale getirebilecegi diigiiniilmektedir.

Konugma etkinliklerinin metin tiirlerine gore dagiliminda kitaplar arasindaki tiir tercihinden kaynakli
farkliliklar oldugu goriilmiistir. MEB kitabinda tiirlerin dagiliminda belirgin farkliliklar bulunurken
EKOYAY kitabinda tiirlerin dagiliminda daha dengeli bir dagilimin oldugu belirlenmistir. Bilgilendirici
metinlerin daha yogun bir sekilde tercih edildigi MEB kitabinda etkinlikler de daha ¢ok bu tiirde artmustir.
En az siir tiiriinde etkinlige rastlanirken, ayrica bir de film bulundugu icin buna yo6nelik de bir etkinligin
oldugu ortaya ¢cikmistir. EKOYAY kitabinda ise metin tiirlerinin hemen hemen birbirine esit sayida kitapta
yer aldig1 goriilmektedir. Bu da konusma etkinliklerinin metin tiirlerine daha esit bir sekilde dagildigini
gostermektedir. MEB kitabina oranla EKOYAY kitabinda en az bilgilendirici metinlerin yer almasi
nedeniyle konugma etkinliklerinin de bu tiirde daha az oldugu goriilmektedir. Kitaplarin ikisinde de tiirlerin
konugma etkinliklerinin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamadig1 sdylenebilir. Alanyazinda bu yonde bir
aragtirma bulgusuna rastlanilamadigindan tartisma yapilamamustir.

Konusma etkinliklerindeki konulara bakildiginda ise kitaplarda 6grencilere ¢ogunlukla benzer
konular sunulmakla beraber farkli konularin da sunuldugu belirlenmistir. MEB kitabindaki etkinliklerin
konular1 on iki ana konu etrafinda toplanirken EKOYAY kitabindaki etkinliklerin konulariin dokuz ana
konu etrafinda toplandig1 goriilmiistiir. Bu bakimdan MEB kitabinda 6grenciler daha farkli konular iizerine
konusturulurken EKOYAY kitabinda &grencilerin biraz daha smirli konular {izerine konusturuldugu
goriilmiistiir. MEB kitabinda okuma kiiltiirii ile saglik ve spor konularinin, EKOYAY kitabinda ise
erdemler, doga ve evren ile milli miicadele konularinin 6n plana ¢iktig1 sonucuna ulagilmistir. Fakat genel
olarak bakildiginda EKOYAY kitabindaki etkinliklerde okuma kiiltiiriine yonelik hi¢bir konusma
etkinliginin bulunmamasi dikkat ¢ekerken MEB kitabinda ise sanat, doga ve evren ile 6zellikle bilim ve
teknolojiyle ilgili ¢ok az etkinligin olmasi1 ya da hi¢ olmamasi oldukga dikkat ¢ekici bir sonugtur. Nitekim
ozellikle bu yas grubu o6grencilerinin gelisimleri agisindan olduk¢a 6nemli konularin sinif ortaminda
konusulmasi, tartisilmasi, ele alinmasi ¢ok 6nemlidir. Ayrica sinif igerisinde yapilan uygulamlarda ele
alman konularin 6grencilerin giinliilk yasaminda karsilarina ¢ikmasi cocuklarin hayata hazirlanmasi
acisindan dikkat edilmesi gereken bir durumdur (Dogan, 2009, s. 192). Bu bakimdan, iki kitapta da ele
alman konularin ¢ocuklarin giinliik yagsamlarinda karsilarina ¢ikma ihtimalinin yliksek oldugu sdylenebilir.
Bunun yani sira Tiirkge kitaplarinda 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda kazandirilmasi hedeflenen
ana dilde iletisim, bilim/teknolojide temel yetkinlikler, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaglikla ilgili
yetkinlikler, insiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade gibi yetkinliklere (MEB, 2019a)
yonelik konusma konularinin olmasi da ¢ocuklarin hayata hazirlanmasi siirecinde bu konular {izerinde
diisiiniip bu diisiincelerini payalagsmalarina imkan sunmasi agisindan énemli goriilmektedir.

Calismanin sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler getirilebilir:
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a. Bu calismada konusma becerisi agisindan sadece 6. sinif Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir. Diger
diizeylere yonelik kitaplar da incelenebilir.

b. Calismada, 6zellikle MEB kitabinda belirli kazanimlara yonelik etkinliklere daha ¢ok yer verilirken
bazi kazanimlara hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle kitaplarin hazirlanmasi
siirecinde Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan konusma kazanimlarinin etkinliklere
dagilimina dikkat edilmelidir.

c. Calismada, EKOYAY kitabinda yonergelerin sik¢a ve agik bir sekilde verildigi, ancak MEB
kitabinda ¢ok az yonerge verdildigi belirlenmistir. Alanyazinda yapilan calismalarda da
Ogretmenlerin kitaplardaki yonergeleri yetersiz bulmasindan hareketle kitaplar hazirlanirken
konusma etkinliklerine yonelik yonergelerin sikga ve agik bir sekilde verilmesi gerekmektedir.

d. Calismada, EKOYAY kitabinda konugma etkinliklerine yonelik yontem ve tekniklerde ¢esitlilik
goriiliitken MEB kitabinda ¢esitliligin olduk¢a az oldugu belirlenmistir. Bu acidan konugma
etkinliklerinin tekdiizelikten kurtarilmasi i¢in kitaplar hazirlanirken yéntem ve teknik konusunda
cesitlilik saglanmalidir.

e. Bu calismada 6. siniflarda kullanilan iki farkli yayinevine ait Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmistir.
Ancak iki kitabin konusma etkinlikleri karsilagtirildiginda aralarinda olduk¢a 6nemli farklar oldugu
belirlenmistir. Derslerde en ¢ok kullanilan araglardan biri ders kitabi oldugundan kitaplarin
birbirinden oldukga farkli sekilde hazirlanmig olmasi ayni1 diizeydeki 6grenciler arasinda esitsizlige
sebep olabilir. Bunun oniline ge¢mek adma kitaplarin daha birbirine yakin bir anlayisla
hazirlanmasina 6zen gosterilmelidir.
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