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Oz. Bu aragtirmanin amaci Hacettepe Universitesi Ingilizce hazirlik smifinda Ingilizce egitimi
alan ogrencilerin “Ingilizce”ye ve “Ingilizce ogrenme”ye yonelik metaforik algilarmi
belirlemektir. Aragtirmamn ¢alisma grubunu 2017-2018 dgretim yilinda Hacettepe Universitesi
Yabanc: Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim goérmekte olan 60’1 kiz, 47’si erkek olmak iizere
toplam 107 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Ingilizce/Ingilizce 6grenmek
.....gibidir. Ciinkii ....” bigiminde ifade edilmis bir agik uglu anket yoluyla toplanmistir. Igerik
analizi kullanilarak yapilan incelemeler sonucunda katilimcilar “Ingilizce”ye iliskin 96,
“Ingilizce dgrenme”ye iligkin 102 adet gegerli metafor iiretmiglerdir. Ayrica, grenciler
“Ingilizce” igin sekiz farkli kavramsal kategori olustururken, “Ingilizce 6grenme”ye iliskin on
farkli kavramsal kategori olusturmuslardir. Bu aragtirmanin sonuglarina gore, hazirlik sinift
dgrencilerinin Ingilizce’ye ve Ingilizce dgrenmeye yonelik gelistirdikleri metaforik algilari
biiyiik 6lgiide olumludur ve bu odgrenciler Ingilizce &grenmenin kaginilmaz bir gergek
oldugununun da farkindadirlar. Ogrencilerin metaforik algilarmin olumlu olmasi hem dili
zenginlestirmekte hem de 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, Ingilizce 6grenmek, metafor, metaforik algilar, Ingilizce
ogrenmeye yonelik metaforik algilar

Abstract. The aim of this study is to determine the metaphorical perceptions of English
Preparatory Program (EPP) students towards “English” and “Learning English”. In the study
group, there are 107 university students (60 female and 47 male) attending EPP in 2017-2018
academic year at Hacettepe University School of Foreign Languages. The data were collected
through an open-ended questionnaire, which is expressed as "English/ learning English is like
... because...”. According to the findings, participants produced 102 valid metaphors for
“English” and 96 for “learning English”. Metaphors were integrated into 8 conceptual
categories for “English” and 10 conceptual categories for “learning English”. According to the
results, metaphorical perceptions of EPP students towards English are generally positive and
students are aware that learning English is an inevitable necessity. The positive metaphorical
perceptions of students both enrich the language and facilitate learning.
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Giris

Her birey belli bir toplum ve o toplumun iirettigi kiiltiiriin i¢ine dogar. Kiiltiiriin vazgecilmez
unsurlardan biri olan dil ise bireyler arasinda anlagsmay1 saglayan toplumsal bir sistemdir ve belli
bir toplumda yasayan bireylerin duygu, diisiince, ihtiya¢ ve deneyimlerini agiklamak veya
iletmek i¢in kullandiklart s6zlii ve yazili semboller kiimesi (Aribas ve Tok, 2004) olarak kabul
gormektedir. Insanlar dili, duygu, diisiince, deneyim ile kiiltiirel degerlerin 6grenilme ve
ogretilmesinde etkili bir arag¢ olarak kullanmaktadirlar. Literatiirde, diinya {izerinde yaklagik
7000 dilin konusuldugu ve bu dillerin %96’sinin diinya niifusunun %4’ tarafindan kullanildigi
kaydedilmistir (Demirel, 2015). Giiniimiiziin degisen ve doniisen kosullarinda, toplumlar arasi
iletisim, etkilesim ve ticaretin ka¢inilmaz bir hal almasi geregince toplumlarda yasayan
insanlarin en az bir yabanci dile hakim olmalart durumu 6n plana ¢ikmustir.

Yabanci dil 6gretiminin temel amaci hedef dili dogru ve uygun bir bicimde kullanarak o
kiiltiiriin insanlartyla etkili bir iletisim kurabilecek bireyler yetistirmektir (Altundag, 2014).
Yabanci dilde etkili iletisim kurmay etkileyen pek ¢ok etmen bulunmaktadir. Bunlar; cinsiyet,
zeka, 6grenme yetisi, 6grenme stratejileri, 6grenme istegi veya isteksizligi, kisisel merak,
empati, etkilesim, sabir, etnik faktorler, tutum ve inanglar gibi unsurlarin yani sira ¢ekingenlik,
icedoniikliik ya da disa doniikliik, 6zgiiven, dil becerilerinde basarili olma, kelime dagarcigi, dil
bilgisi, telaffuz, tonlama, vurgulama ve anadilden aktarim gibi unsurlardir (Brown,1973,;
Demirel, 2000; Karatay ve Kartallioglu, 2016; Mehdiyev, Ugurlu ve Usta, 2017; Nazari ve
Allahyar, 2012; Polat, 2015; Tungel, 2014). Ayrica, motivasyon, kaygi ve kararlilik da yabanci
dil 6grenmeyi etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir. Motivasyon yabanci dil 6grenmede
etkili bir i¢sel unsurdur (Biger, 2016; Tuncel, 2014) ve motivasyon eksikligi yabanci dil
ogrenmeyi olumsuz bir sekilde etkilerken (Acat ve Demiral, 2002; Brown, 1973) yeterli diizeyde
motivasyon ise 0grenmeyi kolaylagtirmakta ve hedefe ulasincaya kadar ¢abalamasini
saglamaktadir (Dislen, 2013; Dornyei, 1994; Ekiz ve Kulmetov, 2016; Long, Ming ve Chen,
2013; Takahashi, 2018; Ushida, 2005; Vibulphol, 2016; Wong, 2014). Yabanc1 dil 6grenmeyi
etkileyen diger bir etmen ise kaygidir ve diisiik diizeyde kayginin yan1 sira agir1 derecede kaygili
olmak yabanc1 dil 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir (Aydin ve Zengin, 2008). Yabanci dil
ogrenmede kararlilik da 6nemli bir unsurdur ve sonug alincaya kadar istikrarli bir sekilde
caligsma sonucunu dogurmaktadir.

Literatiir incelemesinde, ingilizce’nin en ¢ok kullamlan dillerden biri oldugu ve diinya iizerinde
yaklasik 427.000.000 kisinin cesitli sebeplerle Ingilizce kullandig1 kaydedilmistir (Demirel,
2015). ingilizce’nin iilkeler ve insanlar arasinda bu kadar énemli olmasinin sebepleri arasinda
uluslararasi bir islevinin ve gegerliliginin olmasi, kisaca uluslararasi anlasmalarin ve ticaretin
dili olmasi, bilimin dili olmast, kisinin Ingilizce konusulan iilkeler icerisinde gegcici veya siirekli
bulunma zorunlulugunun olmasi, mesleki yasam igerisinde terfilerde 6nemli bir etmen olmasi,
bireylerin 6zel hedefleri arasinda olmasi, bireyin kendini gelistirme istegine hitap etmesi ve
kisilerin 6grenim gordiikleri okullarin egitim programlarinda zorunlu ders olarak yer almas1 gibi
etmenler yer almaktadir (Aydin ve Zengin, 2008; Brown, 1973; Demirel, 2015; Ekiz ve
Kulmetov, 2016; Takahashi, 2018). Belirtilen nedenlerden dolay: Tiirkiye’de de yabanci dil
olarak genellikle Ingilizce tercih edilmis ve iiniversite egitimiyle birlikte yaklasik 10 y1l siireyle
ve yaklasik 700-800 saat yogun bir sekilde Ingilizce dil egitimi yapilmis olmakla birlikte
istenilen diizey ve kalitede bir iiriin elde edilememistir (Arslan ve Akbarov, 2010; Yilmaz,
2013). Bu basarisizligin ardinda 6gretmenlerin donaniminin yani sira 6grencilerin ilgisi,
motivasyonu, dili 6grenmeye zaman ayirmasi, dersin islenisinde uygulanan yontem, ders arag ve
geregleri ile 6grenme ortamlarimin Ingilizce 6grenmede 6grenci basarisini etkileyen énemli
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unsurlar oldugu disiiniilmektedir (Aktas, 2005; Tok, 2010). Ayrica, iilkemizde, 6zellikle
yliksekdgretim kapsaminda yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 yabanci dil olarak daha ¢ok
Ingilizce egitimi tercih edilmektedir. Bu baglamda, Ingilizce egitimi igin Ingilizce egitim
ortamlarinda bulunan &grencilerin “Ingilizce grenme”yi nasil algiladiklar1 metaforlar yoluyla
incelenmeye calisilmustir.

Metafor, Yunanca, degistirmek anlamina gelen “meta” ile aktarmak anlamina gelen “pherein”
sOzciiklerinin bir araya gelmesinden olugmakta (Levine, 2005; Yilmaz, G6¢en ve Yilmaz, 2013)
ve “bir yerden bagka bir yere gotiirmek” (Yalcin ve Erginer, 2012) ya da “bir kavramsal ifadeyi
bagka bir kavramsal ifade ile anlatmak” (Kovecces, 2002) anlamina gelmektedir. Lakoff ve
Johnson (2005) da metaforun 6zliniin bir seyi baska bir seye gore anlamak ve deneyimlemek
oldugunu vurgulamistir. Diger bir deyisle metafor, bir kavramin, durumun ya da nesnenin
dogrudan kendisiyle degil, bir baska kavram ya da nesne kullanilarak dolayli yoldan
anlatilmasidir (Akbaba Altun ve Apaydin, 2013). Metafor, benzer ya da bilinen bir alandan yeni
ve ¢ogunlukla bilinmeyen ya da az bilinen bir alana bilgi transferi olarak tanimlanmaktadir
(Ozdemir, 2012). Bir kavrami anlatmak icin baska kavramlar kullanmak temeline dayal1 olan
metaforlardan anlami kuvvetlendirmede, dili zenginlestirmede ve diisiinceleri dilsel eylemlere en
etkili sekilde doniistiirmede yararlanilir (Yalgin ve Erginer, 2012). Metafor kullanmak dilsel,
anlamsal ve biligsel boyutlari igeren bir sistem olarak diisiiniilebilir (Pehlivan ve Kdseoglu,
2017). Yapilan ¢aligmalar sonucu metaforlarin kullanim alaninin sadece anlatim dilinin
zenginlestirilmesi olmadigi, bireylerin farkli kavramlari veya olgulari zihinlerinde
canlanlandirma ve diisiince agini genisletme islevinin de yerine getirdigi belirlenmistir (Korkut
ve Keskin, 2016). Strenski’nin (1989) de belirttigi gibi metaforlar diisiinceleri yansitmakta,
sekillendirmekte ve nihayetinde insan davraniglarini belirlemekte ve onlara yon vermektedir. Bu
nedenle, islem 6ncesi donemde gelismeye baslayan metaforlar okul dncesinden baglayarak tiim
egitim kademelerinde kullanilmalidir (Y1lmaz, Gogen ve Yilmaz, 2013).

Metaforlar 6grenme ve 6gretme amaciyla kullanilabilecek giiglii araglardan biridir (Pehlivan ve
Kdoseoglu, 2017) ve bireyin bilingaltindaki kavramlari ortaya ¢ikaran benzesmeye dayali bir
yontemdir (Neisser, 2003). Metafor bir algi aracidir (Arnett, 1999) ve bireyler bu alg1 yoluyla
karmasik egitimsel kavramlara daha hakim olabilmektedirler (Thomson, 2016). Zihinsel algilari
ifade etmenin bir ¢esidi olan metaforlar (Yalgin ve Erginer, 2012), 6grencilerin yeni bilgileri
zihinlerinde var olan semaya yapistirarak eski bilgileriyle baglantilantilandirmalarina sebep
olurlar (Arslan ve Bayrakgi, 2006). Metaforlar, soylenmek isteneni daha az sozciikle daha
vurgulu bir bi¢imde ifade etmeyi kolaylastirmakta ve bireyi yaratici diisiinmeye, hayal kurmaya,
kendi yasantisi igindeki bilgiyi anlamlandirmaya yoneltmektedir (Akbaba Altun ve Apaydin,
2013, Ertiirk, 2017). Metafor egitim 6gretim agisindan ele alindiginda iki olgu, olay ya da
nesneyi karsilagtirarak, birinin bilinen 6zelliklerinden hareketle digerinin bilinmeyen 6zellikleri
hakkinda karar verme islemi olarak tanimlanmaktadir (Polat, Apak ve Akdag, 2013). Sonug
olarak, metaforlar; toplumlar, gruplar ve bireyler i¢in 6grenmede ve bilgiyi yeniden
diizenlemede oldukga etkilidir (Y1lmaz, Gégen ve Yilmaz, 2013) ve bu 6zellikleri dikkate
almarak gerekli olduklar1 yer ve durumlarda 6zenle kullanilmalidir denilebilir.

Alanyazin incelendiginde, 6grenme ve 6gretme kavramina iliskin (Alger, 2006; Martinez,
Sauleda ve Huber, 2001; Wegner ve Nugkles, 2015), 6gretmen kavramina iligkin (Cerit, 2008;
Ekiz ve Kogyigit, 2013; Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Yilmaz, Go¢en ve Yilmaz, 2013),
ogretmenlik ve 6gretmenlik meslegi kavramina iliskin (Giir, 2012; Kog, 2014), 6grenci
kavramina iliskin (Saban, 2009), 6gretmen ve 6grenci kavramina iligkin (Aydin ve Pehlivan,
2010) ¢aligmalarla karsilasilmistir. Ancak, yabanci dil 6grenmeye, 6zellikle de Ingilizce
ogrenmeye (Ahkemlioglu, 2011; Basaran Ugur ve Baysal, 2017; Honggin ve Jianbin, 2008;
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Nikita ve Furuoka, 2008) yonelik ¢alismalarin yetersiz oldugu gézlenmistir. Gomleksiz (2013),
Aktekin (2013), Limon (2015), Bektas (2017) ve Erdem (2018) tarafindan yapilan ¢aligmalar bu
alamin nadir &rneklerindendir. Ornegin Gémleksiz (2013), Ingilizce 6gretmen adaylari ile
yliriittigli yabanci dile iliskin metafor ¢aligmasinda “gelecek, gereklilik, gii¢, keyif, seyahat,
umitsizlik, zorluk ve somiirgecilik” kategorilerine ulagmistir. Aktekin (2013), Yabanci Diller
Yiiksekokulunda 30 6gretim elemani ve 156 6grencinin katildigi metafor calismasinda Ingilizce
ogrenmek kavramini metaforlar yoluyla incelemistir. Limon (2015) ve Bekdas (2017) lise
ogrencilerinin bir yabanci dil olarak Ingilizceye yonelik metaforik algilarmi belirlemeye
calismustir. Erdem (2018) ise iiniversite 6grencilerinin ingilizceye iliskin metaforik algilarm
cinsiyet, fakiilte ve lise tiirii degiskenlerine gore incelemistir. Yapilan incelemeler 6zellikle
iilkemizde Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye yonelik metaforik calismalarin yetersiz oldugu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle, bu ¢alismada, yogun bir sekilde ingilizce egitimi alan kisiler
iizerinde calisilmis ve alana katki getirmesi diistiniilmiistiir.

Arastirmanin Sorulari

Bu arastirmada iiniversitede hazirlik diizeyinde sadece ve yogun bir sekilde Ingiliz dili egitimi
alan dgrencilerin “Ingilizce” ve “Ingilizce grenme” kavramlarina iliskin metaforik algilart
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Arastirmada, metaforlar araciligiyla 6grencilerin bir yabanci dil
olarak Ingilizceye yiikledikleri anlamlar, ingilizce 6grenmeye yonelik duygu ve diisiinceleri ile
Ingilizce 6grenmeye ydnelik bakis agilarini ortaya gikarmak hedeflenmistir. Boylelikle 6grenci
merkezli bir dil 6gretiminin saglanabilmesi igin dgretim programlari ve ogretme-o6grenme
siireglerinde 6grencilerle ilgili dikkate alinmasi gereken dnemli unsurlarin ortaya ¢ikarilmasi
beklenmektedir. Aragtirma sorularina asagida yer verilmistir:

1. Yabanci diller hazirlik simifi dgrencilerinin “Ingilizce” ve “Ingilizce 6grenme”
kavramlarina iligkin ortaya koyduklar1 metaforlar nelerdir?

2. Yabanci diller hazirlik sinifi 6grencileri tarafindan ortaya konan bu metaforlar ortak
Ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

3. Yabanci diller hazirlik sinifi 6grencileri tarafindan ortaya konan bu metaforlar ve ortaya
cikan kategoriler baglaminda, Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye iliskin algilar nasildir?

4. Yabanci diller hazirlik sinifi 6grencileri tarafindan ortaya konan bu metaforlar ve ortaya
¢ikan kategoriler baglaminda, kayitli olunan boliim ve cinsiyet degiskenine gore
Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye iliskin algilari nasildir?

Yontem

Ogrencilerin metaforik algilarinin belirlenmesine ydnelik bu arastirma nitel bir calismadir. Nitel
arastirmalarda fakl bakis agilarini ve nedenlerini anlamak, kavramlara yiiklenen farkli anlamlari
paylasmak, yasananlarin 6znel olarak anlamlandirilmasini ve yapilandirilmasini kesfetmek
amaglanir (Berg ve Lune, 2015). Baska bir deyisle bir olgunun ne anlama geldigini belirlemeye
yonelik arasgtirmalardir (Merriam, 2013). Bu aragtirmada nitel yontemlerde sik kullanilan
desenlerden biri olan fenomenoloji deseni kullanilmigtir. Fenomenoloji, arastirmacinin kisisel
yargilarinin farkinda olarak, katilimcilarin deneyiminin altinda yatan anlami kesfetmek, temel
yapiy1 ortaya ¢ikarmak i¢in kullanilan bir yoldur (Merriam, 2013). Fenomenoloji deseni, aslinda,
bireylerin farkinda oldugu ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadig: olgular
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tizerine odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu aragtirmada hazirlik sinifi
ogrencilerinin ingilizce ve Ingilizce Ogrenmeye yiikledikleri anlamlar ve bu anlamlara neden
olan temeller ortaya ¢ikarilmak istendiginden fenomenoloji deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda 2017-
2018 dgretim yilinda Ingilizce hazirlik smifinda 6grenim goren 60 kiz ve 47 erkek olmak iizere
toplam 107 tiniversite 6grencisi yer almaktadir. Cinsiyet ve kayitl olduklar1 fakiiltelere gore
caligma grubunda yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Cinsiyet ve Kayitlh Olduklar: Fakiiltelere Gére Calisma Grubu (n=107)

" f %
Fakilte Kadin  Erkek Toplam
Miihendislik Fakiiltesi (MF) 18 19 37 34.6
iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi (IIBF) 13 10 23 215
Edebiyat Fakiiltesi (EF) 8 7 15 140
Hemgsirelik Fakiiltesi (HEMF) 6 5 11 10.3
Egitim Fakiiltesi (EGF) 4 1 5 4.7
Fen Fakiiltesi (FF) 3 3 6 5.6
Spor Bilimleri Fakiiltesi (SBF) 4 1 5 4.7
Giizel Sanatlar Fakiiltesi (GSF) 1 1 2 1.9
Meslek Yiiksek Okullart (SBMY-SMY) 2 0 2 19
Hukuk Fakiiltesi (HUF) 1 0 1 0.9

o
o
~
~
=
o
<

Toplam 100

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin 10 farkl: fakiiltede kayitli olduklan goriilmektedir. Caligma
grubunda en fazla yer alan 6grencilerin Mithendislik Fakiiltesi’ne (%34,6), en az yer alan
ogrencilerin ise Giizel Sanatlar Fakiiltesi (%1,9), Meslek Yiiksek Okullar1 (%1,9) ve Hukuk
Fakiiltesi’ne (%0,9) kayith oldugu goriilmektedir. Farkli fakiiltelerden 6grencilerin ¢aligsma
grubunda yer verilerek, grubun heterojen yapida olmasi saglanmaya calisilmistir. Ayrica,
uygulamalar esnasinda, yabanci uyruklu 6grencilerin bu uygulamadan muaf tutulmasi
saglanmigtir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verilerinin toplanmasinda “Ingilizce ve Ingilizce Ogrenmeye iliskin Metaforik
Algi Formu” formu kullanilmis ve dgrencilerden “Ingilizce/Ingilizce 6grenmek ... gibidir.
Ciinkii ...” ciimlelerini kendi diisiincelerine uygun olarak tamamlamalar1 istenmistir.
Arastirmanin amaci kapsaminda hazirlik siifi dgrencilerinin Ingilizce ve Ingilizce 6grenme
algilarin metaforlar araciligi ile belirlenmesine uygun olarak diizenlenen ve arastirmacilar
tarafindan uygulanan bu formda birinci boliimde ¢aligmanin amaci ve yontemine iliskin bilgiler
yer alirken, ikinci boliimde ise Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye iliskin metaforlarik algilart
belirlemeyi igeren sorular yer almaktadir. Metafor elde etmek i¢in kullanilan bu soru kaliplari ile
olusturulan form, ayrica arastirmanin algisal kavramlar elde etme agisindan sinirliligini
olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Nitel ¢aligmalarda veriler genellikle goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi nitel
yontemlerle toplanir (Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Kullanilan bu yollar sayesinde
dogal ortaminda, gergekei ve biitiinciil olarak mevcut algilart ve olaylar1 kesfetmek ve anlamak
miimkiin olur (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmanin verileri “Ingilizce” ve “Ingilizce
Ogrenme” ye Iliskin Metaforik Algi Formu” araciligiyla toplanan, 6grencilerin iirettikleri
metaforlar ve nedenlerinden olugmaktadir. Veriler 6grencilerin kendilerini daha rahat
hissetmeleri ve igtenlikle metaforlarini olusturarak nedenleri sunabilmeleri i¢in, aligkin olduklari
ortam olan siniflarinda toplanmistir. Oncelikle galismanin amaciyla ilgili grencilere agiklama
yapilmistir. Metafor ¢aligmalar1 kisaca agiklanmis ve metafor iiretmeye ornekler verilmistir.
Katilimin goniillii oldugu vurgulanarak, katilan 6grencilerin kimlik bilgilerinin istenmeyecegi ve
sonuglarin yalnizca bilimsel arastirma amaciyla kullanilacagi agiklanmistir. Verilerin toplanmast
2017-2018 bahar doneminin ortasinda gerceklestirilmis ve uygulamalar tiim siniflardaki
ortalama 10 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak elde edilen verilerin analizinde tiimevarimsal tekniklerden
icerik analizi kullamilmistir. Icerik analizinin temel amac, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Ayrica igerik analizinde, betimsel analizde 6zetlenen ve
yorumlanan veriler daha derin bir isleme tabi tutulmakta ve betimsel yaklasimla fark edilmeyen
kavram ve temalara bu analizle ulagilabilmektedir (Tasgin ve Kose, 2015; Yildirim ve Simsek,
2011). igerik analizinde sirasiyla kodlama ve ayiklama, rnek metafor imgesi derleme, kategori
gelistirme ve gecerlik ve giivenirligi saglama basamaklari izlenmistir (Y1ildirim ve Simsek,
2011).

Kodlama ve ayitklama

Bu asamada ¢alisma grubunun olusturdugu metaforlar incelenmis ve metafor 6zelligi tagimayan
metaforlar ya da gerekgesi agiklanmadigi i¢in anlamli olmayan metaforlar analize alinmamustir.
Arastirmanin daha anlasilabilir ve yorumlanabilir metaforlar1 ise arastirma kapsamina dahil
edilmistir. Ardindan katilimcilar tarafindan {iretilen metaforlarin her biri arastirmacilar
tarafindan kodlanmustir.

Ornek metafor imgesi derleme

Bu agamada, gecerli metaforlar bilgisayar ortaminda siralanarak aragtirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak incelenmis ve gbze ¢arpan metaforlar ve agiklamalarindan 6rnekler secilmistir.
Metafor 6rnekleri ve agiklamalara katilimcilara verilen kodlar kullanilarak bulgularda yer
verilmistir. Metaforlari iireten katilimcilar kayitl olduklar fakiiltelere gore verilen harfler ve
cinsiyetlerine gore aragtirmacilar tarafindan verilen sayilarla kodlanmgtir. Ornegin Fen
Fakiiltesine kayitli olan bir katilimc1 FF, cinsiyeti kadin ise K ve veri listesindeki sirasina gére
ile ifade edilmistir (FF, K1).
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Kategori gelistirme

Arastirmacilar tarafindan incelenen metaforlar agiklamalari ile birlikte ele alinarak kategorize
edilmistir. Benzer anlamlar1 ifade eden, benzer algilari ortaya koyan yanitlara ayni kategori
icerisinde yer verilmistir. Katilimeilar Ingilizce kavramina iliskin gecerli 96 metafor iiretmisler
ve bu metaforlar sekiz kategori altinda toplanmistir. Katilimeilar Ingilizce 6grenme kavramina
iliskin gecerli 102 metafor iiretmisler ve bu metaforlar Ingilizce icin sekiz Kategori ingilizce
ogrenmek icin on kategori altinda toplanmistir. Tanimlanan kategoriler arasinda iki kategori
Ingilizce kavranu igin ve iki kategori Ingilizce 6grenme kavramu icin, metaforlarin gerekcelerine
dayanilarak olumsuz anlam tasiyan kategoriler olarak tanimlanmistir. Baz1 durumlarda ayni1
metafor ifadeleri, agiklamalariyla incelendiginde farkli anlamlari isaret ettigi icin farkl
kategorilere yerlestirilmistir. Ornegin “su” metaforu, bir &rnekte siire¢ kategorisi ile
iligkilendirilirken, bir bagka 6rnekte gereklilik kategorisi altinda yer almustir.

Gegerlik ve giivenirligi saglama

Bu ¢alismada gegerligi saglamak amaciyla; dncelikle metaforlarin analiz siireci sistematik hale
getirilmis ve detayl olarak agiklanmistir. Bu sayede ulasilan kategoriler gegerlige kanit
olusturmak tizere katilimcilarin dogrudan ifadelerinden derlenen 6rnek metafor ve agiklamalarla
birlikte sunulmustur. Calismanin giivenirligini saglamak i¢in ise i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmigtir. Bunun igin iki aragtirmaci tarafindan tiim metaforlar birbirinden bagimsiz olarak
kategorilendirilmis ve arastirmacilarin arasindaki goriis birligi ve goriis ayriliklarmin
belirlenmesi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan dnerilen kodlayicilar arasi giivenirlik
formiiliinden yararlanilmistir. Arastirmacilar arasindaki tutarlilik Ingilizce kavrami icin %83,
Ingilizce dgrenme kavramu icin %86 olarak hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gére,
%80 listli uyum aragtirmanin giivenirligi i¢in yeterli goriilmektedir.

Bulgular

Ogrencilerin bir yabanci dil olarak ingilizceye yiikledikleri anlamlar1 ve Ingilizce dgrenmeye
yonelik bakig agilarini ortaya ¢ikarmak tizere elde edilen metaforlar analiz edilerek bulgulara
ulagilmistir. Ingilizce ve Ingilizce Ogrenme kavramlarina iliskin bulgular sirasiyla sunulmustur.

Universite Ogrencilerinin “Ingilizce” Kavramina iliskin Algilar:
Universite dgrencilerinin “Ingilizce” kavramina iligkin algilarini belirlemek tizere 107
katilimeinin tirettigi 96 metafor analiz edilmistir. Incelenen metaforlar sekiz kavramsal kategori

altinda toplanmugtir. Universite dgrencilerinin Ingilizce kavranina iliskin {irettikleri kategoriler
ve metaforlar Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2.

“Ingilizce” Kavramina Iliskin Kategoriler ve Metaforlar

Kategoriler Metaforlar f %
Siire¢ Tuhaf, kurtulus, bir anne, bebek, su, araba, Tiirkge, ayni kitabi tekrar okumak, 22 22.9
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hayat, uzun bir yol, kitap, zor, puzzle, indiiksiyon akim, sarki, 1.4 dizel motor
Corolla, motor, film ¢ekmek, ¢ikolata, farkli bir insan olmak, Araba siirmek,
cicek
Yazilim dili, diinyaya engel, sevgili, ¢igek (3), kus, saklambag, ¢icek
Caba biiyiitmek, bisiklet sirmeyi 6grenmek, bitki, kadin, bisiklet, gicik bir sey, aga¢ 19 19.8
(2),ates, hobi, yiizmek
Ekmek, su icmek, su (2), gelecegimizin anahtari, Sicak yemek, 6nemli bir
Gereklilik ekipman, oksijen, hayati bir ihtiyac, Istanbul, telefon, ihtiyag, temel ihtiyaclar, 16 16.7
okuma yazma, telefon kullanmak, ¢lde su
Yumurta kirmak, kitap, tutku, oyun hamuru, okyanus, sanat, baska bir hayat,

Genel Kiltiir okyanus, insan kitap okumak, kiiltiir, yeni hayat, yenilik, sarap 14 14.6

Evrensellik Y.o.';amek, diinya, eyr.ensel kiyafet(2), bayrak tasiyan, ortak bir dil, evren, 9 94
diinyanin ortak dili, zorunluluk,

iletisim Arag, kapi, anahtar (2), bir insan1 tanimak, tiim diinyaya acilan kapi, yasam 7 7.3

Zorunluluk Hapishane, iivey evlat, sevgili, su igmek, zorunluluk 5 5.2

Umutsuzluk Kadin, yasamak, fenerbahge, 6grenmesi zor 4 4.2

Toplam 96 100

Tablo 2 incelendiginde dgrencilerin Ingilizceye iliskin iirettikleri gegerli 96 metaforun siireg
(22), caba (19), gereklilik (16), genel kiiltiir (14), evrensellik (9), iletisim (7), zorunluluk (5) ve
umutsuzluk (4) gibi kategoriler etrafinda toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin “Ingilizce”ye
iligkin olusturduklart metaforik algi kategorilerin alt1 tanesi nispeten olumlu (siireg, ¢aba,
gereklilik, genel kiiltiir, evrensellik ve iletisim), iki tanesi ise olumsuz (zorunluluk, umutsuzluk)
anlam tasimaktadir. Ingilizce kavramina iliskin olumsuz anlam tasiyan kategorilerde yer alan
metaforlar, iiretilen tiim metaforlarin yaklasik %10 unu olusturmaktadir.

Ingilizce kavranu ile ilgili siirec kategorisine iligkin katilimcilarn iirettikleri 5rnek metafor ve
acgiklamalari:

Bebek gibidir ¢iinkii zamanla biiyiir ve gelisir (FF-E2),
Hayat gibidir ciinkii yasayarak égrenirsin (IIBF-E2),
Sark: gibidir ¢iinkii ne kadar dinlersen o kadar akimda kalvr (MF-E16).

Katilimeilarin siire¢ kategorisinde “Ingilizce” kavramina iliskin iirettikleri 22 metafor
nedenleriyle birlikte incelendiginde, siire¢ kategorisindeki metaforlarin olumsuz anlam
tasimadigi, genellikle zaman ayirmay1 gerektiren ve zaman igerisinde gelisen bir bilgi birikimini
isaret ettikleri goriilmiistiir. Orneklerde de goriildiigii iizere katilimeilarin bir yabanci dil olarak
Ingilizce’yi belli bir diizende ve siirede tekrarlanan, ilerleyen, gelisen bir olgu olarak
algiladiklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Ingilizce kavranu ile ilgili ¢aba kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri 6rnek metafor ve
aciklamalari:

Bitki gibidir ¢iinkii emek verdikge gelisir (HUF-K1),
Cigek gibidir ¢iinkii ilgi gosterirsen gelisir (SBE-E1),
Ates gibidir ¢iinkii beslemezsen soner gider (MF-E17).

Katilimeilarin gaba kategorisinde “Ingilizce” kavramina iliskin iirettikleri 19 metafor ve
aciklamalar incelendiginde, bu kategorideki metaforlarin, emek ve ilgi isteyen bir kavrami ifade
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ettigi gdze carpmaktadir. Bu kategorideki 6rnekler ingilizce’yi dgrencilerin, grenmek icin
zorlu, siirekli calisma ve gayret gerektiren bir olgu olarak algiladiklari belirlenmistir.

Ingilizce kavranu ile ilgili gereklilik kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri drnek metafor
ve aciklamalari:

Oksijen gibidir ¢iinkii en az onun kadar gereklidir (IIBF-KT),
Istanbul gibidir ¢iinkii bir giin herkesin yolu diiser (MF-E1),
Telefon gibidir ¢iinkii her an yanindadir (MF-E2).

Katilimeilar gereklilik kategorisinde 16 metafor iiretmislerdir. Uretilen metafor ve agiklamalari
incelendiginde Ingilizce olmazsa olmaz, yasamdaki énemli bir 6zellik olarak goriildiigii
anlasilmaktadir. Bir diger deyisle dgrenciler ingilizce’yi olmasi veya bulunmasi énemli ve
liizumlu bir olgu olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Ingilizce kavranm ile ilgili genel kiiltiir kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri 6rnek
metafor ve agiklamalari:

Kitap gibidir, ¢iinkii okunan her sayfa biraz daha bir sey katar (EF-K2),
Bagka bir hayat gibidir ¢iinkii ufkunuzu genisletir (MF-E13),
Okyanus gibidir ¢tinkii u¢suz bucaksiz 6grenim imkant saglar (MF-K17).

Genel kiiltiir kategorisinde katilimeilar 14 metafor iiretmislerdir. Uretilen metafor ve
aciklamalari incelendiginde katilimeilarin Ingilizce’yi yasamda karsilastig1 ve karsilasacagi bir
¢ok durumda isine yarayacak bir bilgi olarak algiladiklari sdylenebilir. Onlara gore ingilizce
hayatlar1 boyunca islerine yarayacak ve onlara yeni imkénlar saglayabilecek bir bilgidir. Bu
sebeple ingilizce nin 6ziiniin kavranmasimin ve dogru sekilde kullaniimasinin hayat boyu
kendilerine 6nemli getiriler saglayacagini vurguladiklar1 goriilmektedir.

Ingilizce kavranu ile ilgili evrensellik kategorisine iliskin katilimcilarm iirettikleri 5rnek metafor
ve aciklamalari:

Bayrak tasiyan gibidir ¢iinkii biitiin diinyadaki en popiiler dildir (FF-E1),
Diinyamin ortak dili gibidir ¢tinkii kolay ve yaygindwr (MF-E19),
Evrensel kiyafet gibidir ¢tinkii her yerde konusuluyor (MF-K9).

Katilimcilarin evrensellik kategorisinde tirettikleri dokuz metafor ve agiklamalari incelendiginde
Ingilizceyi tiim insanlig1 ilgilendiren bir kavram olarak gordiikleri belirlenmistir. Katilimcilara
gore Ingilizce diinya 6lgiisiinde, tiim diinyay1 ilgilendiren ve diinya ¢apinda bir ortaklik
kurulmasina aracilik eden bir dildir. Bu nedenle Ingilizce’yi diinyaya agilan bir kap1 ve bir
iletisim yolu olarak algilamaktadirlar.

Ingilizce kavran ile ilgili iletisim kategorisine iliskin katilimeilarin iirettikleri 6rnek metafor ve
aciklamalari:

Arag gibidir ¢iinkii diinya ile iletisim kurar (EF-K1),
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Anahtar gibidir ¢iinkii istedigimi biitiin herkese anlatmanin anahtaridir (IIBF-K2),
Tiim diinyaya agilan kapr gibidir ¢iinkii diger toplumlaria iletisim saglar (MF-E12).

Katilimcilarin iletisim kategorisinde iirettikleri yedi metafor ve agiklamalari incelendiginde,
evrensellik kategorisine benzer sekilde Ingilizce’yi diinya ile iletisimi saglayan bir arac olarak
gordiikleri sdylenebilir. Onlara gore bir arag olarak ingilizce yasamlarma yeni insanlar
katmalarina, yeni bilgilere ulagmalarina, yeni yerler tanimalarina olanak saglamaktadir.

Ingilizce kavranu ile ilgili zorunluluk (olumsuz) kategorisine iliskin katilimcilarimn iirettikleri
ornek metafor ve agiklamalari:

Hapishane gibidir ¢iinkii bir yere sikisiksin ve orada kalmak zorundasin (MEMF-K3),
Su i¢gmek gibidir ¢iinkii yoklugunda hayatta kalamayiz (EGF-K4).

Ingilizce kavranu ile ilgili umutsuzluk kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri rnek
metafor ve agiklamalari:

Kadiin gibidir ¢iinkii asla tamamen anlayamazsin (MF-E11),
Fenerbahge gibidir ¢iinkii zevk almazsin ama yine de iimit edersin (IIEF-E8).

Zorunluluk ve umutsuzluk kategorilerine iliskin katilimcilar sirasiyla bes ve dort olmak iizere
toplam dokuz metafor tiretmislerdir. Bu kategoriler digerleri ile karsilastirildiginda olumsuz
anlamlar tagidiklar1 goriilmektedir. Tiim metaforlarin yaklasik %10’unu olusturan bu metaforlar,
oldukga az sayida katilimcinin Ingilizce kavramina olumsuz anlam yiiklediklerini
gostermektedir. Bu iki kategorideki metaforlar ve agiklamalari incelendiginde, mecburiyet
olarak gordiikleri, siirecte zorlandiklar1 ve buna ragmen disinda kalamadiklari i¢in olumsuz
anlamlar yiikledikleri goriilmektedir.

Universite Ogrencilerinin “Ingilizce 63renme” Kavramina iliskin Algilari

Universite dgrencilerinin “Ingilizce 6grenme” kavramina iliskin algilarin belirlemek iizere 107
katilimcinin {irettigi 102 metafor analiz edilmistir. incelenen metaforlar dokuz kavramsal
kategori altinda toplanmustir. Universite dgrencilerinin ingilizce grenme kavramina iliskin
iirettikleri kategoriler ve metaforlar Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3.

“Ingilizce Ogrenme” Kavramina Iliskin Kategoriler ve Metaforlar

Kategori Metaforlar f %
Ugmak, diyet, enstriiman 6grenmek, spor yapmak, ask, samanlikta igne aramak,

agag, futbol oynamak, hapis cezasini, bitmesine az kalmus kisi, spor yapmak,

engelli kosu, maraton, bisiklet siirmek, karmagik, bebek bakmak, Goztepe, spor 29 28.4

Caba yapmak, emeklemeyi 6grenmek, sevmek, zor, eglenceli, kiigiik bir cocukla ve
ilgilenmek, kas yapmak, matematik, araba siirmeyi 6grenmek, ask, ceza, akilli
bir yol, yasamak
Bisiklet slirmek (2), evrenimiz, siir (2), gelisim, bitylimek, eksi elma, hayat,
Siireg uzaya gitmek, yokuslu yol, kitap okumak, bilmedigin semtin sokaklarinda 23 225

gezmek, kesif, yiirimek, macera, farkl bir lilkede yeniden dogmak, puzzle
yapmak(2), atletizm, sevdigimiz bir kitab1 okumak, {i¢ yasinda hissetmek, bebek
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diinyay1 6grenmek, sart, diinyay1 anlamak, diinya ile iletisim kurmanin bir yolu,

Bvrensellik —  iniuluk(3), kok, anadil dgrenmek (2) 1098
Genel Yenilenmek, anahtar, Kiiltiir, yenilige adim atmak, kitap okumak, bagka bir 10 98
Kiiltiir iilkeye taginmak, gezmek, ayricalik, ilag, farkindalik )
Gereklilik Su igmek (3), yiirlimeyi 6grenmek, temel ihtiyag, zorunluluk, su, figek 8 7.8
Zorunluluk  Hastalik, yemek yemek(2), zorunlu bir is, farz, oksijen, sart, zorunluluk 8 7.8
Umutsuzluk Ormanda nefes alamamak, yiirek, kotii, Tirk adaleti, ¢ileli bir yol, sinav, 7 6.9

hastalik
Ozgiiven Yemek yemek, u¢mak, kesfetmek, farkliliktir, cdldeki vaha 5 49
iletisim Kiiltiirler aras1 koprii, yasamak 2 2.0

Toplam 102 100

Tablo 3 incelendiginde katilimeilarin Ingilizce 6grenme kavramina iliskin iirettikleri gecerli 102
metaforun ¢aba (29), siire¢ (23), evrensellik (10), gereklilik (8), zorunluluk (8), genel kiiltiir
(10), umutsuzluk (7), 6zgiiven (5) ve iletisim (2) gibi kategoriler altinda toplandigi
goriilmektedir. Katilimeilarin “Ingilizce 6grenme”ye iliskin olusturduklar1 metaforik alg
kategorilerin yedi tanesi nispeten olumlu (gaba, siireg, evrensellik, gereklilik, genel kiiltiir,
Ozgiiven ve iletisim), iki tanesi ise olumsuz (zorunluluk, umutsuzluk) anlam tagimaktadir.
Ingilizce dgrenme kavramina iliskin olumlu anlam tasiyan metaforlar tiim metaforlarin yaklasik
%85’ini ve olumsuz anlam tagiyan metaforlar yaklasik %15’ini olusturmaktadir.

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili caba kategorisine iliskin katilimeilarin iirettikleri rnek
metafor ve agiklamalari:

Diyet gibidir ¢iinkii karsihgini almak igin giinliik yapmaniz gereken bir takim isler vardir (EF-K8),
Enstriiman 6grenmek gibidir ¢iinkii pratik yapmadik¢a 6grenmen zorlasir (HEMF-EL),
Agac gibidir ciinkii dikimi kolay, yetistirmesi zordur (IIBF- E5).

Katilimcilarin gaba kategorisinde “Ingilizce grenme” kavramina iliskin iirettikleri 29 metafor
ve agiklamalar incelendiginde, ingilizce 6grenmek icin caba gdsterilmesi gerektiginin
vurgulandigi goriilmektedir. ingilizce grenme katilimcilara gére yogun emegin yani sira, uzun
zaman ayirmay1 ve tekrar etmeyi gerektirmedir. Baska bir deyisle, 6grenme gabasini siirekli hale
getirmeyi gerektirmektedir.

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili siire¢ kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri rnek
metafor ve agiklamalari:

Bisiklet siirmek gibidir ¢tinkii zamanla 6grenilir (EF-E2),
Yiiriimek gibidir ¢iinkii yiiriidiikce ilerler ve geligir (IIBF-K1),
Bebek gibidir ¢iinkii her gegen giin bilgin gelisir (SBMY-K1).

Siireg kategorisinde katilimcilar 23 metafor tiretmiglerdir. Katilimeilarin iirettikleri metaforlar ve
aciklamalari incelendiginde, Ingilizce 6grenmeyi disiplinli ve diizenli bir siire¢ olarak
algiladiklar goriilmektedir. Katilimeilar igin ingilizce 6grenmek belli bir amag dogrultusunda
stirekli ilerlemek ve gelisme gostermek olarak algilanmaktadir.

Ingilizce 6grenme kavranu ile ilgili evrensellik kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri
ornek metafor ve aciklamalari:
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Diinyayr 6grenmek gibidir ¢iinkii ortak dildir (EGF-K3),
Diinya ile iletisim kurmanin bir yolu gibidir ¢iinkii diinyanin her yerinde konusulan bir dildir (HEMF-K2).

Evrensellik kategorisinde katilimcilar 10 metafor iiretmislerdir. Katilimcilarin tirettikleri
metaforlar ve agiklamalari incelendiginde, Ingilizce 6grenmenin tiim diinya ile
biitiinlesebilmenin bir yolu oldugu vurgusu goze ¢arpmaktadir. Katilimeilar Ingilizce 6grenerek
diinyay1 6grenme ve anlamanin miimkiin olabilecegi algisina sahiptirler.

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili genel kiiltiir kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri
ornek metafor ve agiklamalari:

Anahtar gibidir ¢iinkii yeni kapilar a¢ar (EF-K6),
Baska bir iilkeye tasinmak gibidir ¢iinkii Ingilizceyle birlikte yeni bir kiiltiir 6grenirsin (MF-K13).

Genel kiiltiir kategorisinde katilimcilar 10 metafor iiretmislerdir. Uretilen metafor ve
aciklamalari incelendiginde katilimcilarin Ingilizce 6grenmeyi yasamlarindaki kiiltiirlenme
siirecine katki saglayan 6nemli bir unsur olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ingilizce
ogrenmenin farkli kiiltiirleri tanimalar1 ve yeni bilgilere ulasabilmeleri gibi olanaklarla
kargilagsmalarini saglayarak, katilimcilarin genel kiiltiirlerinin gelisimine katki sagladigini
diisiindiikleri sdylenebilir.

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili gereklilik kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri rnek
metafor ve agiklamalari:

Su icmek gibidir ¢iinkii her giin gereklidir (IIBK-K12),
Zorunluluk gibidir ciinkii biitiin diinya iilkelerinde yaygn bir dildir (IIBK-K2),
Yiiriimeyi 6grenmek gibidir ciinkii yiiriimek ne kadar énemli ise Ingilizce de o kadar énemlidir (EGF-E1).

Katilimeilar gereklilik kategorisinde sekiz metafor liretmislerdir. Uretilen metafor ve
aciklamalar1 incelendiginde Ingilizce 6grenmenin ¢agin gerektirdigi bir 6zellik olarak
kazanmalar1 gereken bir beceri oldugu vurgusu géze carpmaktadir.

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili 6zgiiven kategorisine iliskin katilimeilarin iirettikleri drnek
metafor ve agiklamalart:

Ugmak gibidir ¢iinkii onunla kendini ozgiir hissedersin (FF-E2),
Kesfetmek gibidir ¢iinkii bilmedigim bir evrende var oldugumu hissediyorum (IIBF-EB).

Ozgiiven kategorisinde katilimcilar bes metafor iiretmislerdir. Bu metaforlar ve agiklamalari
birlikte incelendiginde katilimcilarin, ingilizce dgrenmeyi kendilerine olan inanglarini ve
giivenlerini arttiran bir beceri olarak gordiikleri belirlenmistir. Ingilizce 6grenmeyi kendine
giiven duymay arttirarak, duyugsal 6zelliklerini gelistirmelerini saglayan bir etmen olarak
gormektedirler.

Ingilizce 6grenme kavranu ile ilgili iletisim kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri 6rnek
metafor ve aciklamalari:

Yasamak gibidir ¢iinkii iletisimi saglar (MF-K4),
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Kiiltiirler arast koprii gibidir ¢tinkii yeni dil yeni ve farkli kiiltiir ve insanlarla iletisim demektir (HEMF-K5).

Katilimcilarin iletisim kategorisinde iirettikleri iki metafor ve agiklamalari incelendiginde,
Ingilizce 6grenmeyi bir iletisim araci olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Katilimcilar tarafindan
Ingilizce 6grenmek farkli insanlar ve kiiltiirler ile iletisimi ve etkilesimi giiglendiren bir unsur
olarak algilanmaktadir.

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili zorunluluk kategorisine iliskin katilimeilarin iirettikleri
ornek metafor ve agiklamalari:

Yemek yemek gibidir ¢iinkii yemek yemeden yasanmaz (EF-K1),
Oksijen gibidir ¢iinkii bilmediginde astim hastalart kadar zorlanirsin (IIBF-E1).

Ingilizce 6grenme kavramu ile ilgili umutsuzluk kategorisine iliskin katilimcilarin iirettikleri
ornek metafor ve agiklamalari:

Ormanda nefes alamamak gibidir ¢tinkii ihtiyacin var ama yolu yok (EF-K3),
Cileli bir yol gibidir ¢iinkii ¢ekilmez (MF-E3),
Hastalik gibidir ¢iinkii illet bir seydir, seni yorar, strese sokar ve hasta eder (MF-K18).

Ingilizce 6grenmeye yénelik zorunluluk ve umutsuzluk kategorilerinde katilimeilar sirastyla
sekiz ve yedi olmak iizere toplam 15 metafor liretmislerdir. Bu kategoriler digerleri ile
karsilastirildiginda olumsuz anlamlar tasidiklar goriilmektedir. Bu kategoriler tiim metaforlarin
yaklagik %15’ini olusturmaktadir. Ingilizce kavramiyla ilgili iiretilen olumsuz metoforlarla
(%10) karsilastirildiginda, Ingilizce 6grenmeye iliskin olumsuz metaforlarin daha yiiksek oranda
kullanildig1 dikkat cekmektedir. Bu iki kategorideki metaforlar ve aciklamalar1 incelendiginde,
Ingilizce 6grenme siirecindeki yasadiklar zorluklar1 ve umutsuzluklar1 metaforlarina
yansittiklar1 goriilmektedir.

Katilimcilar tarafindan iiretilen Ingilizce kavramina iliskin tiim kavramsal kategoriler fakiiltelere
gore incelendiginde edebiyat fakiiltesi, egitim fakiiltesi, fen fakiiltesi ve spor bilimleri
fakiltesine kayitli olan 6grencilerin iirettikleri tiim metaforlarin olumlu anlam tasidigi
goriilmiistiir. Buna karsin olumsuz metaforlarin en gok sirasiyla mithendislik fakiiltesi (6
olumsuz metafor), hemsirelik fakiiltesi (1 olumsuz metafor) ve iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi
(1 olumsuz metafor) 6grencileri tarafindan tiretildigi tespit edilmistir. Yine, katilimeilar
tarafindan iiretilen Ingilizce grenme’ye iliskin tiim kavramsal kategoriler fakiiltelere gore
incelendiginde fen fakiiltesi, meslek yiiksek okullar1 ve hukuk fakiiltesine kayitli olan
ogrencilerin iirettikleri tiim metaforlarin olumlu anlam tagidigi goriilmiistiir. diger taraftan
olumsuz metaforlarin en gok sirasiyla mithendislik fakiiltesi (5 olumsuz metafor), edebiyat
fakiiltesi (3 olumsuz metafor), iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi (2 olumsuz metafor) ve egitim
fakiiltesi (2 olumsuz metafor) dgrencileri tarafindan iiretildigi tespit edilmistir. ingilizce ve
Ingilizce 6grenme kavramlarina iliskin iiretilen olumsuz metaforlar cinsiyete gore incelendiginde
kadin ve erkeklerin benzer oranda olumsuz metafor iirettikleri gériilmiistiir. Bu da, kadin ve
erkek dgrencilerin Ingilizce 6grenme siirecinden benzer sekilde etkilendiklerini, benzer
algilayisa sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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Tartiyma ve Sonu¢

Universite 6grencilerinin “Ingilizce” ve “Ingilizce 6grenme”ye ydnelik metaforik algilarmi
belirlemeye yonelik bu calismada Ingilizce kavramina iliskin siireg, caba, gereklilik, genel
kiiltiir, evrensellik, iletisim, zorunluluk ve umutsuzluk kategorilerinde toplam 96 adet metafor
elde edilirken, Ingilizce 6grenmeye iliskin ise ¢aba, siirec, evrensellik, genel kiiltiir, gereklilik,
zorunluluk, umutsuzluk, 6zgiliven ve iletisim kategorilerinde toplam 102 adet metafor
{iretilmistir. Elde edilen bulgulara gére, Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye iliskin tiim kavramsal
kategoriler birlikte ele alindiginda; katilimeilar, evrensel bir deger olarak gordiikleri

Ingilizce nin, genel kiiltiirlerine katkida bulundugunu, iletisim kurmalarini sagladigini, bu
nedenlerle 6nemli bir gereklilik oldugunu ve 6grenmek igin ¢aba gerektiren bir siiregten
gecilmesi gerektigini belirtmisleridir. Bu bulguyu destekler nitelikte Altundag (2014) da
Ingilizceyi kiiltiiriin insanlarryla etkili bir iletisim kurama araci olarak gérmektedir. Bunun yani
sira, igsel motivasyonun yabanci dil 6grenmede 6nemli bir etken oldugu (Biger, 2016; Tungel,
2014) ve motivasyonun hedefe ulasincaya kadar ¢aba gostermeyi sagladigi alanyazinda
belirtilmektedir (Ekiz ve Kulmetov, 2016; Long, Ming ve Chen, 2013; Takahashi, 2018; Wong,
2014; Vibulphol, 2016). Limon (2015), eglenceli bir etkinlik, iglevsel bir arag, birikim ve
gereksinim gibi olumlu kategoriler ile Ingilizce’ye yonelik 6grenci algilarim ortaya koymustur.
Aktekin (2013) ise calismasinda ingilizce 6grenmeye iliskin sabir ve tekrar gerektirdigi, yeni bir
kiiltiir 6grenme, yeni lilkeler kesfetme, yeni bir insan olma ve benzeri olumlu metaforlara
ulasmustir. Erdem’in (2018) ¢alismasinda Ingilizce 6grenmeye yonelik “su, diinya, temel ihtiyac,
gereklilik” gibi olumlu metaforlara ulagilmistir.

Diger yandan bu siirecte bazi dgrenciler zaman zaman Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeyi
zorunluluk olarak algiladiklarini ve bazi 6grenme sikintilari nedeniyle umutsuzluga
kapildiklarini ifade etmislerdir. Umutsuzluga yol agtig1 diisiiniilen kaygi, yiiksek diizeyde
oldugunda dil 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir (Aydin ve Zengin, 2008). Benzer sekilde
Aktekin (2013), “imkansiz i¢in miicadele etmek, zor ve uzun bir yolculuk ve platonik ask™ gibi
olumsuz algilara ulasmustir. Limon (2015) ise Ingilizceyi zor ve karmasik bir dil olarak
algiladiklari, zorlu ve sikici bir siire¢ oldugu bulgusuna ulagmistir. Erdem’in (2018) bulgularinda
“zorunluluk, gereksizlik” gibi olumsuz metaforik algilar yer almaktadir.

Ingilizce kavranina iliskin tiim kavramsal kategoriler fakiiltelere gore incelendiginde edebiyat
fakiiltesi, egitim fakiiltesi, fen fakiiltesi ve spor bilimleri fakiiltesine kayitli olan 6grencilerin
iirettikleri tiim metaforlari olumlu anlam tasidigi, olumsuz metaforlarin en ¢ok sirasiyla
miihendislik fakiiltesi, hemsirelik fakiiltesi ve iktisadi ve idari bilimler fakdiltesi 6grencileri
tarafindan iiretildigi goriilmiistiir. ingilizce 8grenmeye iliskin tiim kavramsal kategoriler
arasinda fen fakdiltesi, meslek ytiksek okullar1 ve hukuk fakiiltesine kayith olan dgrencilerin
olumlu metaforlar tirettigi, olumsuz metaforlarin en ¢ok sirasiyla miithendislik fakiiltesi, edebiyat
fakiiltesi, iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi ve egitim fakiiltesi 6grencileri tarafindan iiretildigi
belirlenmistir. Bu bulgu ile tutarl sekilde Ayirir, Ariogul ve Unal (2012) ¢alismalarinda
Hacettepe Universitesi hazirhk sinifi dgrencilerinin yabanci dil 6grenmeye iliskin gabalarm ve
stratejilerini inceledikleri ¢aligmalarinin sonuglarinda mithendislik gibi boliimlerde okuyacak
ogrenciler i¢in yabanci dilin ikinci planda kaldigi, dil 6grenme ile ilgili mesleki bir kaygi
duymadiklari igin kullandiklart stratejilerin azaldigi vurgulanmaktadir. Ingilizce ve Ingilizce
ogrenme kavramlarma iligkin iiretilen olumsuz metaforlar cinsiyete gore incelendiginde kadin ve
erkeklerin benzer oranda olumsuz metafor lirettikleri goriilmiistiir. Bu da, kadin ve erkek
ogrencilerin Ingilizce grenme siirecinden benzer sekilde etkilendiklerini, benzer algilayisa
sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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Oneriler

Ogrencilerin Ingilizce ve Ingilizce dgrenmeye iliskin algilarinda siire¢ ve ¢aba kavramlarina
vurgu yapildig gz éniine alindiginda, ingilizce 6gretim siireclerinin daha nitelikli hale
getirilmesi ve siirece 6grenci katilimi saglanarak ¢abalarinin dikkate alinmasi 6nerilebilir. Tiim
Ogrencilerin en iyi sekilde 6grenebilmesinin saglanmasi i¢in, fakiilteler arasinda gézlenen
farkliliklarin derinlemesine arastirilmasi ve alanlara 6zgii farkliliklarin 6gretim siirecinde dikkate
alinmasi onerilebilir. Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye iliskin olumsuz algilarin kaynaklarinin /
nedenlerinin derinlemesine incelenmesi ve olumluya doniistiiriilmesi i¢in 6grenme ortamu,
Ogretmen faktori gibi konularda gerekli 6nlemlerin alinmasina yonelik ¢aligmalar yapilmasi
onerilebilir. Bunlarin yani sira, hazirlik smiflarinda Ingilizce 6grenme diizeyini en {ist seviyeye
tagimaya yardimci olacak bulgulara ulagsmak amaciyla, yapilacak yeni galigmalarda 6grencilerin
Ingilizce ve Ingilizce 6grenmeye 111$k1n metaforik algilartyla birlikte, bu arastirmada bir
degisken olarak ele alinmayan 6grenci akademik basarisi karsilikli olarak incelenebilir.
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Summary

Purpose and Significance. Language is a social system that provides communication between
individuals and is accepted as a set of verbal and written symbols used by individuals living in a
certain society to explain or convey their feelings, thoughts, needs and experiences. People use
language as an effective tool in learning and teaching emotions, thoughts, experiences and
cultural values. It was recorded that around 7,000 languages were spoken in the world. This
brought up the necessity of learning a foreign language. The main objective of foreign language
learning is to communicate effectively with the people of that culture by using the target
language correctly and appropriately. In the literature, English have been recorded as one of the
most popular languages spoken by about 427,000,000 people in the world. English is also
preferred as a popular foreign language in Turkey and with the undergraduate education,
approximately 700-800 hours foreign language education is given for 10 years. However, the
desired level and quality could not be achieved. In this study, it is tried to be examined through
metaphors how students in English education environments comprehend learning English.

Metaphor consists of the combination of the word “meta” meaning change and the word
“pherein” meaning transfer in Greek and it means to move from one place to another. Metaphors
are the most powerful tools for learning and teaching. Metaphors that create contradictions in the
minds of students cause students to become ready and open to learning. Thus, students are
beginning to comprehend new ideas and information in a more engaging and understandable
way. Metaphors, on the one hand, lead the individual to think creatively, imagine and make
sense of knowledge within his/her own life, while on the other hand it evokes creativity by
preventing the individual from self-limit, and enables to find themselves in the depths of the
language. The aim of this study was to determine the metaphorical perceptions of university
students in the foreign language program about “English” and “learning English” and to answer
the following questions;

1. What are the metaphors of the students at the School of Foreign Languages about the
concepts of “English” and “learning English”?

2. In which conceptual categories can these metaphors be gathered in terms of common
characteristics?

3. Interms of these metaphors and categories, how is the perception of students at the
School of Foreign Languages about the concepts of learning English and English?

Methodology. This research, which aims to determine the metaphoric perceptions of the
university students, was designed as a qualitative study. In this study, phenomenological
research design is used which is one of the frequently used approach in qualitative methods. In
the study group, there are 107 university students (60 female and 47 male) attending English
Preparatory Program in 2017-2018 academic year at Hacettepe University School of Foreign
Languages. The Form of Metaphorical Perception about English and Learning English was used
for the data collection. The students were asked to complete the sentences "English/ learning
English is like ... Because...” in accordance with their own thoughts. Data were collected in the
spring of 2017-2018 academic year. Applications in all groups lasted an average of 10 minutes.
In the analysis of the data obtained in accordance with the purpose of the research, content
analysis from inductive techniques was used. In the content analysis, coding and sorting, sample
metaphor image compilation, category development and ensuring validity and reliability stages
were followed. Miles and Huberman (1994) reliability equation was used to determine
reliability. Reliability between the two researchers was calculated as 83% for English and 86%
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for learning English. According to Miles and Huberman (1994), over 80% compliance is
considered sufficient for the reliability of the research.

Results. It is seen that the 96 metaphors produced by university students related to the concept
of English are gathered around categories such as process (22), effort (19), necessity (16),
general knowledge (14), universality (9), communication (7), obligation (5) and despair (4). Six
of the categories for English are relatively positive (process, effort, necessity, general
knowledge, universality and communication) and two of them (obligation and despair) are
negative. Metaphors in the categories with negative meaning regarding the concept of English
constitute approximately 10% of all metaphors. It is seen that the 102 metaphors produced by
university students related to the concept of learning English are gathered around categories such
as effort (29), process (23), universality (10), necessity (8), obligation (8), general knowledge
(10), despair (7), self-reliance (5) and communication (2). Seven of the categories for learning
English are relatively positive (effort, process, universality, necessity, general knowledge, self-
reliance and communication) and two of them (obligation and despair) are negative. Metaphors
in the categories with positive and negative meanings regarding the concept of learning English
constitute approximately 85% of all metaphors respectively. When the conceptual categories
related to the concept of English are examined by faculties, it is seen that all the metaphors
produced by the students enrolled in the Faculty of Letters, Faculty of Education, Faculty of
Science and the Faculty of Sport Sciences have a positive meaning. On the other hand, negative
metaphors were produced by the Faculty of Engineering (6 negative metaphors), Faculty of
Nursing (1 negative metaphor) and Faculty of Economics and Administrative Sciences (1
negative metaphor). When the negative metaphors related to the concept of English are
examined according to gender, it is seen that women and men students produce negative
metaphors at similar rate. When the conceptual categories related to the concept of learning
English are examined by faculties, all metaphors produced by the students of Faculty of Science,
Graduate Schools and Faculty of Law have positive meanings. Conversely, most of the negative
metaphors were produced by students of the Faculty of Engineering (5 negative metaphors),
Faculty of Letters (3 negative metaphors), Faculty of Economics and Administrative Sciences (2
negative metaphors) and Faculty of Education (2 negative metaphors) respectively. It was
determined that the participants who produced negative metaphors according to their gender
were in a similar ratio.

Discussion and Conclusion. According to the results of this research, the metaphorical
perceptions of preparatory program students towards English and learning English are generally
positive and learning English for these students is an inevitable necessity in today's conditions.
When examined in terms of gender, it can be said that men and women have a similar
perspective about English and learning English and are affected similarly from the process.
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