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Oz: Bu arastirmada, uzaktan Ogretim modelinin orta seviye keman
ogrenimine etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Deneysel arastirma
modellerinden biri olan 6ntest-sontest kontrol gruplu modelin kullanil-
dig1 arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 akademik yilinda Dicle
Universitesi Devlet Konservatuvarinda 6grenim goren 6grenciler (n=8)
ve Diyarbakir Yenisehir Giizel Sanatlar Lisesinde 6grenim goren 6gren-
ciler (n=4) olusturmaktadir. Keman dersleri, kontrol grubu ile 8 hafta
siireyle yiiz yiize 6gretim; deney grubu ile 8 hafta siireyle uzaktan 6g-
retim seklinde yapilmistir. Veri toplama araci olarak Ogrenci Akademik
Bagar1 Degerlendirme Formu; elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
yiizde, ortalama, standart sapma kullanilmustir. Tki grup arasinda nice-
liksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda Mann Whitney-u, grup igi
degisimlerin karsilastirilmasimda Wilcoxon testi uygulanmistir. Arastir-
ma sonucuna gore deney grubunun ontest ile sontest ortalamalar: ara-
sinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur.
Bu farkin sontest lehine oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grupla-
rinin Ontest ve sontest puanlarimin ortalamalar: grup degiskenine gore
anlamli bir fark gostermemektedir. Bu sonug ytiiz ytize 6gretim ile uzak-
tan ogretim arasinda 6grenciye orta seviyedeki becerileri kazandirma
baglaminda bir farklilasma olmadigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, uzaktan 6gretim modeli, ke-
man egitimi.
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THE EFFECT OF DISTANCE TEACHING MODEL
ON VIOLIN LEARNING AT INTERMEDIATE LEVEL

Abstract:

In this research, the effect of distance teaching on violin learning is
tried to be determined. In the research, pretest-posttest controlled group
model, which is one of the experimental research models, has been used.
The study group consists of students from Dicle University State Con-
servatory (n=8) and Diyarbakir Yenisehir of Fine Arts High School (n=4)
in 2016-2017 academic year. Violin lessons were performed by face to
face on control groups for 8 weeks, and the lessons were performed by
distance education on experiment groups for 8 weeks. Student Academic
Achievement Assessment Form was used as the data collection tool which
was prepared in intermediate levels. While evaluating the data, percen-
tage, average and standard deviation were used. The Mann Whitney-u
test was used for comparison of quantitative continuous data between
the two independent groups. The Wilcoxon test was used for compari-
son of in-group variations. As a result of the research, there was a sig-
nificant difference between the pretest-posttest scores of the experiment
group. This difference is seen to be in favor of the posttest. The average
of intermediate experiment and control groups’ pretest-posttest marks
has not indicated a difference considering the group change. This result
shows that no difference has occurred between face to face teaching and
distance teaching in the context of intermediate skills acquisition to the
student.

Key words: Distance education, distance teaching model, violin

education.

GIRIS

Ulkeler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da daha iyi olabilmek
i¢in, iginde bulundugumuz yiizyilin gelismeleri cercevesinde yeni yontemler
gelistirmekte ve uygarlik yarisini stirdiirmektedir. Bilimin farkli alanlarin-
daki ilerlemeler disiplinler arasi ¢alismalar agisindan bilim insanlarina yeni
ufuklar agmaktadir. Egitim alaninda ¢alisan arastirmacilar i¢in dikkat gekici

206



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 226, (205-232 )

gelismeler 6nemli 6l¢iide teknolojide yasanmaktadir. Bu gelismelerin somut
gostergesi olan teknolojik iiriinler, egitim ve gretim hayatmna girerek zor ola-
n1 kolay hale getirmeyi amaglayan farkli yonelimlere kaynaklik etmektedir.
Egitimde yeni yonelimler, bireyi 6grenmede daha aktif hale getirmeyi, bilgiye
daha kolay ulasmayi, 6grenmeyi daha hizli ve 6grenilenleri de kalic1 hale ge-
tirmeyi amaglamaktadir. Bu amaglardan bir tanesi de kisa zamanda olabildi-
gince fazla sayida bireyin 6grenme ihtiyacini gidermek ve egitimi ekonomik
hale getirmektir. Niifus artigina bagl olarak egitim ihtiyacinin artmasi egitim
politikalarinda ve sistemlerinde degisimi ve gelisimi zorunlu kilmaktadir.
Ayrica “6grenme dort duvar arasinda belli yas araligindaki bireylere yonelik
yapilan bir faaliyet olmaktan &teye giderek teknolojinin sundugu imkanlar
dogrultusunda bilgiye her yerden ulasmanin miimkiin oldugu yasam boyu
ogrenme eksenine kaymuistir. Buna paralel olarak 6grenme ihtiyacindaki artis
yogun bir sekilde hissedilmektedir” (Turgut, 2011: 3). Geleneksel yontemler
kullanilarak bu ihtiyaglar1 karsilamaya ¢alismak egitim maliyetini arttirmak-
tadir. Ogrenci sayisinin artmasi demek, daha ¢ok 6gretim elemani, daha fazla
kartasiye gideri, daha fazla bina ve daha fazla sinif demektir. Egitim sorunu
sadece bunlarla simirh degildir. Bunlarin disinda, Alkan (2011: 9) giintimiiziin
en 6nemli egitim sorunlarini su sekilde siralamistir:

e Insan kaynaklarini daha verimli hale getirmek,

¢ Yiiksek kalitede egitim saglamak,

e Bireysel farkliliklara gore 6gretim yapabilmek,

e Toplumun egitim taleplerini karsilamak,

e Egitimde sosyal adaleti saglamak,

e Egitimde firsat esitligini saglamak,

e Egitim uygulamalarinin etkenligini arttirmak,

e Verimi yiikseltip maliyeti diistirmek,

e Var olan kaynaklardan en iyi bigimde yararlanmak.

Ogretimde sagladig1 avantajlar diisiiniildiigiinde teknoloji kullaniminin,
gliniimiiziin egitim sorunlarina en iyi ¢dztimleri sundugu sdylenebilir. Tuncer
ve Tagpmar (2008: 142) teknoloji kullanimiyla beraber;
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e Egitimin yayginlastirilacagini,

o Firsat esitsizliklerinin giderilebilecegini,
e Kaynaklarin verimli kullanilabilecegini,
e Arz talep dengesinin saglanacagini,

e Egitimin islevsel kilmacagini,

e Egitimin niteliginin artacagini,

e Egitimde belli standartlarin olusacagmi belirterek, giiniimiiziin en
onemli egitim sorunlarina ¢6ztim olabilecegini vurgulamaktadirlar.

Egitim ve teknolojinin yogun iliskisi sonucu “teknoloji destekli egitim”
6nemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji destekli egitim sa-
yesinde siirekli egitim, kendi kendine 6grenme ve yasam boyu 6grenme kav-
ramlar1 daha ¢ok 6nem kazanmistir. Cagdas egitim sistemleri teknolojiden
yararlanilarak 6gretme-6grenme etkinliklerinin bireysellestirilmesini yani
bireysel 6grenme olanagini beraberinde getirmistir. Bireysel 6grenme, bireyin
tercih ettigi zaman diliminde ve yerde, tercih ettigi hizda, istedigi kadar ders
tekrar1 yaparak dgrenmesine olanak saglayan bir 6grenme sekli olarak ifa-
de edilebilir. Bulut ve Bulut (2016: 323) “egitim-6gretim ortaminda kullanim
yayginlasan ve sagladig1 avantajlarla, tercih edilmesinin ne kadar dogru bir
karar oldugunu gosteren bilgisayarlarin bireylere sundugu kolayliklar var-
dir” demektedir. Bireysel 6grenme, egitimde bilgisayarin kullanimi ve inter-
net sayesinde elde edilen bu kolayliklarin basinda gelmektedir.

Teknolojinin etkin kullanimi egitimin bireysellestirmesi yaninda toplum-
larin kitleler halinde egitilmesine de olanak saglamustir. Kitle egitimi ve birey-
sel 6grenme Ozelliklerini i¢inde barindiran uzaktan egitim, farkh kiiltiirlere
sahip, degisik yasam kosullar1 i¢cinde bulunan bireylerin egitim ihtiyaglarim
karsilamak igin ¢oziimler {iretebilmektedir. Uzaktan egitim, fiziksel olarak
ayr1 mekanlarda olan 6gretmen ve 6grencilerin, gesitli teknolojik araglar kul-
lanarak senkron ya da asenkron olarak 6gretme-6grenme faaliyetlerini ytirit-
tiikleri bir sistemdir. Uluyol, Cakir ve Eryillmaz (2014: 442) uzaktan egitimde
ogretmen ve Ogrenciler farkli mekanlarda oldugundan, yiiz ylize &gretim
yontemleri disinda kalan tiim yontemlerin uzaktan egitim kavrami igerisinde
yer aldigin belirtmislerdir. Yurdakul, (2015: 273-274) uzaktan egitimi; egitim
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merkezinin 6grenciyle 6gretmenin ayni zaman ve mekanda olmasin gerek-
tirmeden 6gretim siireclerini tasarimlamasi, uygulamasi, degerlendirmesi ve
gelistirmesi; 6grenenlerin ise kendilerine sunulan uzaktan 6gretim stiregle-
rinden yararlanmasini saglayan bir sistem olarak tanimlamistir. Oral (2014:
174) ise uzaktan egitimin esit egitim hakk: ile mekan ve zaman esnekligi ko-
nularindaki ihtiyaclardan dogdugunu ve bu ihtiyaclar1 karsilamada bir firsat
olarak goriildiiglinti vurgulamaktadir.

Uzaktan egitimde, egitim merkezi ders ile ilgili materyalleri bilgisayar
teknolojisinin ve uzaktan egitimin sundugu imkanlarla 6grenciye ulagtirir.
Ogrenci, ders icerigine internet, bilgisayar, ses ve video araglari sayesinde
ulasir ve materyallerle etkilesime girer. Yal¢malp (2013: 140), 6grenci-igerik
etkilesimi sayesinde 6grencide yeni 6grenmeler meydana geldigini belirterek,
iletisim ve 6gretme-6grenme etkinliklerinin siirdiiriilebilmesi i¢in 6gretmenin
bu teknolojilere 6zgii kullanim 6zelliklerini bilmesi gerektigini vurgulamis-
tir. Ogrencinin de igerige nasil ulasacagini ve sistemi nasil kullanacagimni iyi
bilmesi gerekir. Burada iki kavramdan s6z etmek gerekir. Birincisi uzaktan
egitimde 6grenci rolleridir. Uzaktan egitim kapsamindaki 6grenciden bek-
lenenler, sinif ortamindaki beklentilerden farklidir. Bu farklilik &grencinin
uzaktan egitim i¢indeki roliinii belirler. Yiiz yiize egitim siirecinde kullani-
lan yontem ve tekniklerle uzaktan egitim siirecinde tercih edilen yontem ve
tekniklerin farkli olmasi da 6grenci roliiniin farklilasmasini saglamustir. Si-
nif i¢inde 6grencinin daha ¢ok 6gretmeniyle etkilesime girdigi sdylenebilir.
Uzaktan egitim ortaminda ise 6grenci bazen hi¢ 6gretmeniyle etkilesime gir-
meyebilir. Ogrencinin hedeflenen kazanimlarn elde etmesi igin uzaktan egi-
tim igin tasarlanan 6grenme araglariyla etkilesime girmesi beklenir. Etkilesim
yoluyla 6grenci kendi kendine 6grenebilir. Uzaktan egitimde 6grenci daha
fazla sorumluluk almak durumdadir. Ciinkii yiiz yiize egitimde oldugu gibi
onu siirekli denetleyen bir 6gretmen ya da mekanizma bulunmamaktadir. Bu
baglamda 6grenci kendi 6grenmelerinden sorumludur.

Teknoloji, her alanda oldugu gibi miizik egitimini de etkilemis, miizik 6g-
retiminde yeni yontem ve tekniklerin gelistirilmesine neden olmustur. Juvo-
nen ve Ruismaki (2009: 98), cagdas miizik egitiminin ilkokuldan {iniversiteye
kadar olan stirecte giderek artmakta oldugunu ifade etmistir. Bilgisayar ve
internet kullaniminin, miizik egitimi alanin1 daha da genisletmekte oldugu-
nu belirterek gelistirilen farkh bilgisayar programlarinin ve yazilimlarinn,
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miizik yapimi, kompozisyon ve eslik etme, uygulama ve dogaglamay:1 daha
kolay ve daha anlamli hale getirdigini, dolayisiyla miizik egitiminin giderek
okul disina ¢iktigini vurgulamislardir. Levendoglu (2004: 2) egitim teknoloji-
lerinde son yillarda yasanan hizli gelismelerin, miizik egitimi alanini etkile-
mis oldugunu, gerek miiziksel bilgiyi 6gretmede, gerekse miizik yaratmada
kullanilan teknolojilerin zenginliginin, miizik egitimindeki bu degisimi hiz-
landirmakta oldugunu belirtmistir.

Diinyada bazi egitim kurumlar1 miizik egitimindeki bu degisimi géz onii-
ne alarak yeni uygulamalara 6nciiliik etmiglerdir. Glin{imiizde uzaktan egitim
yoluyla miizik egitimi olanag1 saglayan pek ¢ok {iniversite bulunmaktadir.
Bu tiniversiteler caz, popiiler miizik, miizik tarihi, miizik felsefesi, elektro-
nik miizik, miizik psikolojisi dersleri, miizik yapimciligy, gitar ve armoni gibi
dersleri uzaktan egitim yoluyla vermektedir (Sager, Eden ve Salliel, 2014: 73;
Okan, 2015: 3).

Keman egitimi, keman ¢alma becerisi ile ilgili hedeflere ulagsmak igin, ke-
man derslerinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siireci olup
calgt egitiminin bir koludur. Keman dersleri genellikle 6gretmen ve 6gren-
cinin fiziksel olarak ayni ortamda bulundugu yiiz yiize egitim kapsaminda
yapilmaktadir. Ancak iilkemizde kisa sayilabilecek bir donem icinde uzaktan
egitim ¢alismalar: yapildig: goriilmektedir. 1975 yilina uzanan bu ¢alismalar-
dan soz etmek gerekmektedir. Mektupla Yiiksekogretim Merkezi'nde pek ¢ok
ders ile ilgili oldugu gibi keman egitimi ile ilgili calismalar da yiiriitiilmiis-
tiir. Edip Giinay ve Ali Ugan, yiiz yiize egitim imkani olmayan bireylere yo-
nelik Egitim Enstitiileri Miizik Boliimii icin Mektupla Keman Ogretimi adli
metotlar1 hazirlamiglardir. Bu metotlar 1974-1975 egitim ve 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur (Kdyiistiin, 1994, 58-59). Bu ¢abanin, daha
o yillarda giiniimiiz egitim anlayisinin en énemli ilkelerinden biri olan ken-
di kendine 6grenmeyi tesvik eden ¢ok dnemli bir adim oldugu sdylenebilir.
Ancak teknolojik olanaklar hizla artarken tilkemizde uzaktan egitim yoluyla
yapilan keman 6gretimi mektupla 6gretimin Gtesine gegmemistir. Miizik ya-
zilimlari, ses kaydi, nota yazma programlar: konusunda énemli dlgiide kul-
lanilan teknoloji destegi keman &gretimine sistemli bigimde yansitilmamustir.

Lisans diizeyinde verilen keman dersi ile ilgili yapilmis olan bazi ¢alisma-
lara bakildiginda, bu dersin bireysel calg: dersi kapsaminda olmasina rag-
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men, 6grenci sayisinin fazla olmasi ve buna cevap verebilecek 6gretim elemarn
sayisinin yetersizligi sebebiyle toplu bir ders haline geldigi ve ders saatleri-
nin yetersiz oldugu ile ilgili goriislere rastlanmaktadir (Taninmis, 2013: 713,
Uslu ve Tirgil, 2013: 50; Parasiz, 2001: 76). Sever’in (2014, 29) yapmis oldugu
calismada, bireysel calg1 ders saatlerinin 6grenciler tarafindan yeterli bulun-
madig1 saptanmistir. Bu yetersizlikten &tiirii gesitli sorunlarin ortaya ¢iktig
belirtilmistir. Ders saatinin arttirilmasi, sorunu kismen ¢dzme yollarindan biri
gibi goriinse bile 6grenci sayisi arttikca bu ¢dziimiin yeterli olmayacag: diisii-
niilmektedir. Clinkii ders saatinin artmasi, yeni binalara, siiflara ve 6gretim
elemanlarina ihtiya¢ duyulacagi anlamina gelmektedir.

Tarkum (2006, 170) her keman 6grencisinin farkli kavrama yetenegine sa-
hip oldugunu ve fiziksel yatkinliklarin da farkliliklar gosterebilecegini belirt-
mistir. Diger taraftan, kavrama giicii yiiksek bir keman 6grencisinin daha az
bir fiziksel yatkinhiga sahip olabileceginin, daha az fiziksel yatkinhiga sahip
olan bir 6grencinin ise daha ytiksek bir kavrama giiciine sahip olabileceginin
miimkiin olabilecegini sdylemistir. Bu nedenle, keman &gretiminin s6z ko-
nusu farkliliklarin géz 6niine alinarak ytiriitiilmesi gerektigini vurgulamistir.

Sendurur’a (2001, 162) gore yetenekli olmak tek basina bir sey ifade etme-
mektedir. Her seviyedeki 6grencinin ders dis1 calisma zamanlarin verimli bir
sekilde kullanmasi gereklidir. Ogrencinin keman dersinde gordiiklerini hatir-
lamaya calisarak bireysel ¢alismalarini siirdiirmesi zamanla yanlis teknik alis-
kanliklar edinmesine sebep olabilmektedir. Ders saatleri disindaki ¢alisma-
larda yanlis aliskanliklarin diizeltilmesi zorlu bir siireg gerektirebilir. Keman
Ogrencisinin ders disinda 6grenimini siirdiirmek igin yazili materyallerden
farkl olarak yararlanabilecegi video, ses kayitlar1 gibi materyaller bulunsa
da keman 6gretim programina ¢ogunlukla dahil edilememektedir. Ciinkii bu
tiirdeki materyal gesitliligi ¢ok fazla oldugundan kontrollii bir sekilde kulla-
nilmasi zordur. Bu materyallerin etkililigi hakkinda yeterince kanit bulmak
ayr1 bir sorun olarak karsimiza ¢itkmaktadr.

Pek cok 6grenci saglikli bir sanat egitiminden mahrum biiylimektedir.
Ulasim, 6gretim elemani sayisi, egitim maliyeti gibi faktorler bireyin sanatla
bulugmasini zorlagtirmaktadir. Uzun yillar boyunca bireyin sanatsal bir faa-
liyet icinde olma durumunu yasadig1 yer belirlemekteydi. Internetin yaygin-
lagsmasiyla bir ¢alg1 calmak isteyen ancak bu olanaktan mahrum olan birey
i¢in bilgisayar ekrani sinif islevi gormektedir.
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Keman egitiminde gerekli kazanimlar: elde edebilmek igin, her olanagin
kullanilmas: bir zorunluluktur. Giiniimiizde bu olanaklara teknolojik unsur-
lar1 da (bilgisayar, internet, uzaktan egitim, ¢evrimici 6grenme, video kon-
ferans vb.) dahil etmek gerekmektedir. Ciinkii egitim alanindaki gelismeler
bireylerin 6grenebilmesi i¢in sinif ortaminda bulunmalariin ve 6gretme-6g-
renme faaliyetlerinin belli saat araliklarinda gerceklestirilmesinin birer zorun-
luluk olmadigini gostermektedir. Uzaktan egitim bireye 6gretme-6grenme fa-
aliyetlerine katilma noktasinda tercih hakki sunmaktadir. Ornegin uzaktan
egitim yoluyla islenen bir derste, senkron derse katilmayan bir 6grenci, son-
rasinda o dersin videosunu izleyerek ve konu ile ilgili materyalleri kullanarak
hedeflenen kazanimlari elde edebilmektedir.

Keman 6grenimi ile ilgili gelistirilecek bir uzaktan 6gretim modeli toplu-
mun tiim bireylerine sanatla bulusma imkan1 verebilir. Keman 6grenimi go-
ren 6grenciler ise bu yolla 6grenimlerini ders disinda siirdiirebilir. Uzmanlar
tarafindan teknolojinin keman 6greniminde nasil kullanilabileceginin yollar
aranarak, 6grenciye 6zgiir 6grenme ortamlar: yaratilabilir.

Problem Ciimlesi

Aragtirmanin problem ciimlesi “Uzaktan 6gretim modelinin orta seviye
keman 6grenimi tizerindeki etkililik diizeyi nedir?” seklinde diizenlenmistir.

Arastirmanin Hipotezleri

1. H; Deney grubunun 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlaml fark
yoktur.

H,: Deney grubunun ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml fark
vardir.

2. H,: Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml fark
yoktur.

H,: Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml fark
vardir.

3. H: Deney ile kontrol grubunun &ntest ve sontest ortalama puanlari ara-
sinda anlaml fark yoktur.

H,: Deney ile kontrol grubunun 6ntest ve sontest ortalama puanlari ara-
sinda anlamli fark vardir.
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Arastirmanin Amaci
Arastirmada hedeflenen amag, keman egitiminde;

e Uzaktan 6grenim goren grup ile yiiz ylize 6grenim gdren grubun ba-
sar1 puanlar1 arasinda anlamh farkliligin bulunup bulunmadigini sap-
tamak,

e Uzaktan dgretimin 6grenci basarisina etkisini ortaya koymak ve
e Uzaktan dgretim yoluyla keman egitimine katk: saglamaktir.
Arastirmanin Onemi

Bu arastirma;

1. Uzaktan 6gretim modeli ile 6grenim goren keman 6grencilerinin;

e Ogrenmede daha fazla sorumluluk alarak sorumluluk duygularmmn
gelismesi,

e Uzaktan 6gretim amaciyla hazirlanan materyalleri kullanarak 6gre-
nimlerini ders disinda da stirdiirebilmesi,

¢ Kendi kendine 6grenme becerilerinin gelismesi,

o Ogrenmeyi dgrenerek yasam boyu 6grenme becerisini kazanmalari ba-
kimindan 6nem tagimaktadir.

2. Bu kazanimlarin yani sira;

o Ogrencilere zengin 6gretim ortamlar: sunarak daha kalict 6grenmeler
saglamak,

e Ulasim, personel, bina ve kirtasiye gibi 6gretim maliyetlerini azaltmak,
o Uzaktan 6gretim sayesinde zamanin daha verimli kullamlmasini saglamak,

e Ogzellikle {ilkemizde keman egitiminde yeni bir 6gretim modeli sunarak
teknolojik imkanlardan en {ist diizeyde yararlanmay: saglamak agisin-
dan 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma uzaktan 6gretim modelinin keman 6grenimine etkisini belir-
lemek amaciyla gergeklestirilen dntest-sontest kontrol gruplu yari-deneysel
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bir ¢alismadir. Orta seviyedeki 6grenciler tizerinde deney ve kontrol gruplari
belirlenerek ontest ve sontest degerlendirmeleri yapilmaktadir. Arastirmaya
yonelik izlenen yontem ve deneysel tasarim Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya Yonelik Deneysel Tasarim

Grup Yansizlik Ontest islem Sontest
Deney Grubu (n=6) Rastlantisal X Uzaktan X
(Tesadiifi) Ogretim
Kontrol Grubu (n=6) Rastlantisal X Yiiz ylize X
(Tesadyifi) Ogretim
Calisma Grubu

Bu arastirmada amagli Ornekleme yontemi secilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminin tercih edilmesinin nedeni, orta seviyedeki uzaktan keman 6gre-
tim modelinin etkililigini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Dicle
Universitesi Devlet Konservatuvarinda 6grenim géren 8 dgrenci ile Diyarba-
kar Yenisehir Giizel Sanatlar Lisesinde grenim goren 4 dgrenci olusturmak-
tadir. Basit makamlarda ve birinci pozisyonda Tiirk Miizigi saz eseri ¢alma
becerisine sahip olan &grenciler orta seviye kontrol ve deney gruplarinda yer
almiglardir. Dicle Universitesi Devlet Konservatuvarinda égrenim goren ve
keman ¢alan orta seviyedeki 6grenci sayisi orta seviye kontrol ve deney grup-
larin olusturmak icin yeterli olmadig i¢in Diyarbakir Yenisehir Giizel Sanat-
lar Lisesi 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 4 6grenci calisma grubuna dahil
edilmistir. Keman dersleri, kontrol grubu ile 8 hafta siireyle ytiz yiize 6gretim;
deney grubu ile 8 hafta siireyle uzaktan dgretim seklinde yapilmistir.

Kontrol ve Deney Gruplarinin Belirlenmesi

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde, beceri puanlar1 benzer
gruplar olusturularak degisimlerin yorumlanabilir olmas: dikkate alinmistir.
Ogrencilerin 6ntest beceri puanlari hesaplandiktan sonra puanlar siraya di-
zilerek bir deney grubuna bir kontrol grubuna olmak tiizere ayrigtirilmig ve
gruplar olusturulmustur. Ogrencilerin 6ntest puanlarinin deney ve kontrol
grubuna gore farklilik durumu Tablo 2’de verilmistir.

214



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 226, (205-232 )

Tablo 2. Ontest Beceri Puanlari

Deney Kontrol MW P
Ort Ss Ort Ss
Durus ve Tutus Ontest 11,222 2,722 11,556 1,985 16,000 0,747

Sag El ve Sol El Teknigi 7,944 2,760 7,444 2,456 15,000 0,630
Ontest

Performans Ontest 2,167 1,630 2,111 1,425 18,000 1,000
Miizikalite Ontest 0,556 0,272 1,389 1,482 15,000 0,618
Toplam Ontest 21,889 6,937 22,500 6,239 16,500 0,810

Yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore, 6grencilerin durus ve tutug
ontest, sag el ve sol el teknigi ontest, performans ontest, miizikalite ontest ve top-
lam 6ntest puanlarn ortalamalar: arasinda, grup degiskenine gére anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir (p>0,05).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Normal Dagilim Testi

Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Durus ve deney ,202 6 ,200° ,935 6 ,623
tutugontest ol 173 6 200° 965 6 854
Sag el ve sol deney ,175 6 ,200° ,962 6 ,837
el teknigi kontrol 174 6 200" 926 6 548
Ontest
Performans deney ,374 6 ,009 779 6 ,038
Ontest kontrol 305 6 086 818 6 ,085
Miizikalite deney 293 6 117 822 6 ,091
Ontest kontrol 262 6 200° 876 6 249
Toplam deney 126 6 ,200° ,995 6 ,997
Ontest kontrol 144 6 200 969 6 885
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Tablo 3’de gortildiigii gibi deney ve kontrol gruplarina ait durus ve tutus
ontest, sag el ve sol el teknigi 6ntest, miizikalite Ontest ve toplam 6ntest puanlar
gruplara gore normal dagilim gostermektedir. Ancak deney grubunun perfor-
mans dntest puaninin gruplara goére normal dagilim gostermedigi gortilmek-
tedir (p<0,05). Deney ve kontrol gruplarindaki grenci sayilarinin kisith olma-
s1 sebebiyle (n=6) arastirmada parametrik olmayan yontemler kullanilmustir.

Ogretim Programinin Hazirlanmasi

Ogretim programi hazirlanirken Dicle Universitesi Devlet Konservatuvari
Temel Bilimler Boltimii Calg: VII (Keman) 6gretim programindan ve Anadolu
Giizel Sanatlar Lisesi Tiirk ve Bati Miizigi Calgilar1 Dersi (Keman) Ogretim
Programi'ndan yararlanilmistir.

Uzaktan egitim yoluyla keman 6grenimi géren 6grenciler icin hazirlanan
Ogretim programinin uygulamaya hazir olup olmadigini tespit etmek amaciy-
la Ogretim Programi Uzman Goriisii Alma Formu olusturulmustur. Bu form
8 maddeden olusmakta olup 5li likert tipindedir. Gortisiine basvurulan uz-
manlarin degerlendirmeleri sonucunda, formlarda yer alan her madde igin
kapsam gegerlilik indeksi hesaplanmig ve tiim maddeler icin 0,90"1n iizerin-
de oldugu goriilmdiistiir. Bu sebeple 6gretim programui tizerinde herhangi bir
degisiklik yapilmasina gerek duyulmamuistir. Arastirmada kullanilacak eserin
Ogretim programindaki kazanimlari kapsayip kapsamadigini belirlemek igin
Eser Icin Goriis Alma Formu olugturulmustur. Bu form yoluyla alaninda uzman
keman egitimcilerinden goriis alinmistir. Uzmanlarin yaptig1 degerlendirme
sonucunda kapsam gecerlilik indeksinin tiim maddeler icin 0,90'1n {izerinde
oldugu goriilmiistiir.

Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

Materyal kullaniminin amaci temelde 6grenmeyi kolaylastirmak ve 6gre-
nilenlerin kalicihgini saglamaktir. Ogretimde kullanilacak materyaller 6gre-
tim teknolojilerinden faydalanilarak tasarlanmistir. Materyalin etkili olabil-
mesi igin teknolojik imkanlarin etkin kullanimi sarttir. Materyal tasarimini ve
se¢imini etkileyen pek ¢ok unsur bulunmaktadir. Bu sebeple materyal gelistir-
meden 6nce hangi bilgilere sahip olunmasi gerektigi arastirilmistir. Hedef ve
kazanimlar belirlenmistir. Clinkii 6gretim programina uygun olarak, hedef ve
kazanimlar dogrultusunda materyal tasarimi yapilmas: gerekmektedir. He-
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def kitlenin 6zellikleri ve ilgi alanlar1 materyal tasariminda/se¢iminde goz
ontine alimuigtir.

Uzaktan egitim materyallerinin kullanima hazir olup olmadigmin belir-
lenmesi amaciyla bicimlendirici (formative) degerlendirme yapilmistir. Bi-
¢imlendirici degerlendirme 6gretim materyallerinin yeterlik ve etkililiklerini
arttirmak {izere veri elde etme islemidir (Dick ve Carey, 1988’den akt: Usun,
2006). Bigimlendirici degerlendirme yolu olarak degerlendirme formlar: kul-
lanilmigtir. Hazirlanan biitiin materyaller 6ncelikle gorsel tasarim ve bigimsel
yap1 acisindan degerlendirilmistir.

Materyallerin bigimlendirici (formative) degerlendirmesini yapmak icin
kullanilan Basii Materyalleri Degerlendirme Formu Seferoglu (2011) tarafindan
olusturulmustur. Bu form arastirmac: tarafindan yeniden gozden gecirilerek
uzaktan keman 6gretiminde kullanilacak materyallerin amag ve 6zelliklerine
gore yapilandirilmistir. Uglii likert tipinde olan form yanitlarin daha agiklayici
olmasi amaciyla besli likert tipi seklinde diizenlenmistir. 12 maddeden olugsan
forma, biri materyal gelistirme alaninda olmak iizere ii¢ uzmanin goriisleri
alinarak son sekli verilmistir. Uzmanlarin yaptig1 degerlendirmede Kapsam
Gegerlilik Indeksi’nin tiim maddeler icin 0,90’dan biiyiik oldugu goriilmiistiir.
Formda yer alan “materyalin giiclii oldugu noktalar” ve “materyalin zayif ol-
dugu noktalar” ve “6nerilen islemler” ile ilgili boliim katilimcinin daha agik-
layic1 yanitlar vermesini saglamaktadir.

Basili Materyalleri Degerlendirme Formunun kullanildigi materyaller
icin Gorsel Tasarim ve Bigcimsel Yapiy1 Degerlendirme Formu kullanilmustir.
Ciinkii pdf formatinda hazirlanan materyaller gorsel tasarim ilkelerine gore
hazirlanmigtir. Boylece iki farkh agidan degerlendirilmesi saglanarak kulla-
nima hazir hale getirilmesi amaglanmigtir. Gorsel Tasarim ve Bicimsel Yapiy1
Degerlendirme Formu Seferoglu (2011) tarafindan olusturulmustur. Formun
kullanima hazir olup olmadigini belirlemek amaciyla biri materyal gelistirme
ve Ogretim teknolojileri alaninda olmak tizere ii¢ uzmanin goriisii alinmustr.
Uzmanlarin yaptigi degerlendirmede Kapsam Gegerlilik indeksi tiim mad-
deler i¢in 0,90’dan biiytiktiir. Form dort boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar
materyalin bir biitiin olarak degerlendirilmesini, ayrica diizenlemeler, sdzel
unsurlar ve destekleyici unsurlar agisindan degerlendirilmesini saglayan top-
lam 14 maddeyi kapsamaktadir.
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Uzaktankeman 6gretiminde 6grencininsenkroniletisim diginda 6grenimini
siirdiirebilmesiicin hazirlanan videolar Video ve Filmleri DeZerlendirme Formu ile
degerlendirilmistir. Bu form 11 maddeden olugsmaktadir. Formda, uzmanin
materyallerin giiclii ya da zayif yonlerini ve 6nerilerini belirtebilecegibir boliim
bulunmaktadir. Formun kullanmaya hazir olup olmadigini belirlemek igin biri
materyal gelistirme alaninda olmak {izere {i¢ uzmanmn gortisii alinmustir.
UzmanlarinyaptigidegerlendirmedeKapsam Gegerl ilikIndeksitimmaddelericin
0,90’dan biiytikttir.

Bu degerlendirmeler 1s5181nda, hazirlanan materyallerin kullanima hazir
oldugu anlasilmistir.

Veri Toplama Araclar:
Ogrenci Akademik Bagar1 Degerlendirme Formu

Arastirmada Ontest ve sontest basarilarinin degerlendirilmesi i¢in keman
egitimcilerinden {i¢ ayr1 uzman belirlenmistir. Ogrenci basarisinin belirlenme-
sinde {i¢ ayr1 uzmanin puanlari ile degerlendirme hatalar1 en aza indirilmek-
tedir. Uzmanlarin Akademik Basari Degerlendirme Formu’'ndaki olgiitlere
gore verdikleri puanlar {i¢ uzmana gore ortalama alinarak degerlendirilmek-
tedir. Ogrenci Akademik Basari Degerlendirme Formlari hazirlanirken Giizel
Sanatlar Liseleri Tiirk ve Bati Miizigi Calgilart Keman Ogretim Programi’'ndan ve
Doger (2016) tarafindan hazirlanan Keman Dersi Performans Degerlendirme For-
mu'ndan faydalanilmistir. Gozlem formu 4 boyuttan ve 21 maddeden olus-
maktadir. Bu boyutlar durus ve tutus (5 madde), sag el-sol el teknigi (6 mad-
de), performans (5 madde) ve miizikalite (5 madde) boyutlaridir.

Uzman Goriisii Alma Formu Nacak¢i’'min (2006, 133-134) doktora tez
calismasinda gelistirmis oldugu Uzman Kanisi Alma Formu’'ndan Ozaltunoglu
(2011, 85-121) tarafindan uyarlanmistir. Uzman goriisii alma formunda besli
derecelendirme 0Olgegi kullamilmistir (Kaya, 2011, 102). Form arastirmaci ta-
rafindan yeniden gézden gegirilerek diizenlenmistir. Uzmanlarin yaptig: de-
gerlendirmede kapsam gecerlilik indeksi tiim maddeler i¢in 0,90’dan biiytik
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle form {izerinde herhangi bir degisiklik yapil-
masina gerek duyulmamustir.
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Verilerin Analizi

Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemler olarak
ylizde, ortalama ve standart sapma kullanilmigtir. Gruplarin normal dagi-
Iim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk testleri uygulanmistir. Gruplardaki 6grenci sayilarinin yetersiz
olmasi nedeniyle (n=6) parametrik olmayan testler secilmistir. Iki bagimsiz
grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda Man Whitney-u
testi kullanilmistir. Grup ici degisimlerin karsilastirilmasinda Wilcoxon testi
uygulanmistir. Elde edilen bulgular %95 giiven araliginda ve %5 anlamlhilik
diizeyinde degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin problemine yanit aramak amaciyla, 6l¢gme arag-
lar1 ile elde edilen veriler ¢6ziimlenmis; bulgular, tablolar ve sekiller yoluyla
sunulmus ve yorumlanmuistir.

1. Arastirmanin Birinci Hipotezine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4. Deney Grubu Durus ve Tutus Puanlarinin Ontest ve Sontest De-

gisimleri
Ontest Sontest N Z P
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus 11,222 2,722 20111 0,720 6 -2,201 0,028

Tablo 4’e gore deney grubu durug ve tutus ontest ile durug ve tutus son-
test ortalamalarimin anlamh bir farkliik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda, orta-
lamalar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (Z=-2,201;
p=0,028<0,05). Durus ve tutus dntest ortalamasi (x=11,222) durus ve tutus son-
test ortalamasindan (x=20,111) diisiiktiir. Bu bulgu, uzaktan 6gretimin, 6gren-
cilerin durus ve tutus boyutundaki kazanimlar1 elde etmelerinde etkili oldugu
seklinde yorumlanmustir.
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Tablo 5. Deney Grubu Sag El ve Sol El Teknigi Puanlarinin Ontest ve Son-
test Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi 44 2,760 25,389 1,182 6 -2,201 0,028

Tablo 5’e gore, deney grubunun sag el ve sol el teknigi boyutunda éntest
ile sontest ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmus-
tur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). Sag el ve sol el teknigi ontest ortalamasi (x=7,944)
sag el ve sol el teknigi sontest ortalamasindan (x=25,389) duisiiktiir. Bu noktada
uzaktan 6gretimin orta seviye deney grubu 6grencilerinin teknik becerileri-
ni olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Clinkii 6grenci, kazanmasi gereken
becerilerin hemen hemen hepsini aym1 anda bilgisayar ekraninda bir biitiin
halinde gorebilmektedir. Bu durum gorsel olarak 6grenciye bir kolaylik sag-
lamaktadir. Videolarin tekrar tekrar izlenebiliyor olmasinin 6grencinin tekrar
ve taklit yoluyla 6grenmesini desteklemekte oldugu soylenebilir.

Tablo 6. Deney Grubu Performans Puanlarinin Ontest ve Sontest Degi-

simleri
Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Performans 2,167 1,630 21,667 0,919 6 2,201 0,028

Tablo 6’da deney grubu performans puanlarn ontest ve sontest degisimleri
goriilmektedir. Orta seviye deney grubu performans 6ntest ile performans son-
test ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Performans dntest ortalamasi (x=2,167) performans sontest
ortalamasindan (x=21,667) diistiktiir.

Ogrencinin konu ile ilgili videolar: izleyip yapmaya calisarak ya da bilgi-
sayar ekraninda 6gretmeninden gordiiklerini tekrar ve taklit ederek uygula-
maya ¢alismasi icra performansini olumlu yonde etkilemektedir. Deney gru-
bunun performans boyutundaki éntest ve sontest puanlarinin ortalamalari,
uzaktan 6gretim etkinliklerinin 6grencinin performansini olumlu yonde etki-
ledigi seklinde yorumlanmaistir.
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Tablo 7. Deney Grubu Miizikalite Puanlarinin Ontest ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 0,556 0,272 11,500 1,006 6 -2,201 0,028

Tablo 7’de goriildiigii gibi, orta seviye deney grubunun miizikalite éntest
ile miizikalite sontest ortalamalar1 arasindaki fark, yapilan Wilcoxon testi so-
nucunda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05).
Miizikalite Ontest ortalamasi (x=0,556) miizikalite sontest ortalamasindan
(x=11,500) dustiktiir.

Miizikalite boyutu, eseri bir biitiinliik iginde, miizik climlelerine dikkat
ederek, sahip oldugu 6zelliklere gore, yumusak, piirizsiiz, giizel, etkili bir ta-
vir ve iislupla ¢alma kazanimlarini igermektedir. Uzaktan 6gretimin 6grenci-
nin bu kazanimlar1 elde etmede olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir. Uzaktan
keman &gretiminin miizikalite boyutundaki bu etkisi ¢ok énemli gortilmek-
tedir. Clinkii eserin icra 6zellikleri, miizikal ifadeler, tavir, vb. kazanimlarin
Ogrenciye uzaktan 6gretim yoluyla aktariminin saglandig: diistiniilmektedir.

Tablo 8. Deney Grubu Toplam Puanlarmnin Ontest ve Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N Z p
Ort Ss Ort Ss
Toplam 21,889 6,937 78,667 3,218 6 -2,201 0,028

Tablo 8’e gore, orta seviye deney grubu toplam ontest ile toplam sontest or-
talamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201;
p=0,028<0,05). Toplam ontest ortalamas1 (x=21,889) toplam sontest ortalama-
sindan (x=78,667) diisiiktiir. Bu veriler uzaktan 6gretimin 6grencinin keman
6grenimine olumlu yonde etkisi oldugu seklinde yorumlanmustir.

Deney grubunun toplam ontest ile toplam sontest ortalamalar: géz éniine
alindiginda “H ; Orta seviye deney grubunun 6ntest-sontest puanlari arasin-
da anlaml farklilik yoktur.” hipotezi reddedilmistir. “H,: Orta seviye deney
grubunun ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.” hipotezi
kabul edilmistir.
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2. Aragtirmanin Ikinci Hipotezine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 9. Kontrol Grubu Durus ve Tutus Puanlarinin Ontest ve Sontest De-

gisimleri
Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss

Durus ve tutus 11,556 1,985 20,611 0,743 6 -2,201 0,028

Tablo 9’a gore orta seviye kontrol grubu durus ve tutus dntest ile durus ve
tutus sontest ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini be-
lirlemek amaciyla yapilan eslestirilmis gruplar i¢in Wilcoxon testi sonucunda,
aritmetik ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(Z2=-2,201; p=0,028<0,05). Durus ve tutus éntest ortalamasi (x=11,556) durug ve
tutus sontest ortalamasindan (x=20,611) diistikttir.

Tablo 10. Kontrol Grubu Sag El ve Sol El Teknigi Puanlarmimn Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N Z P
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi 7,444 2,456 25,500 1,773 6 -2,201 0,028

Tablo 10’da goriildigii gibi orta seviye kontrol grubu sa§ el ve sol el teknigi
ontest ile sag el ve sol el teknigi sonteste ait aritmetik ortalamalar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,201; p=0,028<0,05). Sag El
Ve Sol El Teknigi Ontest ortalamasi (x=7,444) sag el ve sol el teknigi sontest
ortalamasindan (x=25,500) diistiktiir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Performans Puanlariin Ontest ve Sontest Degi-

simleri
Ontest Sontest N Z P
Ort Ss Ort Ss
Performans 2,111 1,425 21,167 1,394 6 -2,207 0,027
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Tablo 11’de kontrol grubu performans puanlari 6ntest ve sontest degisim-
leri verilmistir. Kontrol grubunun performans ontest ile performans sonteste ait
aritmetik ortalamalar arasindaki fark, yapilan Wilcoxon testi sonucunda, is-
tatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-2,207; p=0,027<0,05). Performans
Ontest ortalamasi (x=2,111) performans sontest ortalamasindan (x=21,167) dii-
suktiir.

Tablo 12. Orta Seviye Kontrol Grubu Miizikalite Puanlarinin Ontest ve
Sontest Degisimleri

Ontest Sontest N z p
Ort Ss Ort Ss
Miizikalite 1,389 1,482 11,333 1,350 6 -2,201 0,028

Tablo 12’ye gore orta seviye kontrol grubu miizikalite ntest ile miizikalite
sontest ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(2=-2,201; p=0,028<0,05). Miizikalite ontest ortalamas: (x=1,389), miizikalite
sontest ortalamasindan (x=11,333) dustikttir.

Tablo 13. Kontrol Grubu Toplam Puanlarinin Ontest ve Sontest Degi-

simleri
Ontest Sontest N z P
Ort Ss Ort Ss
Toplam 22,500 6,239 78,611 4,343 6 -2,201 0,028

Tablo 13’de orta seviye kontrol grubu toplam puanlar &ntest ve sontest
degisimleri verilmistir. Buna gore orta seviye kontrol grubu toplam ontest ile
toplam sonteste ait aritmetik ortalamalar arasindaki fark, eslestirilmis gruplar
i¢in Wilcoxon testi sonucunda istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
2,201; p=0,028<0,05). Toplam ontest ortalamasi (x=22,500) toplam sontest orta-
lamasindan (x=78,611) diistikttir.

Kontrol grubu derslerinin yiiz yiize 6gretim seklinde gergeklestigi goz
ontine alindiginda, toplam sontest puanlarinin ortalamasmin toplam ontest
puanlarindan ytiiksek olmasi beklenen bir durumdur.
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Kontrol grubunun toplam 6ntest ile toplam sontest ortalamalari g6z 6niine
alindiginda “H: Kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlar1 arasinda anlaml
farklilik yoktur.” hipotezi reddedilmis; “H,: Kontrol grubunun 6ntest-sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik vardir.” hipotezi kabul edilmistir.

3. Arastirmanin Uciincii Hipotezine iligkin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 14. Durus ve Tutus Ontest ve Sontest Puanlarmin Gruplara Gore
Ortalamalar1

Deney Kontrol MW P
Ort Ss Ort Ss
Durus ve tutus ontest 11,222 2,722 11,556 1,985 16,000 0,747
Durus ve tutus sontest 20,111 0,720 20,611 0,743 12,000 0,327

Tablo 14’de gortildugi gibi, durus ve tutus ontest ile durus ve tutus son-
test puanlar ortalamalar arasinda, Mann Whitney-U testi sonucuna gore is-
tatistiksel agidan anlaml fark bulunmamustir (p>0,05). Bu bulgular uzaktan
keman 6gretiminin 6grencilerin durus ve tutus becerilerini gelistirmelerinde
etkili oldugu seklinde yorumlanmustur.

Tablo 15. Sag El ve Sol El Teknigi Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara
Gore Ortalamalar

Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Sag el ve sol el teknigi ontest 7,944 2,760 7,444 2,456 15,000 0,630
Sag el ve sol el teknigi sontest 25,389 1,182 25,500 1,773 15,000 0,629

Sag el ve sol el teknigi ontest ile sag el ve sol el teknigi sontest puanlari orta-
lamalarinin, grup degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedi-
gini belirlemek amaciyla Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Tablo 15'de
goriildiigii gibi grup ortalamalar arasindaki fark istatistiksel agidan anlamh
bulunmamustir (p>0,05). Uzaktan keman 6gretiminin, 6grencilerin teknik be-
cerilerini gelistirmelerinde etkili oldugu soylenebilir.
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Tablo 16. Performans Ontest ve Sontest Puanlarmin Gruplara Gore Orta-

lamalar
Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Performans ontest 2,167 1,630 2,111 1,425 18,000 1,000
Performans sontest 21,667 0,919 21,167 1,394 12,500 0,373

Tablo 16’da performans 6ntest ve sontest puanlarinin gruplara gore ortala-
malari verilmistir. Yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna gore grup orta-
lamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (p>0,05).
Bu durum uzaktan 6gretimin, 6grencilerin performanslarimi gelistirmelerinde
etkili oldugunu, bu boyuta ait kazanimlari elde etmelerine katki sagladiginm
gostermektedir. Bunu saglamada tek etkenin senkron dersler olmadig, 6g-
rencinin senkron derslerde gordiiklerini videolar yoluyla tekrar etmesinin de
etkili oldugu diistintilmektedir.

Tablo 17. Miizikalite Ontest ve Sontest Puanlarmin Gruplara Gére Ortala-

malari
Deney Kontrol MW p
Ort Ss Ort Ss
Miizikalite ontest 0,556 0,272 1,389 1,482 15,000 0,618

Miizikalite sontest 11,500 1,006 11,333 1,350 17,000 0,872

Tablo 17’de miizikalite dntest ve sontest puanlarinin gruplara goére ortala-
malar goriilmektedir. Yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda grup orta-
lamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamuistir (p>0,05).

Miizikalite, calinacak eserle ilgili temel beceriler edindikten sonra ayrica
tizerinde durulmasi gereken bir konu oldugu i¢in daha fazla ¢alisma, dinleme
ve izlemeye dayalidir. Haftada bir yapilan senkron dersler belki miizikaliteyi
gelistirmede yeterli olmayabilir. Konu ile ilgili materyallerin, 6grencinin eseri
glizel, etkili bir tavirla ve bir biitiinliik iginde icra etmesinde etken oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla uzaktan 6gretimin, senkron ve asenkron ileti-
sim segeneklerinin birlikte kullanilmasiyla daha biiyiik etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.
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Tablo 18. Toplam Ontest ve Sontest Puanlarinin Gruplara Gore Ortala-

malari
Deney Kontrol MW P
Ort Ss Ort Ss
Toplam ontest 21,889 6,937 22,500 6,239 16,500 0,810
Toplam sontest 78,667 3,218 78,611 4,343 17,000 0,872

Tablo 18’de goriildiigi gibi, dgrencilerin toplam ontest, toplam sontest pu-
anlar1 ortalamalarmnin grup degiskenine goére anlamli bir farkliik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney-U testi sonucuna
gore grup ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunma-
mustir (p>0,05).

Orta seviye 0grencilerinin toplam dntest ile toplam sontest ortalamalar1 goz
oniine alindiginda “H : Orta seviye 6grencilerinin 6ntest-sontest puanlari ara-
sinda anlaml farklilik yoktur.” hipotezi kabul edilmistir. Bu bulgudan yola
cikarak orta seviye 6grencileri ile gergeklestirilen uzaktan 6gretimin etkili ol-
dugu yorumu yapilabilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sonuglar

Uzaktan 6gretim modelinin orta seviyedeki keman 6grenimine etkisinin
arastirildig1 bu calismada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki so-
nuglara ulagilmistir:

e Deney grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda anlaml farkhilik
vardir. Bu fark sontest lehinedir (x=78,667).

e Kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli fark bulunmaktadir (p=0,028<0,05). Bu fark sontest lehinedir
(x=78,611).

¢ Deney ve kontrol gruplarinin dntest ve sontest puanlarinin ortalamalar:
grup degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu fark éntest
puan ortalamalari i¢in (p=0,810), sontest puan ortalamalari i¢in (p=0,872) ola-
rak belirlenmistir. Bu sonug yiiz yiize 6gretim modeli ile uzaktan 6gretim mo-
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deli arasinda 6grenciye orta seviyedeki becerileri kazandirma baglaminda bir
farklilasma olmadigimni gostermistir.

Tartisma

Bu béliimde uzaktan keman 6gretimi ile ilgili yapilan bu aragtirmanimn so-
nuglari ile uzaktan egitimi konu alan diger arastirmalar karsilastirilarak de-
gerlendirilmistir.

Yavuz (2015)'un yaptig1 calismada uzaktan egitime katilan ogrencilerin
derse ve 0gretim materyaline iligkin puan ortalamalar1 karsilastirldiginda;
yliz yiize hizmet i¢i egitim grubu puan ortalamalarinin uzaktan hizmet ici
egitim grubu puan ortalamalarina gore biraz yiiksek oldugu goriilse de arada
onemli farkliliklar bulunmamistir. Alberich-Artal ve Sangra (2012), bilgi ve
iletisim teknolojilerinin bireysel 6grenmeye yeterince katki saglamadigini bu
sebeple geleneksel modelin tekrar edildigini ve stirdiiriilmeye devam ettigini
belirtmistir. Diger taraftan Dammers (2009), c¢evrimici trompet derslerinin
temel diizeyde islevsel oldugunu gostermistir. Doggett (2008)'in video kon-
ferans yoluyla 6gretim ile yiiz ylize 6gretimi karsilagtirdig1 arastirmanin so-
nuglan da bu arastirma sonucuyla benzerlik géstermektedir. Doggett’in arag-
tirmasinin sonucunda video konferans yontemiyle yapilan 6gretim ile yiiz
ylize 6gretim arasinda anlaml fark bulunmamaistir. MacLaughlin, Supernaw
ve Howard (2004), uzaktan ve yiiz yiize derslere katilan &grencilerin basari-
lar1 arasinda herhangi bir fark tespit etmemislerdir. Barry (2003) web temelli
kaynaklarla desteklenmis egitimin 6grencilerin gelisimlerine katkida bulun-
dugunu belirtmistir. Shoemaker ve Stam (2010), senkron ve asenkron &gren-
me modellerinin birlikte kullanildigi durumlarda 6grenmenin etkili bicimde
gerceklestigini gostermislerdir. Uzaktan keman Ogretimi igin tasarlanan bu
arastirmada da senkron ve asenkron iletisim birlikte kullanilarak uzaktan
egitimin etkililigi ortaya konulmustur. Dolayisiyla Shomaker ve Stam’in
arastirma sonuglar1 keman 6grencileriyle gergeklestirilen bu arastirmanin so-
nuglari ile benzerlik gostermektedir. Kangasluoma (2010), derslerin dikkatle
hazirlandigs, teknik donanimin dogru ve iyi calistigl zaman uzaktan keman
ogretiminde sorun ¢ikmadigini belirtmistir. Percivall (2008), uzaktan keman
ogretimi kapsaminda gelistirdigi MEAWS adli programin baglangic seviye-
sindeki 8grenciler igin islevsel oldugunu ortaya koymustur. Ote yandan Maki
(2001), yaptig1 arastirmada uzaktan egitim stiiresince ses ve resim iletimi ile

227



Uzaktan Ogretim Modelinin Orta Seviye Keman Ogrenimine Etkisi

ilgili sorunlar yagandigini ifade etmistir. Ancak Miizik Tarihi ve Miizik Teorisi
gibi derslerde uzaktan egitim ile yiiz yiiz egitim arasinda bir farklilik olmadi-
g1 6grenci ve dgretmen goriislerine dayanarak belirtmektedir. Genel olarak
bakildiginda; Yavuz (2015), Alberich-Artal ve Sangra (2012), Shoemaker ve
Stam (2010), Kangasluoma (2010), Dammers (2009), Doggett (2008), Percivall
(2008), MacLaughlin, Supernaw ve Howard (2004) ve Barry'nin (2003) aragtir-
ma sonuglarinin bu aragtirmanin sonuglarimi destekledigi sdylenebilir.

Literatiirde uzaktan 6gretimin ytiz ytize 6gretime gore daha etkili oldugu-
nu gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Sever (2014), Ryder (2004), Atic1 (2000),
Lim-Fernandes (2000)’in arastirmalarinda uzaktan yapilan 6gretim, ytiz yiize
Ogretime gore daha etkili bulunmustur. Topalak'm (2016) arastirma sonug-
larina bakildiginda gevrilmis 6grenme ve yiiz ylize dersler arasinda dogru
nota galabilme, dogru ritimle ¢alabilme, kabul edilebilir bir tempoda ¢alma,
climleleme, niians dinamik, parca biittinltigii ve teknik davranislar boyut-
larinda deney grubu lehine anlaml farkliik bulunmustur. Ancak uzaktan
keman o6gretiminde 6grencinin elde ettigi kazanimlara bakildiginda higbir
boyutta anlamli farklilik bulunmamistir. Bu sebeple Topalak’in (2016) arastir-
ma sonuglari, uzaktan keman 6gretiminin etkilerinin arastirildig1 bu calisma-
nin sonuglariyla ortiismemektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, keman
Ogreniminin hicbir boyutunda uzaktan egitim ile yiiz ylize egitim arasinda
farklilik tespit edilmese de uzaktan keman dgretiminin 6grencinin keman 6g-
renimine olumlu etkisi oldugu gosterilmistir.

Brandstrom, Wiklund ve Lundstrom (2012), video konferans ile 6gretimin
yliz yiize 6gretime gore daha yogun ve kapsamli bir planlama gerektirdigi be-
lirterek uzaktan egitimin ancak yiiz yiize egitimin tamamlayicisi olabilecegini
belirtmiglerdir. Ciinkii senkron iletisimdeki gecikmelerden dolay1 ses iletimi-
nin saglikli iletilememesi sebebiyle iyi bir egitim gerceklesmemistir. Senkron
iletisimde iletisimin kalitesi gesitli sebeplerle azalabilmektedir. Ogrencilerin
kendi caligmalarini asenkron olarak saglikli siirdiirmeleri amaciyla hazirla-
nan videolar, senkron iletisimde yasanan sorunlarin §grencinin égrenimine
yansimamast agisindan énemli goriilmektedir.

Uzaktan egitim kapsamindaki arastirmalarda sonuglarin ¢ok gesitli olma-
sinin, 6gretim programu ile beraber teknolojik alt yap1, cografi kosullar ve ¢a-
lisma grubunun 6zelliklerinden kaynaklanan nedenler gibi pek ¢ok faktor ile
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ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Internet ve veri aktarimindaki hizin her gegen
glin arttig1 ve sanal gerceklik gibi yeni teknolojilerin gelistigi diistintldtigiin-
de yakin zamanda uzaktan egitimle ilgili daha olumlu sonuglar elde edilebi-
lecegi diistintilmektedir.

Oneriler
Arastirmanin sonugclar1 goz oniine alinarak su énerilerde bulunulmustur:

e Cevresel ve bireysel sartlar goz oniine alarak uzaktan egitim ile ytiz
ylize egitim gerektiginde birbiri yerine kullanilabilir.

e Bu tiir arastirmalarin daha biiyiik calisma gruplari tizerinde gerceklesti-
rilmesi, hem daha saglikli hem de uzaktan egitim lehine daha olumlu sonug-
lar verebilir.

e Diger calgilarla ilgili uzaktan 6gretim modelleri gelistirilebilir.

e Bu calisma orta seviyeyi kapsamaktadir. Baska seviyelerde uzaktan ke-
man Ogretim programu gelistirilebilir ve uygulanabilir.
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