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DiLBILGISI VE DILBILGISI DERSI

Asagidaki metin, Wilhelm Kétler’in “Funktionaler
Grammatikunterricht - Tempus, Genus, Modus: Wozu wurde das
erfunden?” (Islevsel Dilbilgisi Dersi - Zaman, Cati, Kip: Bunlar Neden
Icadedildi?) (1997 - Schaeider Verlag, Hohengehren) adh kitabmnin birinci
bélumiidiir, Tiirkgeye kisaltilarak ve yorumlanarak aktardmastir. '

Aktaran: Fatma Erkman-Akerson.
I. SORUNLAR

Dilbilgisi dersi agisindan dikkati geken en dnemli nokta, bu dersin hala
yapumasidir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ¢ogu dilbilgisi dersini hig
sevimezler, gene de bu ders ortadan kalkmamgtir, Bu dersi kurtarmak icin
vapilan yeni girigimler ise, taze bir soluk getirmek yerine biisbiitiin 6ldiiriicii
olmaktadir. Neden bu. dersi kurtarmaya calistyoruz? Ustelik elinizdeki kitap
da boyle bir kurtarma denemesi, nigin?

Dilbilgisiyle yogun olarak ugrasmis olan ve bu ugrasi heniiz isin’
basindayken “bir bela” diye niteleyip terketmemis olan herkes bilir ki,
dilbilgisinin kendine dzgli bitviileyici bir giicii vardir. Bu biiyiileyici giiciin
nereden geldigi kolay kolay anlastlamaz ama, felsefi bir niteligi olsa gerek.
Felsefi meraklar gibi, dilbilgisinin wyandirdigs merak da, bir ikinci asama
diizleminde yer alir. Bagka bir deyisle, dilbilgisel merak, tamamen yeni ve
yabanct olan olgulara degil, zaten bilinen seylere yoneliktir, ne var ki,
bildifimizi sandifimiz  bu seyler belki heniiz yeterli derecede
kavranmamigtir. Bu merak, giindelik yasamimizda bize gok tamdik gelen
olgularin birdenbire sorun haline gelmesiyle ve hayret uyandirmasiyla
baglar. Bunlarin nigin varolduklarina ve neden bu bigimde varolduklarina
sagtrmaya basladigimizda, dilbilgisel merak ortaya ¢ikmig demektir,

Ik bakista, sorunu bdyle koymak, dilbilgisine tepeden bakmak, bu
dersin somut sorunlarmt gérmezlikten gelmek gibi goziikebilir. Varsayilan
somut sorunlar genellikle séyle dile getirilmektedir: Dilbilgiset agidan neyin
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dogru neyin yanhs oldugu nasil anlagilabilir ve nasil gosterilebilit? Anadile
yonelik bir dilbilgisi dersinde neleri ele almak gerekir? Neler diglanabilir?
Boyle bir dilbilgisi dersi igin hangi terimler ve hangi dilbilgisi drnekgesi esas
alimmalidir? Bu sorular kuskusuz hakli sorulardir, ama dilbilgisi dersine
yonelik egitsel bir arayigin temeli bu tiir sorularla atilamaz. Bunlar ikincildir.
Birincil islem, daha iist diizeyde bir dilgiince yapisinin kurulmasidir: Meveut

“olgularin diizenini saptamakla yetinmeyen, bu olgularin nigin varolduklarmi
merak eden, bu olgularin varlifina sagiran bir diisiince yapisinin. Bilimsel
arastirma dallarinda, éze deggin sorular sormaya aykinlik gozityle bakildig
bir gergektir, ¢inkii bu sorulara yanit vermek hemen hemen olanaksizdwr. Ne
var ki, bir dalin 6gretimi s6z konusu oldugunda, yani egitim alaninda, bu
sorulardan kagmmak ve bunlan felsefe alanma itelemek pek de kolay
degildir. Ogrenciler, bilimsel kuramcilik agisindan pismemigtir, toydurlar ve
6ze deggin sorular sormay1 severler. (Ogretmen de ister istemez bu sorularla
bagetmek zorunda kalir. -

Egitim, siirekli, bu tiir, 6ze deggin sorularla karsilagmakla birlikte,
bunlart ¢ézmekle yiikiimli degildir, gene de bilimsel arastirma -dallaryla
jsbirligi yapmak, bilimsel diigiince Ornekgeleri kargisinda sorgulayict bir
tutum gelistirmek ve kendi alam agisindan verimli olacak kavram ve sorular1
arastirmak zorundadir.

Boyle bakildiginda, degigik “dilbilgisi” anlayiglarini {kavrayiglarini)
bilimsel ve. egitsel nitelikli diye aywmak anlamsiz ve verimsiz
gozitkmektedir. Ciinki, egitsel agidan anlamh olan yaklagimlar, bilimsel
agidan da anlamlh olmak zorundadirlar. Oysa, her bilimsel yaklagumtn
mutlaka egitimde de ige yarayacagn soylenemez. Dilbilgisel yaklagimlari,
genelleyici (temely ve belli bir alana ozgii olanlar diye siniflandirmak,
efitsel agidan daha gok ige yarayabilir. Bu arada gunu da unutmamak
gerekir: Genelleyici yaldagimlar karmasik ve kaypaktirfar, belli bir alana
bzgii olanlar ise kesindir, ama kapladiklart alan ister istemez daha dardr.

Egitsel agidan ise yarayacak genelleyici bir kavrayis, mantikli, verimli
ve karmagik olmak zorundadir. Mannklr olabilmesi demek, yapisinmn ve
islevinin Sgrenciler tarafindan dolaysiz olarak anlagilabilmesi demektir,
mantikis bir yaklasim kendi kendini dolaysiz olarak agiklayabilmelidir,
anlasilmast i¢in kuramsal kanitlara gerck olmamalidic. Verimli olmasi,
edinilmis deneyimleri bilgiye déniigtirebilmesine ve yeni deneyimlere yol
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agmasina baghdir. Karmasitk olmasi ise, miimkiin oldugu kadar cok yeni
soruya yol agmasi, ancak sorulari karmakarisik hale getirmemesi demektir.
Bu agiklamalara bakildigmda, hem bilimse} hem egitsel agidan deger tastyan
bir dilbilgisel kavrayismm olusturuimasmmm higc de kolay olmadig:
gériilmektedir. Ciinkii bu tiir bir kavrayis, bir yandan kwral koyucu bir
_vandan da gozlemci olmak zorundadir., Boyle bir dilbilgisi anlayis:
olusturmanin en iyi yolu belki de, bigim-iglev baglantisini merkeze almaktir.
"% Bu su demektir: flgiyi bir yandan eldeki dilbilgisel bigimler lizerinde
toplarken, bir yandan da bu bigimlerin hangi islevleri karsiladiklarin
aragtirmak. Ise boyle yaklasildiginda, kural koyuculuk ve betimleyicilik
arasmda bir se¢im yapma zorunlugu da azalmakta, bu iki tutum arasindaki
kesin smur gegirgenlesmektedir. Ciinkii difsel diretim ve yorum konusunda
herhangi bir sonug gikarabilmenin yolu, ister istemez, dilbilgisel bigimlerin
islevlerinin dgrenilmesinden, belirlenmesinden gegmektedir. Dilbilgisi dersi
boylece Almanca dersinin 6teki iki énemli amaciyla da (dilsel iiretim ve
yorum) kendiliinden ortiigecektir. Olaya boyle bakarsak, anadile yonelik
dilbilgisi dersinin iki temel sorusu oldugunu goriiriiz:

1. Dilbilgisel bigim ya da dilbilgisel gdsterge derken neyi kastediyoruz?

2. Bir dilbilgisel bigimin ya da gdstergenin islevi derken neyi
kastediyoruz?

Bu iki .soruyu kuramsal alanda birbirinden ayimak kolaydir ama,

uygulamada bu i§ o kadar kolay degildir. Gene de, bu sorulars, iki asamada,

yanitlamaya ¢alisacagiz. Once, egitsel agidan ige yarayacak bir dilbilgisi
kavrayisimin kaplayacagi alani (gergeve, sumrlar) ve igerifini saptamaya
calisacagiz. Bunu yapabilmek igin de once, dilbilgisinin, hangi dilsel
goriingiilere (fenomenlere), olgulara yonelik olabilecegine ve nelerin
dilbilgisel gosterge sayilabilecegine agikhik getirmek gerekecek (gerceve,
kaplam). Tabii bu arada, hangi tiir bilgilendirmenin dilbilgisi aracihifiyla
saglanabildigini de saptamak zorundayiz (igerik). Daha sonra, dilbilgisel
gostergelerin kullamim iglevlerinin en uygun sekilde ¢bziimlenebiimesi igin
hangi bakis agilarina gerek oldugu aragtirilacak.

3 Ornegin Wilhelm Schmidt’in dilbilgisinde bu bakis agist tutarl bir bigimde
kutlaniimugtie. W. Schmidt, Grundfragen der deutschen Grammatik, Berlin
1973.
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T EGITSEL ACIDAN ANLAMLI BIiR DIiLBILGIiSi
KAVRAYISININ OLUSTURULMASI

1. Dilbilgisi Kavraminin Icerigi ve Kapladiga Alan

Sivri ve celiskili bir sey sdylemek istersek, dilbilgisel gdstergenin en
garpici yaninm gdze carpmamak oldufunu sdyleyebiliriz. Bildirigim -
sirasinda, ister dinleyici ister konusmaci olalim, dilbilgisinin varhfinr ve
islevierini biling diizeyine g¢ikarmayiz. Dilbilgisel gostergelerin ayirdina
varmamiz igin, bunlarin ya tiimden eksik olmalari, ya da beklentilerimize
gymamalar gerckir, ya da konugma ve anlama edimlerinin akigt ttkanmigtir.
Bn nedenle, dil psikolojisi agisindan, dilbilgisel gostergeler (olagan
puwrisim kosullarinda) biling oncesi planlama ve anlama siiregleri
kapsaminda ele alinabilir, bu gostergeler biling esiginin aftinda i goriirler,
ama gene de, biling diizeyine ¢ikabilme yetenekleri vardir,

Dilbilgisel gostergelerin biling diizeyine ¢ikabilmeleri igin, bizim,
ilgimizi, soylenen geylerin igerigine degil de, bu igerigin hangi dilsel
gereglerle, nasil sdylendiklerine yoneltmemiz, yani mantik agisindan bir iist
basamaga gegcmemiz veterlidir. Dilbilgisel gosterge ve islevler, ancak boyle
bir st diizeye (meta-) gegildiginde, bilingli olarak algilanirlar ve somut
olarrak goriiliirler. Boyle bir iglemin yapilmadigt durumlarda, bu gostergeler
dil duygumuz ve sezgimizle kullaninz.

Dilbilgisel gostergeler kiimesinin bir bagka ayirdedici 6zelligi de,
sozliksel gostergelerle (ad, fiil, sifat ve baz belirteglerle) kurdukian
karsithkta goriilir. Bu karsithk agisindan  bakildifinda, dilbilgisel
gdstergelerin bigim ve anlamlarinin bildirisim sirasinda algilanmadiklarim,
clinkii biling dizeyine ¢ikmadan da etkili olabilen  bazi bilgileri
aktardiklarini s6yleyebiliriz. Sozliiksel gistergelerin bigim ve anlamlarimi ise
algilariz, ciinkit dil dist olus ve durumlara, zihnimizdeki yalin ya da
karmasik imgelere yapacagimiz gondermeleri bunlar aracihigiyla disa
vururuz. Sozliiksel gostergeler bir digavurumun konusunu bildirmeye
yarayan temel yapitaglandirlar, oysa dilbilgisel gostergeler, yalmzca
sozliiksel godstergeler arasindaki iliskiler hakkinda bilgi vermeye yararlar.
Baska bir deyisle, bunlar, sozliiksel gostergelerden, obekler, tiimce dgeleri,
tiimceler ve metinler iiretmemizi saglayan bir cesit har¢ malzemesidirler.
Sozlitksel gostergeler remsil edici ise, dilbilgisel gostergeler de
diizenleyicidir.  Yani, dilbilgisel gostergeler dilin mantifs agisindan,
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sozlitksel gostergelerle aym diizlemde yer almazlar. Dilbilgisel gdstergeler,
sozliksel gostergelere oranla bir basamak yukarda, istdil diizeyinde
bulunurlar, ¢iinkii sozlilksel gostergeleri diizenlemek ve yorumlamakia
gorevlidirler. Nitekim, dili yeni dgrenen kiigiik ¢ocuklar da, tnce sozlitksel
gostergeleri 6grenir, dilbilgisel gostergeler arkadan gelir. Dilin kullaniminda,
ortamm, mimiklerin, jestlerin ve vurgunun katkisi azaldikea, dilbilgisel
gostergeler onem kazanir, '

Yazi kiltiiriiniin gelismesiyle, dili 6zerk bir bildirigim araci olarak
kullanma egilimi artmistir, Uzun bir siiredir artik, iki kisinin karsihikli
durmadig1, jest, mimik, vurgu gibi dil dis1 etmenlerin bulunmadig bildirisim
ortamlart gegerlik kazanmigtir. Konugmaci ve dinleyici arasindaki mesafe de
zaman, uzam ve ortak niyetler agisindan son derece geniglemigstir. Bu
durumda, dilbilgisel gostergelerin ¢ok agik bir sekilde dizgelestirilmesi
gerekmis, uzlagimlarm digina ¢ikilmamas: Sngoriilmiigtiic. Cinki yazik
bildirisimde, artik sbzlii ve kargi karsiya bildirisimde oldugu gibi, geriye
déniik sorularla acik olmayan noktalart netlestirme olanagy yoktur. Bu |
acidan bakildifinda, dilbilgisi hakkinda bilgi edinme isteginin yazili
bildirisimin gelismesi sonucu artmis olmas1 dogaldir. Yazi, her tiirlii dil disi
destekleyici bilginin yerini tutabilmek zorundadir, dolayisiyla agik, kuskuya
yer vermeyecek gibi olmahdir, bunun igin de, dilbilgisel gostergelerin iyi
taninmasl, bilinglendirilmesi ve etkilerinin tam olarak degerlendirilmesi
gerekmistir. Yazili bir metin iretirken, dilbilgisine, konusma swasinda
oldugundan ¢ok daha fazla zaman ve dikkat aymniz, dilbilgisini biling
diizeyine gikararak kullaniriz. Bu gonderici igin oldugu kadar, aher igin de
gegerlidir, onun da metni anlamak, yorumlamak igin ¢ok daha fazla zaman:
vardir, dilbilgisel islemleri degerlendirmeye vakit aymrabilir. Yazi kiiltiiri,
dilbilgisel gostergelerin varhgi ve islevleri istiinde diisiinmeyi kuskusuz
kolaylagtirnugti, ama bu diisiinme, gene de, yukarda degmlldlgl gibi, gstdil
diizeyinde bir diistinmedir. :

Somut bildirisim  durumunda  (karsihkli  giindelik  konusmalar),
dilbilgisel gostergeleri biling diizeyine ¢ikarmayisimzin  bicimbilimsel
nedenleri de vardir. Dilbilgisel gostergelerin cogu, bigimbilimsel agidan
bapgimsiz degilditler, sozliiksel gdstergelerin iistiine yerlesmiglerdir ve ancak
bilingli islemsel yontemlerle bunlardan ayrilabilirler. Durum, zaman ve kip
ekleri bu olguya iyi birer 6rnektir. Ancak bu yapisiklik dlgiitii genelgeger bir
leiit degildir, nitekim ilgeg ve baglaglar, sdzelik tiirii bakimindan ve islevsel
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acidan dilbilgisel gdsterge sayiimakla birlikte bagimsizditlar. Bu nedenie,
dilbilgisel gostergeleri aywdedecek olgiit, bigimbilimsel bagimiiiiklarinda
degil, anlamsal bagimhiliklarinda aranmalidir. Bu gostergelerin anlamsal
degierini ve diizenleyici islevini, ancak stzliiksel gdstergelerle kurduklar
baglar cercevesinde kavrayabiliriz.

Dilbilgisel gostergeler sonlu bir fiste olugtururlar. Oysa sozlitksel
gostergelerin olustordugu kilme agik ugludur. Dilbilgisel gostergeleri alt
smiflara ve. dizilere ayirmak mimkiindiir ama, bunlar oldukga kati ve
degismez yapilardir. Yeni kavramlarla kargllagtigimizda, bunlar disa vurmak
icin yeni sdzciilkk iretmek pek kolay ve sik bagvurulan bir yoldur, oysa
diizenleyici dilbilgisel gostergeler igin bu yol pek de agik degildir, dilbiigisel
gostergeleri rastgele degistirmek bir bildirisim kaosuna neden olabilir.

Bu, tabii- ki, dilbilgisel dizilerin tarih iginde hi¢ bir zaman
degismeyecegi anlamina gelmez, ama boyle bir siire¢ nzun bir alisma zamani
gerektirir. Dilbilgisel gostergelerin dayamkli ve sayica simirh olduklarini
sdyledik, gene bu saydignmz olgiitlerle, bunlarm tam bir listesini heniiz
yapabilmis degiliz. Belki de anadilimizde, hala farkina varmadifimiz,
tanimlayamadiumiz bir ¢ok dilbilgise! gdsterge var.

Buraya kadar, belli bir dilbilgisi anlayiginin cercevesini vermeye
calisirken, ister istemez iceriklere de yer yer degindik, yani bir dilbilgisel
gostergenin ¢dziimlenmesinde ne gibi temel kavramsal kategorilerin soz
konusu olabilecegine (biling éncesinde yer alma, diizenleyici islev, iistdiisel
konum, anlamsal bagimbiik gibi) dair bazi ipuglart verdik. Simdi bu
ipuglarina baz: eklemeler yapalm.

Burada gelistirdigimiz dilbilgisi anlayisinin en dnemli savlarindan biri
de, dilbigisel gostergelerin tipk: sozlitksel gostergeler gibi, gerec niteligi
tasidiklars savidir (baska bir diizlemde de olsa). Bu, bizi su sonuca gotiiriir:
Dilbilgisel bir ¢dziimleme, bigimsel bir ¢oziimleme diizeyinde kalmamali,
mutlaka islevieri “de ¢oziimlemelidir. Bigimsel ¢dziimleme kugkusuz
ditbilgisel yorumun merkezinde yer alacaktir, Her dilbilgisel gostergenin
somut, taninabilir bir bigimbilimsel temeli vardir, yoksa isini goremez, yani
her gosterge gibi bir gésterge tagncisina ihtiyac: vardir. Bu tagiyretlar ok
cesitli olabilir: Bagimli dilbilgisel bigimbirimler (g¢ekim eckleri), bagimsiz
dilbilgisel bigimbirimier (ilgegler), vurgunun yiikselip algalmas: (soru),
tiimee 8gelerinin yerleri (6znenin tiimcedeki yeri) vb. seklinde karsimiza
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gikarlar. Kisacasi, dilbilgisel gostergelerin somutlasma bigimleri ¢ok
gesitlidir, etkileri de bigimbilimsel Szelliklerine baglsdir, eger somut ve yaln
bir yapidaysalar, kolayca saptanabiliyor ve bir diziye yerlestirilebiliyor-larsa,
islevleri de o denli kolay taninabilir.

Ancak, karmasik gostergelerde dilbilgisel parganin bigim ve islevini
birbirinden aywmak her zaman pek kolay olmayabilir. Ornegin bir fiile
baktigimizda, onu dnce tek bir dilsel gdsterge gibi algilariz. Oysa, bir fiile
dilbilgisel diizlemde en azindan bes ayr iglev yiiklenebilir: Kisi, tekillik-
cogulluk, zaman, ¢at1 ve kip!

Dilbilgisel gdstergelerin  gbziimlenmesi igin iki degigik tirde soru
sorulabilir: Bu gostergelerin diizenleyici, yol gosterici iglevierine yonelik sorular
ve bilissel islevierine, biligsel iceriklerine yonelik sorular. Bu iki thr soru
bitbiriyle siki bir iligki iginde olmakla birlikte, dilbilgisine bakis agisindan
oldukge. farklidir. Diizenleyici, yol gosterici isleve yonelik soru, bu gostergelerin
somut gapilarina ve kullammlarma ydueliktir. Bilissel isleve yonelik olan soru
ise, anatomilerine yoneliktir. Biligsel isleve yonelik soru, bu gostergeleri,
diisiinmenin ve algilamanm tarihsel bir gelisme sonucunda vardifi diizen
ilkelerini ve inceliklerini yansitan drnekgeler olarak degerlendirir Yani birinci
sorn wygulamaya, pratige ikinci soru felsefeye defgindir. Bu iki yaklasim,
burada kurmaya calstigimiz dilbilgisi anlayist agismdan  gok tnemli
oldugundan, simdi bunlara daha yakindan bakmak istiyoruz.

2. Dilbilgisel Gostergenin Yol Gosteriel ve Biligsel Islevi

Dilbilgisel gostergenin, karmagik bir gostergenin kurulusu ya da
karmagik bir imgenin olusturuimasi kapsamindaki diizenleyici ve yol
gosterici iglevini Harald Weinrich Instruktionssemantik (yol gdsterici,
diizenleyici anlambilim) kavramu gergevesinde yetkin bir sekilde anlatnugtir.
4 Diizenleyici anlambilim, hem sozlitksel hem dilbilgisel gostergeleri ele
abr ve eylem kurami (edim kuramu) temelinden yola gikar. Gostergelerin
neyi temsil ettikleriyle degil, neye yol agtiklariyla ilgilenir. Konugmacimn
kullandify her gosterge dinleyiciyi su ya da bu gekilde ‘davranmaya
yéneltecek bir yol gistermedir. Sozlitksel bir gosterge, dinleyiciyi zihninde
belli bir ginderim nesnesini canlandirmaya ySneltir. Dilbilgisel gostergeler
ise, dinleyicinin, sozliiksel gostergeleri anlama siirecini belli bir bigimde

1. Weinrich, Sprache in Texten, Stuttgart, 1976. S. 11 ff ve 77 ff.
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diizenlemesini saglar. Weinrich’e gore dilbilgisel gdstergeler, dinleyicinin,
gostergelerin karmagsik agr iginde yolunu kaybetmesini onleyecek rrafik
isaretleri, yonlendirici sinyaller gibi c¢alisirlar. Konusmaci bunlart,
dinleyicinin aldig1 bilgiler arasindaki baglari dogru kurabilmesi igin kuHarur,
Bu agidan bakildiginda, dilbilgisel gostergeler, anlama siirecinin
duzenlenmesi icin gerekli, gizli buyruklardr. Yol gosterici niteliklerini
belirlemenin en iyi yolu, bunlari silmek ya da yerlerine baskalariu
koymaktir. Degerlerini anlamamizi saglayacak en uygun iglem budur.

Dilbilgisel gostergelerin yol gosterici giigleri basit bir etki-tepki
ornekgesine indirgenmemelidir. Cinkii bunlarin yo! gésterici gizilgiicii son
derece ayrintilidir, somut digsavurum ortamlarinda ¢ok degisik bigimlerde
gergeklesir. Bir dilbilgisel gostergenin yol gosterici niteliZi baglamdan
baglama degisebilir. Bagka bir deyisle, bir dilbilgisel gostergenin genel yol
gosterici gizilgiiciiyle, belli bir baglamdaki yol gdsterici etkisini birbirinden
ayirmak gerekir, Gene de, her dilbilgisel gistergenin yol gdsterici niteligi bir
dereceye kadar uzlagimlarla saptanmistir, diyebiliriz. Bu gostergeler alanlar
ya da diziler halinde smflandirilmig ve rakiplerinden miimkiin oldugunca
net bir bigimde aynimmglardir.

Dilbilgisel gostergelerin biligsel iglevierini anlamak igin ise, oldukca
degisik bir ¢oziimleme yaklasimi gereklidir. Biligsel islevleri anlamak igin,
somut bildirisim ediminden uzaklasmak ve her bir gostergenin nicin
varoldugunu, hangt diirtiiniin o gistergeyi olugturdugunu sormak gerekir. Bu
agidan bakildiginda, bir dilbilgisel ‘gisterge, o dili konusan toplumun temel
ayngtirma (siniflandirma, ad verme yoluyla kategori olusturma ve boylece
diizen kurma) gereksinimlerini temsil eden bir belirti (indiz / indice) gibi
gortilebilir.

Diibilgisel gostergelerin, biling esiginin dncesinde yer aldigini ve ancak
iistdil diizlemindeki sorgulamalarla biling diizeyine ¢ikabildigini sdylemistik.
Bu saptama bizi su soruya gotiiriir: Dilbilgisel géstergeleri her an biling
diizeyine ¢ikarmadigimiza gére, ne dereceye kadar anadilimizin diizenleyici
ornekgelerinin tutsagry1z? Anadiline egemen olmak, biiyiik bir olasilikla
anadilimizin de bize egemen olmasi anlamina gelmektedir. Dilbilgisine
yonellk bu felsefi wve bilgikuramsal bakis, Antikiteden baslayip,
Humboldt’tan gecerek, vyiizyilimizdaki iistdil dilbilimine uzanan bir
gelenekten kaynaklanmaktadir. Jean Paul’iin deyisiyle: “Her iyi dilbilgici ...
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kismen filozoftur, en iyi dilbilgisini ise ancak bir filozof yazabilir?, '

Bu goriisii izlersek, su .sonuca variriz: Dilbilgisel aydinlanma, aym
zamanda dilin bigimledigi diisiinme tarzina yonelik kigisel bir aydilanmad
ve bu diisinme tarzinm altyapisini kavramaya ybnelik bir deneydir. Bu
diigiinme tarzinm tiim somut kavrama eylemlerini 6nceden belirledigini de
unutmamak gerekir. Bu dilbilgisel aydintanmaya ulasmania kolay olmadigi
ve ¢ok hassas yontemsel islemler gerektirdigi agiktir.

Dilbilgisel gostergelerin yol  gosterici ve biligsel islevieri hakkinda
gergeklesecek bir aydinlanma su nedenle de giigtiir: Dilbilgisel diziler
mantik acisindan tutarli dizgeler degildir! Tarihsel bir gegmisleri vardir ve
tim farihsel olusumlar gibi, i¢lerinde her tiirli celiskiyi ve tutarsizligi
barmadiriclar. Ama dilbilgisiyle ugragmay: heyecanli kilan tam da bu
ozelliktir, ¢linkit bir dilbilgisel ¢éziimlemenin sonunda elde edilecek veriler,
herhangi bir mantiksal aki yiiriitmeden elde edileceklerden fazladir. Bundan
sonraki béliimde, bir dilbiigisi dizgesinin tarihsel ve evrimsel kogullara
dayali tutarsizhiklarinin nasil sergilenebilecefi gGsterilecektir.

3. “Dilim Ornekeesi” ve “Dallanma Ornekeesi”

Dilbilgisel bigimlere yonelik ¢6ziimlemeler genellikle alan
ditgiincesinden -yola ¢ikilarak yapilir. ‘Alan diistincesi, sozciik alanlar
kuramindan kaynaklanir. S6zciik alani kuramina gore, her sézciik kendisiyle
rekabet eden bagska komsu sozeiiklerin iginde yer aldigi bir alanda bulunur.
Bir sozciigim anlami ancak komgulariyla karsilastirildiginda ve farklar
ortaya ¢ikarildigmda tam olarak ¢oziimlenebilir. Komsular, bunlarin sayist,
dagilimi, olusturduklart yelpaze anlam agtsindan belirleyicidir, Buna gore,
drnegin, bes komsusu olan “iyi” notunun deferi (not yelpazesinin altiya
boltinmesi durumu), dort komsusu olan “iyi” notunun degerinden (not
yelpazesinin bese boliinmesi durumu) farkl olacaktir.

Alan diigiincesi dilbilimin bir ¢ok dalinda olumlu sonuglar vermistir
ama, simrlari da vardir. Ciinkii, ¢ok mantiksal ve dizgesel bir gozlem
tarzidir. Bu nedenle Trier de, alanlari, iglerindeki her birimin &tekilerden
degismez, kesin ¢izgilerle ayrildifi, duragan mozaikler gibi gérmemek
gerektigini vurgulamistir. Trier’e gore, bu alanlari bir at yarisi sahasi gibi

13 yoan Paul, Werke in 12 Béinden, Bd. 10, Miinih 1975, s. 881, Levana § 131.
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distinmek gerekir, atlarin konumuna gore, daglhmm her an degistigi bir
yarig alani, '

Alan diigiincesinin bu hareketli olma 6zelligi, dizgesellige agirhik veren
dilbilgisi okullarinca yeterince dikkate alinmamigtir. Dilbilgisel bigimlerin,
nispeten agik bir sekilde smniflandirlabilme, dizilere ve alanlara
-aynstirilabilme 6zelligi, dilbilgisel alanlarin iyi yapilanmig, mantikli dizgeler
gibi ele alinmalarina yol agmig, her bigim belli bir alamn iginde sinirlari
degismez, kesin bir dilim gibi gdriilmiistiir. Boylece, alan ornekgesi, bir
dilim drnekgesine doniigmistir. Boyle bir dilim 6rnekgesinin de dogal
dillerin yapistyla drtiisiip drtiismedigi tistiinde fazla durulmamgtir.

Dilim &rnekgesi aslinda dogal dillerin yapisim yansitmaya uygun
degildir, ¢iinkii dile fazlasiyla mantiksal ve dizgesel bir agidan bakmaktadir.
Oysa, dilbilgisel bir dizgenin bazi diizenleyici yapilari, ancak dizgenin
gelisim tarihgesi gbz onine alindifinda agiklanabilir. Nitekim, bir dilsel
yapl, dilin evrimine bagh olarak, bir kullaniminda belli bir dizinin iginde yer
alir ve belli baska bicimlerle karsithk kurarken, bagka bir kullammda bu
karsithpt kurmayabilir, bu durum da mantiksal-dizgesel bir yaklagimla
agiklanamaz, bdyle geliskileri ancak dilii tarihgesi ve evrimiyle agiklamak
miimktindiir.

Bu tir mantiksal tutarsizhiklar sozcilk diizleminde daha kolay
orneklenebilir ama, dilbilgisel diiziemde de ortaya g¢ikarlar. Ornegin
Almanca “Hund” ashinda “erkek k8pek” demektir ve “Hiindin” (disi kopek)
sozciigityle cinsiyet agisindan bir kargitlik kurar (yani bu iki sozciik, sézciik
alani i¢inde iki ayn dilim olustururlar). Ote yandan, “kdpek” tilriiniin genel
adi1 da “Hund”tur. “Hund” bu kullanimiyla tiirii (sozciik alaninr) belirleyen
bir iist kavramdir. Bu durum, mantiksal soyutlama acisindan geliskilidir ama,
. giindelik konugmalarda pekala gegerlidir. Ayrimin daha kesin yapilmast
gereken uzmanhk alaminda, yani képek yetigtiricilerinin dilinde, erkek ve
disi képek daha agik bir sekilde ayrilir: “Hund” ist kavrami olug.turur (tiir
ad1), erkek képege “Riide”, digi kopege de “Hiindin” denir,

Sozcitk diizleminde bu tiir tutarsizliklarin farkia varmak kolaydir,
dilbilgisi diizleminde ise ¢ok daha zor! Tutarsizliklarin tarihsel clusumunu

Y6 3. Trier, Altes und Neues vom sprachlichen Feld, Wortfeldforschung iginde.
Derl. v.L. Schmidt, Darmstadt, 1973, s. 459 fT.
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gostermek igin, dilbilgisi alaninda duragan ve dizgesel dilim &rnekgesi
yerine, dinamik ve evrimsel dallanma &rnekgesini kultanmak c¢ok daha
olumludur. 'Y Dallanma 6rnekgesinin savina gore, temel evrensel bigimler,
dillerin evrim siireci iginde ayrigmis ve belli bazi ayrintilari daha iyi
yansitabilmek i¢in dallanmiglardir. Dolayisiyla, eski bigimlerle yeni
bigimleri aym dizi igine, esdegerli birimler gibi vyerlestiremeyiz. Eski
bigimlerin kullanim alanlari daha genigtir ve ayrintilar1 gsteremezler. Yeni
bigimlerin alanlan ise daha dardir, fakat bunlar ayrintilari gosterirler. Bu iki
drnekge arasindaki ayrim belki de soyle bir ¢izimle netlestirebiliriz:

Dilim Ornekgesi Dallanma Ornekgesi

W

Dallanma 6rnekgesiyle dilbilgisel diizendeki mantik dist yapilarm
olusumunu gdstermek oldukca' basittir. Unutulmamas: gereken, eski
bigimlerin, baglangigtaki genis kullanim alanlarmdan kolay kolay
vazgecmedikleridir. Ayrintiart  vurgulayan .yeni bigimlerin yerlestigi
noktalarda da, zaman zaman bu eski bigimleri kullanmay sirdiiriiriiz. Ote
yandan, ortaya gikan her yeni bigim, eskisiyle bir kargithk kurar, ¢linkii yeni
bicimin segilmesi, aslinda eski bigimin secilmemesi demektir. Bu olusum bir
tutarsizlia yol agar. Eski bigimler bazi durumiarda yeni bigimleri dislar,
bunlarla bir karsithik kurarken, bazi. durumlarda da yeni bigimlerin yerine
lullanilabilirler.

Y7 H. Frinkel, Grammatik und Sprachwirklichkeit, Milnih 1974, s. 147 ff.
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Dallanma érnekgesi, bigimlerin evrimini gosterir, bu ayn1 zamanda, her
bigimin tarihsellikten gelen ne gibi gizilgiicleri tasidiginn gostermektir. Bu
gizilgiigler biisbiitiin yokolmadig i¢indir ki, gizilgticleri daha ¢ok ve daha
¢esitli olan eski bigimler, baglama gore yorumlanmaya daha uygundur, yeni
bigimler ise, daha net belirlenmis olduklarindan, aktardiklar1 bilgi de daha
dardir, dolayisiyla baglamdan baglama degigme sanslar1 daha azdur.

TIL DILBILGISI DERSI

Simdi, gelistirdigimiz bu dilbilgisi anlayiginn, bir dilbilgisi dersinin
egitsel amaglarina uygun bir temel saglayip saglayamayacagina bakalim.
Egitsel amag derken, bilgi icerikleri ve beceri kazandirmaktan ¢ok, 6grenme
ve egitim kavramiari iistiinde durmay1 hedefledigimizi de belirtelim. e

1. Malzeme Derleyiéi Egitim Kuramlan ve Dilbilgisi Dersi

Malzeme derleyici egitim kuramlar, bir kiiltiirdeki igerikleri ve temel
yapitagilarmt saptarlar, sonra o kiiltiiriin biitiinliigiinin korunmasi igin
bunfarin ne kadarmm okullarda Sretilmesi gerektifine karar verirler.
Sectikleri malzeme ya bilgi alaninda edinilmis genel kiltiirin iginden
ayiklanir, ya da belli bir kiiltiirii temsil edici nitelikteki olgular, yapitlar
arasindan.

Malzeme derleyici bir egitim kuram: agisimdan, dilbilgisi dersinin
varhgmnt agiklamak biraz zordur. Salt “dil” bilgisi, dersin egZitsel amaci
olamaz. Boyle bir ders kolaylkla, varolan dilbilgisi kuram ve
arastirmalarinm 6gretilmesine kayabilir. Bunlarin da, bir kiiltiirii ayakta tutan
degerler sayilip sayilamayacag: sorulabilir.

Anadile yonelik bir dilbilgisi dersinin yabanci dil &gretimine zemin
saflayacagl ve dil becerilerini geligtirebilecegi goriigi, daha kolay
savunulabilir,  Anadil bilgisinin  biling diizeyine ¢ikardmas1 ve
dizgelestirilmesi kuskusuz bir yabanci dilin yapisini anlamay1 kolaylastirir.
Ama bu yaklagnmun da gozden kagirdigt bazi noktalar vardir. Bazs bilgiler bu
dersin disina gikan baska bir belli amagla verilecektir, ama Sgrencinin bu
amac1 ve bu amaca yénelik ¢abalarn dogrudan degerlendirmesini beklemek
hayaldir, ogrenci icin bu islevsel baglanti kapali kalacaktir. Ogrenme

18 W, Klatki, Studien zur Bildungstheorie und Didakiik, Weinhein/Basel 1975, s.
25 ff.
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siirecinin  dersin kendinden uzak dis nedenlere baglanmasi Ogrenme
giidiierini _olumsuz etkiler. Ogrenme odagmna, dilbilgisel bigimlerin
adlandirifmas1 ve tamnmast gegerse, ders bir bilgi yigismasina doniisiir ve
yapilandiric1 6zelligini yitirir, Boyle bir ders bir yandan da, &grencilerin, tiim
kurallarin biitiin dillerde gegerli olabilecegi yanilgisma dilsmesini nlemekle
bogusacakftir.

Dilbilgisi dersinin, 6grencilerin dil becerilerini gelistirecegi savi da
yanlis olmamakla birlikte, fazla geneldir. Dilbilgisel bigimleri ve islevleri
yalmizea 6grenmis olmak, dil becerisini kendiliginden geligtirmez. Ornegin,
konugma becerisi, dilbiigisi dersiyle kazamlmaz. Konugurken, dilbilgisi
kurallarm diigiinmeye kalkismak, son derece engelleyicidir. Konugma
becerisi ancak, derste yaratilacak sbzel digavurum ortamlariyla
gelistirilebilir.

Ancak, dilbilgisi kurallarini tanimanm yaz: dili agismdan tagidig1 deger
¢ok farklidir. Yaz: yazarken (ya da okurken) dile, ruhsal ve zamansal agidan
ok degisik bir sekilde yaklagiriz. Ozellikle dilbilgisinin islevierine yonelik
bilgilerimiz, metin iiretmede bize ¢ok yardimci olur. Metin {iretirken,
dilbilgisel bigimler ve bunlarin iglevieri iistinde disiinmeye, yakn yapilar
arasmdan se¢im yapmaya zaman vardir. Metinleri okurken de, bu yapilar
iistiinde diigiinebiliriz ve yorumlar yapabilir, metnin anlamsal boyutlarini
daha ayrintih olarak kavrayabiliriz. '

2. Bicimlendirmeye (Formasyona) Yonelik Egitim Kuramlart ve
Dilbilgisi Dersi :

Ogrenciyi gesitli agilardan bigimlendirmeye yonelik efitim kuramlari
agismdan bakildiginda, dilbilgisi dersine yonelik bambagka egitsel sorunlarin
basgosterdigi, saptamr. Bu kuramda Onplana ¢ikan, dilbilgisi dersinde
dgrenilen bilgilerin nasil ve nerede degerlendirilecefi degildir. Onemli olan,
dilbilgisi dersinin &frencinin  zihinsel gelismesine yapacagl katkidir.
Bicimiendirici egitim kuramlar islevsel ve dinamik olmaya yoneliktirler,
sgrencinin zihinsel giiglerini bigimlendirmek, gelistirmek isterler, “zihin
kaslariny” ¢alistirmayt amaglarlar. Ogirenciye problemleri nasil cdzecegini ve
yeni bilgileri nasil edinecegini 6gretmek isterler. Ogrencinin herhangi bir
alanda gerceklestirilmis bu tiir alistirmalardan edinecegi yonternsel bilgiyi de
kolaylikla bagka bir alana aktarabilecegine inanirlar.
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Ama, acaba, dilbilgisi dersi bu amaca uygun mudur? Zihin cimnastigi
acaba bagka konular esas alinarak daha iyi saglanamaz mi? Dilbiigisi bu is
igin fazla kaypak ve kiriigan degil midir? Ustelik, kendi adma degil de,
bagka bir amaca hizmet i¢in yapildigmda, bu ders elden biisbiitiin
kaymayacak midir? Zihni gelistirme, 6grencilerin duygusal olarak daha gok
ilgilenecekleri bagka alanlarda yapiisa daha verimli olmaz mi1? Ancak, buna
karst su sav da ileri siiriilebilir: Ogrenciyi duygusal olarak fazla
etkilemeyecegi igin, tam da bu yiizden, dilbilgisi de matematik gibi, fartisma
ve aligtirma igin uygun bir alan olabilir.

Bigimlendirici egitsel kuramlara gene de bazi agilardan itiraz edilebilir:
Her konu zihin cimnastiine ayns derecede nygun olmadigi gibi, bir alanda
edinilen yontemsel becerilerin kolayhkla bagka alanlara aktarilabilecegi de
goriisi de pek saglam degildir. Dilbilgisi dersi ister istemez, yalnizca
dilbilgisi alanindaki ¢éziimleme yontemlerinin  Ogretilmesiyle  siurh
kalacaktir. Bu da sonunda dersin walnizca bilgi toplamaya yarayan, bilgi
yigismasindan ibaret bir ¢aliymaya doniigmesine yol agabilir. Bigimlendirici
kuramlar her zaman dilbilgisinin diigiinmeyi 6grettidini savunmuslardir,
glinkii dilbilgisi, igeriklere yontem baglaminda yaklagmay: éngdriir, Ne var
ki, bunu kabul etmek, dilbilgisinin mantikh oldugunu kabul etmekie
esanlamhdir. Kuskusuz dilbilgisinin  tutarli  oldugu alanfar vardir,
diibilgisinin timiiyle mantiksiz ve tutarsiz oldugu soylenemez. Ancak, bu
dilbilgisinin her agamas: igin boyle degildir. Dil, taribsel ve psikolojik bir
olusumdur, tutarsiz oldugu, mantik ilkeleriyle celistifi noktalar da vardr.
Dile sahip olmadifi mantiksal ilkeleri yiiklemek dogru degildir. Mantiksal
diiginmeyi Ogretmek icin, dilbilgisinden daha mantikh ve ilkeli olan
dizgelerden yola ¢ikmak daha uygundur.

Ancak, zihnin bigimlendirilmesi ve dilbilgisi dersi arasinda bagka bir
boyutta verimli bir iliski kurulabilic. Bunun igin, “dogru” - “yanlis”
secenegine dayanan klasik mantik kavramindan vazgegmek ve
yorumbilimsel ~(hermeneutik) bir mantiktan yola ¢ikmak  gerekir.
Yorumbilimisel mantik, salt anlam cdiizleminde kalmaz, diiz ve cizgisel
diigiinme siireglerine bagli degildir. Tersine, degisik diizlemlerdeki diisiinme
siireglerinin karsilikli etkilesimlerini nplana alir. Degisik gosterge tiirlerinin
nasil biraraya gelerek karmagik yeni gostergeler olugturdugunu inceler,
degisik siniflardan edinilen bilgilerin bir araya gelerek nasil yeni karmagik
imgeler sunduklarini  arastuwr  ve cligiinmenin  kendi kendisini  nasi
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yorumlayip, agikladigini ortaya ¢ikarmaya calisir.

3. Smiflandiric: {Kategorilerden Yola Cikan) Egitim ve Dilbilgisi
Dersi |

Szmﬂandmm egitim kavramim Klafki &nermigtir. Kiafki’nin amact,
malzeme derleyici ve bigimlendirici egitim kuramlarinin olumlu yanlarim bir
araya toplayan ama olumsuz yanlarmr diglayan yeni bir efitim anlayis
olusturmaktr. Egitim kavramina getirdigi yeni ve dinamik bakis agisi
soyledir: Aktanlan icerikler 8grenciyi etkiler, ama 6grenci de igeriklerin
diizenlenisini ve aktarihs tarzim etkilemelidir. Isfe dersin ilgi odags, bu
karsilikl etkilesim olmalidir. “Egitim iki anlamda smuflandiric (ulamlara
yonelik, kategorial) olmalidir. Bir -gergeklik, anlagiidifinda, 6grenci
tarafindan belli bir kategoriye, smifa yerlestirilebilmelidir. Ancak, dgrenci,
bu yeni gercekligi, kendi edindifi deneyim ve goriigler sayesinde, bir sinifa,
kategoriye yerlestirebilmelidir, yani her yeni edinilen kategori, 6grenciyi bir
seyleri siniflandirabilme agisindan, smiflandirmays kavrama agisindan
egitmelidir’. ' Ogrenci daha dnceki siniflandirmalardan edindigi beceriyi
yeni siniflandirmalara uygulayabilmelidir.

Boyle bir bakis agisi, egitsel agidan verimli gériinmektedir. Nedenine
gelince: Bu yaklagim, egitsel igerikieri, dzerk, birbirinden bagimsiz,
tamamlanmis, ayrisik veriler gibi sunmaz. Tersine, igerikler, ancak
dgrencinin onlari edinme ve bagka verilerle iliskilendirme gabasi ve siireci
kapsaminda deger kazanirlar. Bir igerigin egitsel agidan nem kazanmasn bu
icerigin, bagka bilgilerin edinilmesi ve duzenlenmes1 sirasmda bir anahtar
rolii fistlenebilmesine baghdir.

Bu bakis, dilbilgisi dersi agisindan iki Snemli sonug dogurur. Dilbilgise]
icerikler, bitmis, tamamlanmig Uiriinler gibi sunulmamalidir, 6grenci bunlarin
olusum siireglerini kavramalidir. Ogrenci, her yeni igerigi, baska igeriklerin
anlasilmasina 1sik tutacak bir gere¢ olarak algilamaya yénlendiritmelidir.
Hangi dilbilgisel, kategorilerin bdyle bir anahtar islevi gorebileceine,
dogrudan dogruya egitim bilimleri karar veremez, bu karan ancak egitim
sorunlarina duyarh dilciler verebilir.

Bu tiir, ornek tegkil edebilecek ve g81i$tll‘ Imeye agik Kkategoriler

"7 w. Klafki, a.g.y. s. 4.
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dilbiigisi dersi kapsaminda degisik diizlemierde ele alinabilir, Ayrica, ¢esitli
dilbilgisel olgular iistiinde de gosterilebilir. Segilen kategori ne kadar temel
bir kategoriyse, iistinde g¢alismak, bu kategoriden yola ¢ikarak alt
kategorilere ulagmak ve alt kategoriler iiretmek de o kadar kolay olacaktir,
Gésterge ve bir geyi kendinden uzaklastiryp diglagtwarak o sey dstiinde
diigiinme (dontiglii diisiinme: Reflexion) kategorileri, dilbilgisi dersinde
egitsel amagla kullamlmaya ¢ok uygun goriinmektedirler. Bu kategoriler,
yalmzca dil olgusuny degil, zilmin isleyisini de aydmlatabilirfer.

4, Egitsel Temel Kategoriler Olarak “Gasterge” ve “Dindiglii
Diisiinme”

Burada secilen bakis agisina. gire, gdsterge kavramu Snce en genis
anlamiyla ele alinmalidir, dilbilgisel gdstergeler, gosterge tiirlerinden
yalnizea bir tanesi olarak goriilmelidir. Aslinda, tamnabilir bir bigimin belli
bir islev ya da anlamia bagmti kurdugu her ofugum bir gostergedir. Bundan
sonra gelecek soru sudur: Bigimle islev ya da anlam arasidaki bagimti neye
dayanmaktadir?  Salt toplumsal uzlasimlara mi, yoksa bicimin
ozelliklerinden kaynaklanan benzesimlere ve nedenselliklere mi? Heniiz ¢ok
kaba olan bu gosterge kavrayis egitsel agidan iiretici olabilir, ¢iinkli somut
durumlara uyarlanabilir ve béylece ayrintilara inilebilir. Bu gosterge kavrami
dile uyarlandiginda, dil alanmdan segilecek gostergelerin yahn mi, karmasik
mt oldugu istiinde durulmalidir. Karmasik gdstergelerin alt gistergelerin
kaynagmasindan olustugu (bigimbirim, sézciik, tiimce Ogesi, tiimce)
agiklanmalidir.  Ayrica  gostergelerin - nasi]  belirlenecekleri  ve
simflandirilacaklar,  dilin - manti@  agismdan  hangi  konumlarda
olabilecekleri, yani ne tiir bilgi aktardiklar1 ve iglevlerinin hangi agilardan
arastirthmasinin anlamlh olacag da gdsterilmelidir.

Déniislii diigiinme, gbsterge kategorisini tamamlayici bir kategori olarak
ele almabilir. Bu kategori aracihiftyla, dilde (iistdil) ve diisiincede, olgulara
bir iist diizeyden bakmanin ne oldufu sorunsali agiklanabilir. Neyin gosterge
sayilacagini belirleme ve herhangi bir gostergeyi yorumlama da zaten,
“olgulara fistten, disardan bakma” eylemidir. Bu “iistten bakma (déniisli
ditsiinme) eylemi” swasinda, diislince kendi kendisinin gerceklesme ve
aktartlma (iletilme) kogullanmi aragtinie. Bu tiir diigtinme, diglastiimig
herhangi bir konuda bilinglenme sagladifii gibi, kendi keadinin bilincine
varmay1-da saglar. :




129

Boyle bakildiginda, gdstergenin ve doniislit " diisiinmenin, yalnizca
dilbilgisinin degil, zihinsel yagamin da temel kategorilerini olusturdugu
goriiliir. Zihinsel yasam gistergelerde somutlasir, zihinsel yasam durmadan
gostergeler olugturur, onlan kesfeder ve yorumlar. Diigiinmenin belli bagh
yapisal ozelligi, kendi kendisinin her tiirli disavurumunu (somut {iretimini)
yeniden incelemeye almasi ve hep kendi iistiine dénerek kendini kendisiyle
agiklayabilmesidir. Dilbilgisel ¢dziimlemeler, bu nedenle, ornekleme
voluyla, zihinsel yasamin isleyisine ve anlagilmasma yonelik sorun ve
itkeleri agikliga kavusturabilirfer.

Dllbllglsel bigimler ilk baglarda ogrcncdere oteki l(ultur bigimleri gibi,
dogal veriler olarak goriintirler, dgrenci bunlart olduklar: gibi kabul etmeye
yoneliktir. Ancak doniigli diiginme, bunlarm hig de dyle ilk bakista
goriinditkleri kadar dogal olmadiklarm, kiiltiivel islemleme siireclerinin
sonuglart olduklarim ve bir bakima imsammn kendi kendisinin yorumu
olduklarin ortaya gikaracaktir. Dilbilgisel géstergeler, giindelik bilincimizde
diizenleyici gostergeler olarak algilanmadiklar igin, doniisli disiinme
alistirmalarina baglamak igin iyi bir zemin olustururlar. Boyle bakildiginda,
dilbilgisi dersinin, bu ilk asamada, aym zamanda bilimsel diigiinceye de bir
onhazirlik islevi saglayabilecegi gorilur. Ciinkii, bilimin diinya g¢apinda
kullandigs soyutlama, nesnellestirme ve iletisim gibi temel yaklaginlari
agiklayacaktir, '

Bu savlar, dilbilgisi dersinin bir konudan Stekine aktarim yapabilmeyi
saglayacagt umuduna da dayanmaktadw. Ancak, aktanm derken burada
belirsiz ve genel bir zihinsel gii¢ aktarimindan degil, belirli bir aktarundan
sozediyoruz: Bir 6grenme adiminin dayandifn icerik ve bigimin bagka
adimlari miimkiin kilmasindan, kolaylagtirmasindan ve gekici bir sekle
sokmasindan. Kuskusuz bu da kendilifinden olmayacaktir, dersin
gergeklestirilme bigimine baghdr,

5. Ogrenme Siireci ve Dilbilgisi Dersi

Burada vansitilan dilbilgisi dersinin bagsarisy, tiilﬁijyle dilbilgisel
olgulara yaklagim bigimine baglidir. Ogrencilerin dogasmda dilbilgisine ilgi
duymak diye bir seyin bulunmadig malumdur. Bu nedenle, dilbilgisi dersi

120 Y. von Hentig, Linguistik, Schulgrammatik, Bildungswert. Eine neue Chance
fiir den Lateinuntervicht, Gymmasium 73 iginde, 1966, s. 132 {T.




130

merak uyandiracak bir sekilde tasarlanmalidir, bu da kuskusuz kolay bir is
degildir. Ustelik koydugumuz hedefler, ilk bakista, dgrencilerin iistesinden
gelemeyecekleri hedefler gibi goriinmekiedir.

Ancak, 6grencilerin bu derste zorlanmalarinin nedeni genelde konularin
iceriginden degil de, bu konularin yerlestirildigi baglamlardan, soru sorma
-bigimlerinden ve islem tiirlerinin yapisindan kaynaklanir. Her yagtaki
dgrenci dilbilgisiyle ilgili olarak su ya da bu bigimde bazi deneyimler
edinmistir. Dolaysiyla dilbilgisel olgulari tiim yas gruplarinda ele almak
miimkiindiir, ancak bakis acilar1 ve soru sorma bigimleri yas gruplarma gore
farkli olmalidir. Ofretmen hig bir zaman bir konuyu bir seferde sonuna
kadar igleyebilecegi yanilgisma diigmemelidir. Ayn1 konu, muifredat akis
icinde her zaman yeniden ele almabilir ve her konu iistiinde 6grencinin
vardify diizeye gore yeniden diisiiniilebilir.

Ote yandan, 6grenme siirecinin, bilgi toplamaktan farkli bir sey oldugu
da unutulmamalidir. Ogrenme insana defgin temel bir kategoridir, insanin
kendi kendisini kurmasuun bir bigimidir. Insana 6zgli yasam bigimleri ve
yagam olanaklars, hayvanlarda oldugu gibi, i¢giidiiler tarafindan giivence
altina alinms degildir. Eger bunu bir eksiklik olarak yorumlarsak, o zaman
dgrenmeye mahkum oldugumuzu kabul etimek zorundayiz, demektir. Eger
bir sans olarak yorumlarsak, o zaman da,insanin kendisini dgrenme
aracth@iyla olusturdugunu, tamamiadigm kabul etmeliyiz.

Guyer, dgrenmeyi, insanin baglica edimleri olan iy yapma ile oyun
arasinda bir yere koyar. ! Ogrenme, is yapmaya benzer, glinkii aynen is
gibi, caba gerektirir, ayrica 6grenen kigi, is yasaminda oldugu gibi, basari ve
basarisizlik kargisinda &znel tepkiler gosterir. Ancak &grenme siireci gene de
is yapmadan farkhdir, is kadar planh degildir, ayrica dgrenmede olanaklar,
arayiy ve anlam verme temel bir rol oynarlar. Is yapma siirecinde birincil
olan “sey”lerin degistirilmesidir, Ggrenmede ise birincil olan bireyin
kendisinin degismesi, ufkunun genislemesi ve bilgisinin saglamlagmasidir,
Ogrenmenin oyundan farki ise, 6grenmede kesin ve kalici, gergek bir
sonuca, diizenlemeye varma ¢abasinin bulunmasidir. Oyun da, 6grenme de,
disardan gelen uyarici bir dirence kargt gerceklestirilir, ancak bu direng iste
oldugu kadar sert bir yapida olmamalidir. Oyun bireyi ancak dolayli olarak

ZLW. Guyer, Wie wir lernen, Zirih / Stuttgart 1967,
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degistirir (6grenme dolaysiz!), ¢iinkii oyun ashnda yapay ve kurmacadur.

Bu aciklamalardan anlagildiina gore, 6grenmenin en iyi bir sekilde
gergeklesmesi igin, is yapmanin amaca yonelik kati yapisiyla oyunun
degigken ozgiirligii arasinda dofru bir denge kurmak gerekmektedir.
Ogrenme bu iki eylem blglmlnden de yararlanacak, ancak bir eylem bigimi
dtekine afir basmayacaktir. ‘Ofrenmenin esasini birimler arasmda iligki
aglan kurma olusturdugu i¢in, ders, birestirmeyle ¢oziimleme (sentez -
analiz), somutlagtrma ile soyutloma arasimda karsgihkli bir gidis gelis
temeline oturtulmahdir. Ogrenciye, ©Ofrenme swrasinda, yeni diizen
ornekgeleri ve bagmtilar geligtirme ozgiirligii verilmelidir. Ongpriilere ve
varsayimlara olanak tanmmmaldir ki, bir beklenti ve gerilim havasi
yaratilabilsin. Bu beklenti ve gerilim havasi, baslamis bir 6grenme siirecine
merak katar, merak da, baslamus olan siireci devam ettirir.

Eger dgrenme, yalmzea verili igerik ve diizenlemelerin ezberlenmesine
yonelik olursa, bozunur ve is yapmaya doniigiir. Eger &grenme, yalnizea
eyleme ve rasgele gdzlemlere yonelik olursa, sorunlara kalict ve gergek bir
diizenleme getirme amacini gozden yitirirse, 0 zaman gene bozunur ve
oyuna doniisir. Eger Ofrenme asil islevini, yani dznenin dilnyas: ile
nesnenin diinyasini bir araya getirebilme islevini saglayacaksa, o zaman bu
iki bozunma seklinden de korunmasi gerekir.

Baska alanlarda olsun, dilbilgisinde olsun, herhangi bir olguyu
dprencinin ilgi ve sorgu odag haline getirmek igin, bu olgunun dogalhk
perdesini yirtmak gerekir. Roth’a gore, dgrenmeye ilk ivmeyi ygren (ilk
bakista geligkili bir agiklama gibi gorimse de) Ogrenilecek “geyin zor
olmasidir, bu zorluk bastan g:lkarlcl ve tesvik edicidir, grenme siirecini
baglatir ve devamhiliini saglar.’” Gene Roth’a gbre, konuya bu tiir
yabancilagmalar, bir seyle sahiden kargilasmanin tek hakiki ilkesidir,
dgrencileri bir seyle sahiden bulusturmanm tek yolu da budur. Her iiretici
disiince, zikzaklar gizerek ilerler, gergekte yalnig yoktur, yalniz diizeltilmesi
gereken yanilglar vardir.

Uretici 5renme siiregleri kapsaninda, doniigli diisiinme alistirmalar: da
yaptirmak isteyen bir dilbilgisi dersi ancak 10-12 yas grubunda baglayabilir.

' Y, Roth, Padagogische Psychologie des lehrens und Lernens, Hannover 1965,
5. 245 ffve 111 ff.
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Cinkii dgrenciler, ancak bu yasta belli bir diigiinme tarzi gelistirmeye
‘baglarlar., Piaget’nin gelisim psikolojisi anlayigina -gore, bigimlendirici
diistinme bu yaglarda baglar ve somut diigiinmeyi tamamlar. Bu gelisimin
egitime yanstyacak boyutlarini kavrayabilmek igin, zihinsel siireglerin temél
yapilarim bilmek gerekir, bu yapilan da Piaget son derece yetkin bir sekilde
anlatmustir. '

Piaget igin, zihinsel siirecler denge kurma (Aequilibration) siiregleridir.
Bunlar 6ziimseme (Assimilation) ve uyum saflama (Akkomodation)
siiregleri olarak ikiye ayrilabilir. Oziimseme stiregleri kapsaminda bireyin
diizenleme giicii, yeni deneyimini zaten sahip oldufu diizen Srnekgesine
verlestirmek {izerinde yogunlagir, yeni deneyimi zaten sahip oldugu
trnekgelerin 1$13nda yorumlar, anlamtandirie. Eger bu bagarilamazsa, uyum
saglama siirecleri ise girigsir. Bu asamada, birey sahip oldugu diizen
ornekgelerini yeni deneyimi de i¢ine alacak ve biligsel agidan bu yeni
deneyime hakim olabilecek sekilde degigtirir ve hassaslastirir. Bizim igin,
effitsel agidan su saptama Onemlidir: 2-12 yas arasindaki gocuklar, heniiz
somut digimme iglemleri asamasindadirlar ve Oziimseme siireglerini
yeglerler. Deneyimler, zaten sahip olunan biligsel érnekgelere oturtulur ve
ilk bakista nasil goriiniiyorlarsa dyle kabul edilirler. Diigtinme yapisindaki
bitylik degisiklik ancak 10 yagidan sonra, bigcimlendirici diigiinme
islemlerinin baslamasiyla ortaya ¢ikar, uyum saglama siiregleri bu doénemde
dnem kazanir. Cocuklar 10 yasindan itibaren, varsayimlari sevmeye baglarlar
ve deneyimlerini sorgulamaya ydnelirler. Bu dénemde, dili de, yofun bir
sekilde, salt varsayimsal diigiinme iglemleri igin kullanmaya baglarlar, artik
somut durom ve verilerin egemenliginden kurtulmuglardir, olasilik
hesaplarini gergekligin iistiine ¢ikarirlar. ‘

Eger bu gelisim psikolojisi kuramim kabul edersek, sunu da kabul
etmeliyiz ki, dilbilgisel bigimlerin biligsel ve yol gosterici islevlerini doniiglii
bir iist-dilsiinme gergevesinde ele almak isteyen bir dilbilgisi dersi
olusturmaya, ancak Ofrenciler bicimlendirici diistinme iglemlerine ilgi

123

I. Piaget, Theorien und Methoden der modernen Erziehung, Frankfurt 1978. J.
Piaget / B. Inhelder, Vow der Logik des Kindes zur Logik des
Heranwachsenden, Olten / Freiburg 1977. H. G. Furth, Intelligenz und
Erkennen. Die Grundlagen der genetischen Erkemntnistheorie Jean Plagets,
Frankfurt 1976. '
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duyma vyasma geldikleri zaman baglayabiliriz. Ogrenciler, dogal gibi
gdrilnenin sahiden dogal olup olmadifina heniiz hi¢ bir ilgi duymazken,
onlar1 bu tiir diigiince yoliarina itelemenin hig bir anlami yoktur. Boyle bir
iteleme Oprencileri fazlasiyla zorlar, ciinkii heniiz somut diisiinme
evresindeki ¢ocuk, dilin yapilarini 63renir, ama bunlan heniiz sorgulayamaz.
Kuskusuz, daha somraki cvrelerde de, dgrenci dilbilgisine kendiliginden
biiyiik bir ilgi duymayacakiir, ama uygun yontemlerle bu ilgi uyandmlabilir.

6. Dilbilgisi Dersinin lkeleri

Simdiye kadar olusturdugumuz amaglarin 1$1gmda artik dllbllglsl
dersine ydnelik baz yontem onerilerine gegebiliriz.

Yabancilastirma Iikesi

10-12 yas grubu &grencileri, anadillerinin dilbilgisel diizenlemeleri
hakkinda, biling esigi oncesinde yer alan bilgilere sahiptirler ve bunlars
‘pratikte de kullamirlar. Bu dilbilgisel bigimlerin goriingiiler, fenomenier
olarak algilanabilmeleri igin yabancilagtirlmalar1 gerekir. Pratikte iistiinde
diisinmeden kullandigimiz seylerin, ahisilmis baglamlarindan kopartilarak
yalitilmalari, sasirtict baglamlar iginde kullamimalari ya da tanimlarinin
istenmesi  yoluyla biling diizeyine ¢ikarnlmalar yontemi Sokrar’tan beri
bagvurulan eski bir egitsel yontemdir, ama uygulamada gerceklestirilmesi
pek de kolay degildir. Yabanciagtrmanmn bagariya ulagmasi icin,
sorgulamanin ustalikla yapilmas: gerekir, dyle ki, o zamana kadar edinilmis
bilgiler dgrenciye yanligms gibi gelmesin, ama yetersiz ve gegiciymis gibi
gelsin, Ogrencinin bbylece sasirmast ve biraz da gilvenini yitirmesi, egitsel
agidan verimlidir, ¢iinkii 8grenme sirecinde "yeni bir denge arayigina
gecilmesine yol agar. Dilbilgisel fenomenlerin yabancilagtirilmas, gercek
" bildirisim ortamlarinda yanlg anlagilmalara yer vererek ya da kurmaca
bildirisim ortamlars yaratilarak saglanabilir.

Islemler Aractligiyla Uretkenlik Yaratma flkesi

Dilbilgisi dersinde diretici diisiince tesvik edilmeli ve alistirmalarla
desteklenmelidir. Ancak, gercekgi olmak gerekirse, ogrenm duydugunu
yinelemekten hig bir zaman tam vazgegmeyecektir. Uretici diisiince
aligtirmalar1 igin en iyi yol dil @istinde donistiiriim islemleri yaptwmaktir
(bigim degisiklikleri, silme, yerine bagka sey koyma vb. gibi). Bu tiir
islemler dFrenciyi ortitk bir bigimde de olsa, yeni olusturdugu bigimleri
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tammaya ve algilamaya gttiirlic. Bu ¢ahsmalarda, iyi sonug vermemis
donigtiiriimler bile yararhdir, veter ki neden iyi olmadiklan aciklansm. Bu
islemler, Ozellikle bir islemin her admmini somut olarak gbrmek isteyen,
atlanan adimlari kavrayamayan, soyutlama yapmakia zorlanan &grenciler
agisindan yararlidir, Unutmayahim ki, disiincenin igsellestirilmig bir eylem
“oldugu kamst hig de yanhs degildir.

Olusumlarm Evrelerini Izleme llkesi

Yabancilagtirma ve iglemler aractlifiyla tiretkenlik yaratma ilkelerininin
verimli bir sekilde kaynastirtldigi “olusumlarin evrelerini izleme™ ilkesini
Wagenschein ¢ok giizel agiklamistir. ' Wagenschein ofusum evrelerini
izleme yontemini, hazw bilgiler summa yonteminden tutarh bir sekilde
ayrmaya caligmigtir. Olusum evrelerini izleme ilkesinin temelinde yatan
sudur: Bir olgunun (6rnegin dilbilgisel bir tanum) bugiin ulastigr bir yapsss, -
bir diizeni vardir. Bu yapiya nasil ulasildigini izlemek, 6grenme psikolojisi
~agisindan son derece verimlidir. Baskalarmin ulastifii sonuglari sorgusuz
sualsiz kabullenmek &grenme saglamaz. Olusumlan izlemeye yonelik bir
dersin bir kenuyu islemesi, hazir bilgiter sunan bir derse oranla mutlaka daha
uzun siirecektir, ¢linkii yabancilastirma ve sasirtmalardan gegen bir yoldan
gidilecektir, gene de bu yontem iki onemli yarar saglayacaktir: Aceleci ve eti
kemigi olmayan soyutlamaiardan 6grenciyi koruyacaktir, ¢linkii yapilar,
dgrencinin  deneyimleri ve arayislart baglaminda agikhik kazanacaktir,
Ayrica, dgrenci unuwimayacagi, kalicr bilgiler edinecektir, ginkii bu bilgilerin
olusum evrelerini adim adim izlemis olacaktir. Giigliiklerle bogusularak
edinilmig bilgiler son derece inat¢i ve kalicidir. Bu yontemle, §grencinin,
genel olarak bilim dallarinda nasil ilerlendigi, bilginin nasil diizenlendigi
konusuna da ilgi duymas: saglanacaktir. Dilbilgisel terim ve siniflamalar itk
basta Sgrenciye tiimiiyle yabancidirlar. Bu yoatem dgrenciye, insanhgin bu
konular Gstinde nasil diiginmeye basladifini da gosterecektir, bu bakig
acisi saglamak bu yontemin ustaligadir. Ogrenci, bilimin zaman iginde
vardigl yanitlardan 8nce, yanit aranacak sorularim neler oldugunu gérmelidir,

' M. Wagenschein, Zum Problem des genetischen Lehrens, Zeitschrift fiir
Pidagogik iginde, 12, 1966, 5. 305 - 330. Aynica bkz, W. Menzel, Die deutsche
Schulgrammatik, Paderborn 1974. W. Menzel, Sprachreflexion und genetisches
Lernen, Granunatik und Deutschunterricht iginde, Diisseldorf 1978, s. 136 -
144,
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Islevci ke

Islevci ilke dilbilgisi dersi agisindan iki ayn dizlemde etkili olabilir.
Once, dilin  gere¢ olma ozelliginin onplana ¢ikarilmas: ve dilbilgisel
bigimlerin yol gosterici ve biligsel islevlerinin sorgulanmasi sirasinda. Sonra
da, dilbilgisi dersinin genel ders programiyla nasil iligkilendigi konusunda.

Genel ders programuyla iligkilendirmede su nokta iistiinde durmak
gerekir: Dilbilgisi dersi, konularn arka arkaya dizildigi dizgeli bir ders mi
olacaktir, yoksa somut bildirisim sorunlarin: sinifta, metin okuma sirasinda ele
alan ve sorgulayan, ortama bagimli bir ders mi? Ortama bagli boyle bir
dilbilgisi dersi, bazen gok uyarici olabilir ama, burada hedefledigimiz amaglar
agisindan, egitsel bir ¢ikmaza da gétiirebilir. Her seyden tnce, dgretmeni gok
zorlayacaktir, Ofretmen, o anda islenen herhangi bir konuyu, dilbilgisel
acidan degerlendirme durumuna diisecektir, bu nedenle dilbilgisine gecis hep
raslantisal olacaktir. Béyle bir uygulama sonucunda, dilbilgise! olgular,
Bgrencinin kafasinda hep ikincil, yan kenular olarak yer edecektir.

Ortama bagml bir dilbilgisi dersi bagka tirlii anlagiimahdir. Ortama
bagimlilik, dilbilgise!l olgularin, yalitlmis ornek tiimcelerle degil de,
8grencinin kavrayacagt bir baglam ve konum i¢inde verilmesi olarak
yorumlanmahdir. ' Koydugumuz ilkeler agisindan, dilbilgisi dersinin, bu
anlamda bir “ortama bagimhilik” olarak anlagilmasi ve bdyle yapimasi
gerekir.

Oprencilerin, dilbilgisel olgular iistine doniglii distinebilmeleri ve
bildirisime bir iist diizeyden bakabilmeleri icin, kendi irettikleri metinleri
kullanmalart da son derecede yararhidir. Bdyle bir kdpriiniin kurulmasi igin
ya Ggretmenin &grencilerin iiriinlerini toplayip derste degerlendirmesi ya da
derste kullamlabilecek bigimlerin iginde yer alacafi odevler yaplirmasi
gerckir. Ayrica Ogretmenin, belli yapiian igeren metinleri kendisinin
iiretmesi de kabul edilebilir bir yaklasimdir. Bir metnin, nereden
almdigindan ¢ok, dilbilgisel tartigmalara olanak saglayip saglayamayacag
Onemlidir. '

125 3. Boeticher / H. Sitta, Der andere Grammatikunterricht, Munih / Viyana /
Baltimore 1978, W. Boeticher / H. Sitta, Grammatik in Situationen, Praxis
Deuisch iginde, H. 34, 1979,s. 12 - 21
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7. Dilbilgisi Dersinin Genel Amaclar:

Bir dilbilgisi dersinin " kurulugunda, tek tek dilbilgisel bigimlerin yol
gosterici’ ve Dbiligsel - iglevlerinin agiklanmasinin  yamisira, genel amaglarin
gozetilmesi de Snemlidir. Bu amaglar, dilin gereg 8zellifini vurgulayacak yonde
olmahdir. Bununla ne kastettigimizi asagidaki 1pug:iar1y1a aglldamaya caligalim.

Tarima, Belirleme

Dilbilgisel bigimlerin tanminmas: ve bunlarin dilbilgisel kategorilere
dogru olarak yerlestirilmesi, egitsel ve biligsel agidan kiiglimsenmemesi
gereken bir noktadir, Eger 6grenciler, bir ifadede yer alan bigimleri yapisal
agidan dogru olarak siniflandiramaz, gruplayamaziarsa, her tiirlii dilbilgisel
akil yiiriitme havada kalir. Bu nedenle, dilbilgisel bigimlerin tanmmasina
varayacak Olgiitleri belirlemeye yarayan islemler bir- dilbiigisi dersinin
vazgecilmez ahstirmalaridsr,

Bakig Acist

Dilbilgisi dersi, dilin, 6zel adlarin kullanimi disinda, gergegi hig bir
zaman kopyalamadigin, yalnizea yorumladigm agikga ortaya koymalidir.
Nitekim gostergebilim de israrla bunu vurgular, géstergeler hi¢ bir zaman
tam olarak gergegi yansitmazlar, gerceklik hep belli bir bakis agisindan yola
cikilarak vyansitir, iletilir. Bir gergeklik - durumunun  dil aracihifiyla

“yansitilmas1 sirasinda, mutlaka araya konugmacmin kendine ozgih bakis
. ag1s1, segimi, olaylar: belli bir baglama (kendi yorumuna gore) yerlestirmesi

girecektir. Bu bakis agisinin kendine 6zgii yanlari, secilen sdzciiklerden,
dilbilgisel yapilardan ve metnin kurgusundan anlasilir. Bu disavurum
gereglerini (sozciik, dilbilgisel yapi, metin kurgusu) “dogru” ve “yanlig”
kategorileriyle degerlendirmek hemen hemen olanaksizdir, olsa olsa
amaglanan = bakis agistyla uyugup uyusmadiklars, amaca uygun olup
olmadiklan agisindan degerlendirilebilirler. '

Islevsellik

Dilbilgise! - bigimler, Ozgiin . yol gosterici ve biligsel islevler
tasidiklarindan, iginde yer alacaklart ortam ve metin tiiriine bagh olarak
segilmelidirler. Gereksiz tekrarlardan ancak bu yolia kurtulabiliriz, gerekli
bilgiyi de ancak uwygun bigimleri segerek verebiliriz. Bu nedenle, dilbilgisel
bigimlerin iglevieri ele alinirken, bu bigimlerin hangi tiir metinlerde ne tiir
islevler tasiyabilecekleri istlinde durulmali, ama aymi zamanda ayni
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islevlerin baska hangi bigimlerle saglanabilecegi de (secenekler) .agiga
kavusturulmahdar,

Dil Elegtirisi ’ _

Colk  islevli olan her ‘dilbilgisel bigim, yaniltic1 “amaglar igin
kullanilabilir. Ancak, dinfeyici bu iglevleri iyi tanirsa, aldatilmaya kargi
savunma mekanizmalan gelistirebilir, metnin gergek niyetinin yamiltma
oldufunu  kavrayabflir. Ne sozciikler ne de dilbilgisel bigimler,
kendiliklerinden yalan soyleyemezler, ancak iginde yer aldiklari baglamm
etkisiyle yamltici sonuglara yol agabilirler. - o

Burada geligtirdigimiz dilbilgisi dersi kavrayisi, islev digiincesine,
gosterge konusuna, dowiiglii diisiinme ve olusum evrelerini izleme ilkelerine
dayanmaktadir, bu konu ve ilkeleri dersin merkezine almakta, hiligsel
ogrenme slireclerine agirhk tammakta, ancak isiemleme ve alistirmalarin
onemini de kiigimsememektedir. Bu yaklagim kuskusuz bir &neri
diizeyindedir, buyurucu degildir. Ustelik, tiim dilbilgisel bigimlerin bu
yontemle ele alinamayaca@mi, bir ¢ok alanda basit ahigtrma bigimleriyle
yetinilebilecegini de kabul etmektedir, Ancak, zaman, ¢at: ve kip gibi
sorunsallarm burada gelistirilen kavrayigla ele almmaya uygun oldugunu da
belirtelim, :

Burada getirdigimiz onerilerin, derste kullanifacak  hazir tarifeler
olmadigim biliyoruz. Bunlar daha gok dEretmenin hayal giliciinii uyaracak
ornekler olarak  diisiniilmiistir. Kuramsal kavramlar, gerceklikle
hesaplagmadiklari, soyutiamalar olduklari (soyutlama olmak zorundadirlar!) -
igin hep miikemmel goriiniirler, oysa uygulamaya gecildiginde, ne gibi
celiskiler tasidiklar ortaya gikar. Nevar ki, diizen saglayan gene de bu
kuramsal ve genel kavramiardir, dolayisiyla bunlardan vazgegmek de
miimkiin degildir. Onerilerimizin bu agidan elestirilecegini biliyoruz ama,
gene de ciddiye alinmalarini salik veriyoruz.

Summary:

This traslation is an interpretation of the first part of Wilhelm Kéllers
L Funktionaler Grammatikanterricht — Tempus, Genus, Modus: Wozu
wurde das erfunden?”. It questions the reasons why grammar lessons are still
being applied. :









