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Lise Miifredatindaki Matematik Konularinin Anlagiima Diizeyinin Belirlenmesi
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Ozet: Iikgretimden baglayarak Gniversiteye kadar ddrencilerin en gok cekindikleri veya korktuklar derslerin baginda
matematik dersi gelmektedir. Matematik dersine karg gosterilen bu korkunun asil sebebi, dersin gok zor olmasindan. dte
égrencilerde ilkdgretim yillannda olugan olumsuz bir 8nyargidir. Ogrencilerde matematik dersine karst olugan bu olumsuz
dnyarginin ortadan kaldirilmasi gerekir. Bu nedenle édrencilerin matematik dersinde zorlandiklan kenular, nedenleri ile
birlikte agiklanmalidir. Bu zorluklarin belidenmesi &grencilerin matemaltik dersindeki bagarilanni clumlu  ydnde
elkileyecektir. Bu gahgma, Orencilerin anlamakta . zorluk gektikleri matematik konularimi nedenleri ile birikte ortaya
clkarmak amaCIyIa yapilmisbr. Bu amag dodrultusunda dfrencilerin lisede iken anlamakta zoruk cektikleri konulart
belirlemek igin 27 maddeden olugan bir anket formu hazirlanmigtir ve maddeler zorluk derecelerine gore 1, 2, 3, 4, 5
seklinde puanlandinimigtir. Omeklem olarak Yizincit Y1l Universitesl Egitim Fakiiltesinin gesitli bolimlerinde okuyan
toplam 149 dgrenci segilmigtir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 10 paket programindan yararlanarak yorumlanmisgtir,
Arastirmada agadidaki sonuglar elde edilmistir.

* Ggrencilerin matematik dersinde zorluk gektikleri konular nedenteri ile birlikte belirlenmistir.

* Farkll bdlimlerden segilen dgrencilerin anlamada zorluk gektikleri konular arasinda anfamh bir farkin olmadigi tespit
edilmistir.

* Zor olarak algianan konular cinsiyete gére anlamli bir fark ortaya gikarmigtr.

Anahtar Kelimeler: Anlama Zoruklan, Matematik Egitimi, Matematik Tutumu.

To Detect Understanding Level of Mathematic Topics in High School Curriculum

Abstract: Starting from elementary education to university the first of top lessons that are the most hesitated or scared by
students is mathematics. The behind of difficulties of mathematic lesson the base reason of this fear which is shown
againts to mathematic is negative prejudice that appears in students during the primary years. It is needed to remove this
mental barrier. Therefore, the hard subjects of mathematic for students should be explained with reasons. To detect these
difficulties will effect their accomplishment positively. This study has been done completely in order to reveal
incomprehensible mathematic topics for students. A questionnaire from with 27 questions has been prepared to detect
incomprehensible mathematic topics for high school students. With respect to their difficuit degree each questions has
been graded with the point of 1, 2, 3, 4 and 5. as sampler 149 students who attend to the different departments of 100™
Year University have been selected. The obtained data from research has been interpreted by the help of SPSS 10
computer package programme. The optained results from research are a follows:

* Incomprehensible mathematic topics together with their reasons fort he students have been detected.

* A significant difference among the incomprehensible mathematic topics fort he selected students from different
departments has never been detected.

* The hard understanding topics have showed a significant diference with respect to the sexuality.

Key Words: Mathematic education, Mathematic attitude, Understanding difficulties.

Giris bilimlere (Matematik, Fizik, Kimya, Biyolgji,...
olumiu (korku uyandirmayan) ybnde  bir
Toplumun gagdas bir sekide gelismesinde, geligtirmelerinde; tdretmenlerin, yOritdlen

prograrmlarinin,
igeriklerinin glncellestirilerek -
aktaniimasinin  dnemi  bly(ktar.

paralelinde teknolgjinin  gelismesine katkida
icinde dodrudan katkl sadlayaniar

vb) ybnelik
tutum

okutulan ders kitaplarnin ve  konu
somutlagtirilarak
Cunkli  6grencilerin

Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji gibi Fen ve Matematik
bilimleridir. Bu bilimlerle elde edilen bilgiler, deneyimler
sayesinde buglnkil ¢addas ve modern diinya kavrami
olusmustur( Morgil ve ark., 1999).

Ulkemizde, gelisen teknoloji ile birlikte egitime
veriten dnemin, &zellikle de okutulan dersler ve balumler
bazinda, gin gegtikge agirhginin arthg godriiimektedir.
Toplumlarin  ¢addag ydnde gelismesinde Fen ve
Matematik bilimlerinin farkli bir yeri vardir. Birbirlerini
bilimsel ¢alismalar yéninde tamamlayan bu bilimierin,
teknolojik cafia ulasmada ve teknolojinin geligmesinde
onemi blyiiktlr. Ginkdl teknolojinin geligmesine dogrudan
katki saglarlar.

Teknolojik yondeki bu gelismeler, gelismelere
neden olan bu bilimlere meraki glin gectikge artiyor.
Ozellikle de editim kurumlanndaki égretmenlerin yani sira
bilgi alici konumdaki égrencilerce ilgi uyandirmaktadir. Bu
bilimlerin  &grencilere  tanittinimasinda, &zellikle bu

konulara yaklasim tarzt ( olumlu- olumsuz ), konularin
6grencilerce itgi gekici olmasi, giincellesgtirilerek — ginlik
hayatta kullamm vyerleri  belittilerek - soyutluktan
kurtantmas! yukaridaki temel faktdrlere baghdir.

Bu temel faktdrler dogrultusunda Fen ve
Matematik  bilimleri igerisinden &zellikle Matematik
biliminin{ dersinin) égrencilerce “zor" gbrillen ya da “kolay”
e “orta” zorlukta olan konulannin neler oldugu ortaya
ctkanlmaya ¢ahgilmigtir.

Sonug olarak bu galtismanin temel amaci
ogrencilerin  anlamakta glglitk cektikleri matematik
konularini  belilenmesi ve bu gugligun asil sebebinin
araghriimasidir. Bu temel ama¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmigtir.

* Farkll bolumlerde okuyan &grenciler lise

mifredatinda vyer alan matematik konulanni

zorluk derecelerine gére nasil algilamaktadir.
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* Farkhi bdlumierde okuyan &grenciler arasinda
zor olarak goritlen konular arasinda anlamili bir
fark var midir?

* Farkh b&tumlerde okuyan d§rencller arasinda
zor olarak algilanan konular, cinsiyete gore
anlamli bir farkhlik géstermekte midir?

Materyal ve Yontem

Orneklem: Bu galismanin drneklemini 2006 —
2007 egitim ve dgretim yihinda, farkh bdlimlerde okuyan
149 lise mezunu &Jrenci clusturmaktadir. Bu &drenciler
Ylziinc YII Universitesi, Egitim Fakultesi ilkdgretim
béltminin “Matematik ve Fen Bilgisi” &drencileri ile;
ortadgretim  boluminiin  “Kimya, Fizik wve Biyolgj”
ogrencilerinden  segilmigti. Bu  bélumlerde okuyan
agrencilerin segilmesinin sebebi, dgrencilerin lise sayisal
kolu mezunu olmalar ve lise matematik mifredatinda yer
alan konulann famamini gbrmis olmalandir. Yapilan
anket ¢alismasinda bu konularn gérmeyen Ogrencilerin
anket formlar dederlendirmeye alinmarmister.

Veri toplama araci: Arastrmaya temel tegkil
eden veriler, dgrencilerin lise matematik mufredatinda yer
alan konulan anlama dizeylerini belirlemek amaci ile bir
anket geklinde toplanmigtir.

Bunun igin ilk dnce matematik mifredatinda yer
alan konular incelenmis ve 27 ana baghk altinda

toplanmugtir. Belirlenen bu konular égrencilerin algilama
seviyelerine gore “gok kolay”, “kolay”, “orta”, “zor” ve “gok
zor" olarak derecelendiriimigtir. . Ayrica Ggrencilerden
zorluk derecelerine gtre algilanan  bu  konulann
sebeplerinin aciklanmast istenmistir. Ankette belirienen
konular gok kolay'dan, ¢ok zor'a dogru 1, 2, 3, 4, 5
geklinde puanlanmigtir. Puanlarin ylksek ¢ilkmas) o
konunun daha zor algilandigin gostermektedir.

Verilerin analizi: Aragtirmanin genel amaci
dodirultusunda, cevaplar aranan alt problemlere iligkin
verilerin istatistiksel ¢odzmleri igin SPSS 10 paket
programi kullamimistir(Bitylkoztirk, 2003). Elde edilen
verilerin - gézUmlenmesinde frekans (f), ylzde (%),
Kruskall — Wallis Testi ve T - testi kullandmsgtir,
Istatistiksel snem diizeyi .05 olarak alinmigtir.,

Buiguiar ve Tartigma

Bu béliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda
toplam verilere dayall bulgular @izerinde durulmusgtur,
Aragtirmaya alinan Egitim Fakiltesinin farkh balimlerinde
okuyan 1. sinif édrencilerinin, lise matematik konularinin
zorluk derecelerini gisteren maddeler incelenmistir. Bu
inceleme neticesinde elde edilen bulgular Tablo- 1 ve
Tablo- 2 de gdsterilmigtir.

Gizelge —- 1. Lise Matematik Mitfredatinda Yer Alan Konulanin Ogrenciler Tarafindan Algilanma Diizeyi .

KONULAR Yiizde (%) Dagiimlar
Cok Kolay Kolay Orta Zor Gok Zor

Sayilar 65.1 21.5 87 2.7 20
Uslit Ifadeler : 67.1 24.8 74 0 0.7 -
Kokl Ifadeler 50.3 34.9 13.4 0.7 0.7
Kimeler 46.3 32,2 18.1 2.7 0.7
Baginh ve Fonksiyon 21.5 30.9 356.6 10.7 .13
Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler 34.2 28.8 31.5 4.7 27
QOran ve Oranti 48.3 38.3 8.1 3.4 2.0
Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler 43.6 28.2 221 3.4 27
Mutlak Deger 329 30.9 26.2 7.4 ) 2.7
ikinci Dereceden Denklemler ve Grafikler 14.1 32.2 32.9 16.8 4.0
Palinamlar 221 31.5 32.2 11.4 2.7
Denklem Kurma ve Cézme Problemleri 38.9 31.5 24.2 4.0 1.3
Mantik 22.8 25.5 376 9.4 4.7
Islemler ve Modiiler Aritmetik 383 30.2 19.5 8.1 4.0
Trigonomelri - 14.1 21.5 27.5 26.2 10.7
Karmasik Sayilar 19.5 28.9 32.2 14.1 5.4
Logaritma 30.2 28.9 24.8 10.1 6.0
Permiitasyon ve Kombinasyon 6.7 201 31.5 29.5 121
Qlasilik 6.7 18.8 33.6 26.2 14,8
Timevarim 12.1 24.8 35.6 18.8 8.7
Diziler ve Seriler 12.8 24.2 36.2 18.8 8.1
Ozel Taniml Fonksiyonlar ve Grafikler 121 22.8 26,2 28.2 10.7
Limit ve Streklilik 8.1 22.8 376 24.8 8.7
Tiirev ve Uygulamalari 6.0 20.8 33.6 26.8 i2.8
Belirli ve Belirsiz integral 4.0 10.7 33.6 28.2 23.5
Integrat ile Alan ve Hacim Hesaplamalar 4.7 10.7 30.8 26.8 26.8
Matris ve Determinantlar 23.5 36.2 24.2 9.4 6.7

* 1- Sayilar, 2- Usll Ifadeler, 3- Kiklil [fadeler, 4- Kimeler, 5- Baginti ve Fonksiyon, 6- Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler, 7- Oran ve

Oranty, 8- Birinci Dereceden Denklemler ve Egitsizlikler, 9- Mutlak Deger, 10- Ikinci Dereceden Denklemler ve Grafikler, 11- Polinamiar,
12- Denklern Kurma ve Gozme Problemieri, 13- Mantik, 14- iglemler ve Modiiler Aritmetik, 15- Trigonometri, 16- Karmasik Sayilar, 17-
Logaritma, 18- Permiitasyon ve Kombinasyon, 19- Olasilik, 20-Tiimevanm, 21- Diziler ve Seriler, 22- Ozet Tanimh Fonksiyonlar ve
Grafikler, 23- Limit ve Siireklilik, 24-Turev ve Uygulamalar, 25- Belirdi ve Belirsiz Integral, 26- integral ile Alan ve Hacim Hesaplamalan,

27- Matris ve Determinantlar.
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Gizelge— 2. Ogrencilerin Anlamada Zorlandiklan Matematik Kenulanna Gore Yizdelik Dagilim

Konular Yiizdelikler

Sayilar 4.7
Usli Ifadeler 0.7
Koklo lfadeler 1.4
Kimeler 3.4
Baginti ve Fonksiyon 12

Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler 7.4
QOran ve Oranti 5.4

Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler 6.1

Mutlak Deger 10.1
Ikinci Dereceden Denklemler ve Grafikler 20.8
Polinomlar 14.1
Denklem Kurma ve Ctzme Problemleri 5.3
Mantik 14.1
Islemler ve Modiler Aritmetik 121
Trigonometri 36.9
Karmasik Sayilar 19.5
Logaritma 16.1
Parmitasyon ve Kombinasyon 41.6
Oiasthk 41

Tlimevanm 27.5
Diziler ve Seriler 26.9
Ozel Tamiml Fonksiyonlar ve Grafikler 38.1
Limit ve Sireklilik 31.5
Tilirev ve Uygulamalart 39.6
Belirli ve Belirsiz Integral 51.7
Integral ile Alan ve Hacim Hesaplamalar 53.6
Matris ve Determinantiar 16,1

Tablo-2' ve bakildiinda % 53.6 ‘hk bir oranla
dgrencilerin “ Integral ile Alan ve Hacim Hesaplamalar®™
konusunu anlamakta daha c¢ok zorlandi§ goériimektedir,

Gizelge— 3. Alt Grup Tablosu

Bunun yaninda dgrencilerin en kolay olarak gdrdiikleri
konularin basinda % 0.7 ‘lik bir oranta “ Usli lfadeler”
konusunun oldugu saptanmigtir.

TUTUM

BOLUM N Alt Gruplar Igin Alpha= .05
Biyoloji 27 66.6296
Fen 31 66.6452
Kimya 3 66.7097
Matematik 32 68.0000
Fizik 28 69,2857

Sig - 875

SPSS 10, farkh bdlimlerde okuyan &Jrencileri,
matematik konulannin anlagiima dizeyine yonellk tutum
puanlarina gore tek bir alt grupta toplanmigtir. Yani tim
blomlerin tek bir alt grupta toplanmasi, bolimlerin
birbirlerinden farkll &zellik gostermediklerini belirtmektedir.

Ogrenciterin matematik konularina kars! benzer ézellikler
gbsterdikleri ortaya gikar.

Ogrencilerin lise matematik mufredatinda  yer
alan konulann bolimlere gore algilanma duzeyleri
asadidaki situn grafigi ile verilebilir,
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Sekil- 1: Bdlimlere Gére Ofrencilerin Konular Algitama Dazeyleri.

Yukaridaki sUtun grafigi incelendidinde ortalama
degerlerinin  birbirine yakin oldugu gorlimektedir. Bu
yakmlk birbirlerini bilimsel agidan bltinleyen bdlumlerin
matematik konulanna ve konularin anlagilma dizeylerine
yonelik benzer tutumlar sergilediklerini ortaya ¢ikarmigtr.
Bir aragtirma ile matematigin fen bilimlerine yakinhgi ve
fen bilimleri igin gerekliligi soyle ifade edilmigtir; fen
bilimlerine bakildifinda, fen ddretiminde laboratuar &lgim
araglann  kullanabimede, matematik bilgisinin  8lglim
araglannin  kullanilmasinda, &lgim sonuglarinin sayisal
verilere dénustorlimesindeki dnemine deginmistir. Son

fen Kimya biyvoloji

olarak "Geligmis bir sayisal bellek, fen egitimi icin sarttir,
Dort iglem becerisi olmayan, yapacagdl deneylerde veri
toplayip bunlan .analiz edemeyen, grafik ¢izemeyen,
geometri bilgisini  kullanamayan bir kisi salt ezbere
dayanan - teorik bir fen’den — dteye gidemez {Bulunuz ve
ark., 2001). Sonugta matematidin fen bilimlerinin bir
pargast oldudu unutulmamalidir.

Simdi de farkh bdl0mierde 6drenim gdren kiz ve
erkek &grencilerin matematik konulanmin  anlagiimasi
duzeyine yodnelik tutumlar arasinda anlaml bir fark olup
olmadigina bakahm.

Gizelge- 4. Ogrencilerin Matematik Kanulannm Zorluk Derecelerine Gére Tutumiarinin Cinslyete Gére T — testi Sonucu

Cinsiyet N. - X S t P
Kiz 57 - 63.7719 16.2294 268 .035
Erkek 92 .- 69.7174 16.8525
TOTAL . 149 133.4893 33.0819
Cizelge- 4 incetendidinde farkll bdlimlerde . ogrencilerin kiz &grencilere gére matematik konularina
okuyan &grencilerin matematik  konulanimin - zorluk  kargt daha fazla zordandigint  ortaya  gikarmistir,

derecesine gobre, cinsiyetler arasinda anlaml bir fark
oldugu gordlir (t1ae) = .035, p < .05). Erkek &drencilerin
matematik konularina karg! tutumlan (x = 69.7174} ile, kiz
ogrencilerin - matematik  konularina  kargi  tutumlan
{x = 63.7719) arasinda bir farkhhgin oldugu séylenebilir.
Yani yapilan puanlamaya gére ortalama degerlerin erkek

Cizelge— 5. Ogrencilerin Anlamada En Cok Zorland klar Konularin

Kiz &grenciler ise, daha az zorlanmaktadirlar. Yani kiz
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlan erkek
égrencilere nazaran daha olumludur. Agkar ve Erdem
(1986) elde etlikleri sonuglar, arastirma bulgusunu
desteklemektedir. : : .

Bazi Nedenleri

- Teorik ve pratik bilgilerin &grenilmesi igin yeterli siirenin clmamasi

- Bazi konularin (permitasyon — kombmasyon olasilik ve integral) kangik matematikse! iglemler lgermesmden dolay! anlagiima

diizeyinin ¢ok zor olmasi

- Ders kitaplannda bazi kenulann ¢dziimll sorularinin sayisinin yetersiz olmasi

- Ozeliikle permiitasyon — kombinasyon, olasilik ve integral konularinda somul kavramlardan ziyade gok saylda soyut islemlerin yer

almas)

Cizelge- 5 e bakildiginda temel nedenlerin dort
kategoride toplandigi goérilir. Ozellikle sayisal igerikli
derslere yonelik, ders programlarinda tecrik ve pratik
bilgilerin dgretiimesine yénelik aynlan sirenin yetersiz

olmas! d&grencilerin algilama glgHIglu ¢ektigi konulara
. yonelik olumsuz bir tutum sergilemelerini gerektirmektedir.

lkinci  kategoride belifildigi  gibi  dzellikle
anlagimas) gi¢ olan konularin  anlatiminda mevcut
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formillerin oldugu gibi degil de, islem yogunlugundan
kurtanhp ogrencilerin anlayabilecegi yalinlikta iglenmesi-
aktarimasi kaginilmaz olacaktir.

Ders kitaplarinda  alistirmalar  b&lbminde
cevapsiz testlerin yaminda, bir nevi de olsa cevapsiz
testleri ¢dzmeye istekli kilabilecek, cevaph- gdzimlt
testlerin yeterince verilmesi- yer almasi gerekmektedir.
Cunkh bir sorunun ¢dzimi igin takip edilecek yol-
kullanilacak yéntem bir diger sorunun ¢dzOminan ilk
basamadini clusturabilir. Ders kitaplarindaki gtzimli
sorulann  yeterli  sayida olmamasi  8grencilerin

cOzebilecekleri dijer sorular igin  beyin jimnastigi
yapmasini  engelleyecedinden  konulardan  ziyade
Sgrenciler asil zorlugun kendilerinden kaynaklandigini
disUneceklerdir. Ayrica verilen ¢dz0mla  aligtirmalar
gincellestirilerek- birgok geometrik sekil kullanilarak ifade
edilirse  &dgrencilerin  zihinlerini meggul eden soyut
kavramlann yerini somut kavramlar alacaktir. Somut
kavramlardan ziyade soyut kavramilarin haddinden fazla
soru ¢dzimlerinde- konu anlatiminda yer almasi ister
istemez Ofrencilerin  konuya vyaklagimini ve konuyu
benimsemelerini olumsuz yénde etkileyecektir.

Gizelge— 6. Odrenciterin Konulan Zorluk Derecasine ve Béliimlere Gire Algilama Durumiari le Tutum Olgedi Puantan Arasindaki lliski.

MATEMATIK FIZIK
MADDELER  Kolay n Orta Zor f Kotay n Ora n Zor n P
(%) (%) (%) {%) (%) {%)
1 i875 6 625 2 625 2 3214 9 714 2 0 1] 0.403
2 2813 9 1250 4 1] 0 1786 5 1429 4 i 0 0.822
3 2813 9 1563 5 313 1 2500 7 2500 7 1] 0 0.894
4 4375 14 1563 5 313 1 2857 8 2857 8 0 0 0.508
5 3438 11 3125 10 938 3 3571 10 3214 9 i7.86 5 0.918
6 2500 8 3438 11 625 2 2857 8 3929 11 7.14 2 0.261
7 2813 9 4250 4 1250 4 500 14 714 2 0 0 0.367
[ 4063 13 1875 6 313 1 2857 8 250 7 3.57 1 0.235
9 2813 9 3125 10 313 1 3829 11 3571 10 7.14 2 0.330
10 3750 12 2813 9 1563 5 2857 8 2857 8§ 25.0 7 0.510
11 2813 9 3125 10 938 3 2143 6 4286 12 14.29 4 0.758
12 21,88 7 3750 12 1250 4 3571 10 2143 6 3.57 1 0.127
13 25.0 8 4063 13 1250 4 25.0 7 3929 1N 14.29 4 0.191
14 3438 11 1563 5 938 3 3214 9 25.0 7 10.71 3 0.633
15 25.0 8 4688 15 1250 4 3571 10 7.14 2 35.71 10 0.473
16 3750 12 250 8 1875 6 3214 9 3214 9 10.71 3 0.508
17 3438 11 2188 7 1250 4 4286 12 2143 6 10.71 3 0.076
18 2188 7 3125 10 3125 10 250 7 2143 6 21.43 ] 0.139
19 9.38 3 4688 15 2188 7 25.0 7 2857 8 28.57 8 0.516
20 25.0 8 2188 7 2813 9 2857 8 4643 13 3.57 1 0.730
21 2813 9 4375 14 625 2 2857 8 3214 & 21.43 ] 0.448
22 37.50 12 2188 7 1250 4 1429 4 3928 i1 2857 8 0.155
23 25.0 8 3750 12 1280 4 3929 11 3214 9 14,29 4 0.248
24 2813 9 4063 13 938 3 25.0 7 4286 12 7.14 2 0.035*
25 1875 6 3125 10 2188 7 5357 15 1429 4 14.29 4 0.199
26 1563 5 250 8 3488 11 357 1 5357 15  14.29 4 0.504
27 40,63 13 250 8 625 2 3829 11 1429 4 14.29 4 0.147

10



Lise Mifredatindaki Matemalilc Konutarinin Anlastima Diizeyinin Belilenmesi

Cizelge—- 7. Ogrencilerin Konulan Zorluk Derecesine ve Béliimlere Gore Algilama Durumlari lle Tutum Olgedi Puanlar Arasindaki lligki,

FEN BILGISI KIMYA
MADDELER Kolay n Orta n Zor n Kolay n Orta n Zor n P
(%) (%) (%) (%) (%) (%)

1 1935 6 1290 4 329 1 1935 6 323 1 0 0 0.403
2 2258 7 328 1 o 0 29.03 9 323 1 0 0 0.822
3 3226 10 1290 4 0 0 4194 13 1290 4 0 0 0.894
4 2003 9 22.58 7 325 1 3226 10 645 2 645 2 0.508
5 2581 8 32.26 10 1290 4 3226 10 3871 12 968 3 0.918
6 2258 7 22.58 7 3.20 1 2581 8 32.26 10 645 2 0.261
7 5161 16 0 0 3.29 1 3226 10 645 2 0 0 0.367
8 2581 8 20.03 g 645 2 1935 6 18.35 6 0 3] 0.235
9 2003 8 2258 7 1290 4 3226 10 1613 5 645 2 0.330
10 3226 10 29.03 9 19.35 6 2258 7 4839 15 968 3 0.510
11 3226 10 1935 6 12.90 4 3548 11 3871 12 968 3 0.758
12 2581 8 19.35 6 1290 4 5161 16 968 3 0 0 0.127
13 2258 7 3226 10 645 2 3871 12 2581 8 868 3 0.191
14 2581 8 1935 6 328 1 3871 12 2258 7 323 1 0.633
15 1613 &5 2258 7 29.03 9 12.90 4 1613 5 41.94 13 0.473
16 2258 7 2581 8 18.35 6 16.13 5 4516 14 12.90 4 0.508
17 1613 & 2258 7 645 2 29.03 9 3228 10 323 1 0.076
18 1280 4 3871 12 3871 12 2258 7 3871 12 2258 7 0.139
18 9.68 3 2258 7 3548 11 2581 8 4194 13 1613 § 0.516
20 2903 9 2581 8 19.35 6 9.68 3 5161 16 2258 7 0.730
21 2258 7 19.35 6 29.03 9 1280 4 5484 17 1613 & 0.448
22 1935 6 19.35 6 29.02 9 19.35 6 1613 5 45.16 14 0.155
23 1613 5 2581 8 41.94 13 1290 4 4516 14 29.03 9 0.248
24 29.03 9 12.80 4 3871 12 645 2 2581 8 48.39 15 0.035*
25 9.68 3 19.35__ 6 29.03 9 5.45 2 2581 8 41,94 13 0.189
26 1613 5 16.13 & 1613 & 1280 4 16.13 5 3548 11 0.504
27 29.03 9 2581 8 12.80 4 3548 11 3871 12 323 1 0.147

Gizelge- 8. Ogrencilerin Konulan Zorluk Derecesine ve Bolimlere Gore Algilama Durumlari lle Tutum Olgegi Puanlar: Arasindaki ligki.

BIYOLOJI
MADDELER Kolay n Orta n Zor n P
(%) (%) (%)
1 18.52 5 14.81 4 3.70 1 0.403
2 25.93 7 3.70 1, 0 0 0.822
3 48,15 13 0 0 0 0 0.894
4 25.93 7 18.52 5 Y 0 0.508
5 25.93 7 44.44 12 3.70 1 0.918
6 33.33 9 29.63 8 0 0 0.261
7 29.63 8 14.81 4 0 -0 0.367
8 25.93 7 18.52 5 3.70 1 0.235"
9 25.93 7 25.93 7 7.41 2 0.330
10 40.74 11 29.63 8 14.81 4 0.510
11 40.74 11 29.63 8 11.11 3 (0.758
12 22.22 6 33.33 9 0 0 0.127
13 14,81 4 51.85 14 3.70 1 0.191
14 18.52 5 14.81 4 14.81 4 0.633
15 29.63 8 d44.44 12 11.11 3 0.473
16 37.04 10 33.33 9 7.41 2 0.508
17 , 22.22 6 25.93 7 18.52 5 0.076
18 18.52 5 25.893 7 33.33 9 0.139
19 25.93 7 25.93 7 29.63 8 0.516
20 33.33 g 33,33 g 18.52 5 0.730
21 29.63 8 298.63 8 22.22 6 0.448
22 22.22 6 37.04 10 25.93 7 0.155
23 22.22 6 48,15 13 25.93 7 0.248
24 14.81 4 48.15 13 29.63 B8 0.035*
25 7.41 2 40,74 11 33.33 g 0.189
26 3.70 1 48.15 13 33.33 g 0.504
27 37.04 10 14.81 4 11.11 3 0.147




C. TA$DEMIR, K. GEGER

Cizelge- 6'ya bakildidinda 6grenciterin maddelere
ve bdltimlere yonelik tutumlar ile anlama zorluklan
arasinda 0.035" lik anlamilik dizeyi ile sadece "24.
maddede” anlamli ybnde bir farkhligin ortaya cikug
gordltr. Diger tUm maddeler igin ise, bdlimlere ve

ogrencilere  gdre anlamh  bir farkbhdin  olmadig
gorilmektedir.

Ayrica maddelerin  bélimlere gére zorluk
derecesine bakiddiginda, Matematik ve Fizik igin
diginildiginde  konulan  “zor” olarak  algilayan

&grencilerin %’ lik dilimlerine géire konuyu “orta” ve “kolay”
olarak algilayan &drencilerin %’ lik dilimlerinden daha
ditlstk oldugu ancak “18., 19., 20., 25., 26. maddelerde”
ise “zor” olarak algiladiklan konulann %' lik dilimleri,
“kolay” ve “orta” olarak aigiladiklan konulara gére %' lik
oranlannin daha yuksek oldugu goriimektedir.

Yukandaki yorum Fen Bilgisi ve Kimya bolimleri
icin disOnildugiinde maddelerin bélimlere goére zorluk
derecesine bakildiginda her iki bdlum igin ortak zorlukta
olan “15., 22., 24. ve 25. maddelerin” yaninda, Fen Bilgisi
bélumi &grencileri igin “23. madde”, Kimya bdlimi
adrencileri igin ise "20. ve 26. maddeler’ daha zor
geimekiedir,

Ayrica Biyoloji balimine bakidiginda, “18., 19.,
22., 23., 24., 25. ve 26. maddeler” égrencilere gbre zor
algilanmaktadir.

Sonug

Yapilan arastima lise matematik mifredatindaki
konularin dgrenciler tarafindan algilanma gigligine ve bu
gugligun nedenlerinin ortaya ¢ikanimasina  ydnelik
yapilmigtir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda
degerlendirilen anket sonu¢larina dayanarak agagidaki
onemii sonuglara ulagilimigtir.

* Matematik bolimil 6grencileri icin % 34.88'lik
bir oranla “26. madde( Konu)" zor ve % 43.75'lik bir oranla
da "4. madde” kolay gelmektedir. Fizik bdlimU &grencileri
igin % 35.71'lik bir dederle “15. madde” zor ve % 53.57'lik
bir oranla da “25. madde” kolay goriilmektedir. Fen Bilgisi
bolomi ogrencileri igin % 41.94°10k bir oranla “23. madde”
ve % 51.61'lik bir oranla da “7. madde” kolay gelmekiedir.
Kimya bdlimi &grencileri % 48.39'luk bir oranla “10.
madde” zor ve % 51.61'lik bir oranla da "12.madde” kolay
gelmektedir. Biyoloji b&limi édrencilerine bakildiginda ise
% 33.33'ltk bir oranla “18., 25. ve 26. maddeler” zor ve %
48.15'lik bir oranla da “3. madde” kolay gelmektedir.

* Genel olarak arastirmaya dahil edilen tim
programlardaki ogrencilerin  ¢odunlugu, konuyu “zor”
olarak nitelendirirken ylzdelik dilimieri ile konuyu “kolay™
ve "orta” olarak algilayan dgrencilerin ylzdelik dilimlerine
gore daha disuk oldudu gériiimektedir.

* Zor olarak nitelendirilen konular, programilara

gore anlarmli bir fark ortaya gikarmarmstir,

* Zor olarak nitelendirilen konular, cinsiyete gbre

anlamh bulunmugtur. Bu sonug, Askar ve Erdem

(1986) yaptiklan ¢alisma ile drtismektedir.

Genellikle Sgrenciler, liselerde okutulmakta olan
matematik ders kitaplarinda yer alan konularin gogunun
soyut kavramlar icermesi nedenivle, 6drenilmesinde
guglik gektiklerinden yakinmaktadirlar.

Matematik ders kitaplarimin ézellikleri ve igerikleri
Uzerine bircok arastrma  yapilmigtr.  Ogretmen  ve
ogrencilerin matematik ders kitaplanm yetersiz buldudunu

ve matematik ders Kitaplaninda; bilgi ve anlatim hatalarinin
oldudu, deferlendirme soru tir ve sayilarinin yetersiz
kaldidy, konulann somut olarak iglenmedidi, ayrica
matematik ders kitaplarinin 6grenci dlizeyine uygun
olmadigi belirtilmistir { Dayak, 1998).

Egitim ve &gretimde ders kitaplanmn &dretmen ve
égrenci tzerinde Snemli bir etkisi vardir. Temel bilimler
dersleri arasinda yer alan matematik ders Kkitaplan
&grencilerin yetismesinde blylk bir dneme sahiptir. Bu
nedenle matematik ders kitaplarindaki konular &grenci
seviyesine uygun, okutuldudu siniflara gére ivi hazidanmig
ve anlasiir bir sekilde olmalidir.

Bu sekilde hazirlanan matematik ders kitaplan
okullarda ddrencilere iyi tanitimali, kitaplarin &nemi
{zerinde durulmah ve ogdrencilerin  kitaplardan nasi
vararlamldigt ogretilmelidir. Okullarda &grencilerin godu
matematik ders kitaplarindan ziyade, gesitli test
kitaplarindan faydalanmaktadirlar, Ders kitaplanndan
faydalanmak agisindan dgretmenlerin rolG buyuktor. Ders
kitaplan &dretmenler tarafindan tegvik edilmeli. Lise
matematik mifredatinda yer alan matematik ders
kitaplarinin bu sekilde tegvik edilmesi ve anlagilir bir
sekilde hazirlanmas), &grencilerin matematik kenulanm
daha kolay anlamalanini saglayacaktir.

Ayrica, &drencilerin zorlandiklan konularn daha iyi
kavramalar igin, verilen bilgiler ginliik hayattaki kullarnim
alanlan ile iligkilendirilerek daha gok somut bilgiler haline
getirilip, Gdrencileri ezbercilikten kurtanip verilen konulann
glnlikk hayatta nasil ve ne gekilde faydalanilacag
anlatimalidir. Ogrencilerde 8n vargill olarak gelisen
matematik korkusunun yok edilmesi igin 8gretmenin konu
ile ilgili literatlr galgmas! yapmasi gerekir. Clnko
ogrenciler fam olarak &grenemedikleri derslere karg
olumsuz bir tutum gelistirmektedirler. Tutumlar bagariy,
bagan da tutumlan  etkilemektedir.  Alken{1970},
Agkar{1986). Clusan bu clumsuz tutum ise, konularin
ancak ¢ok iyi bir sekilde betimlenmesi ile degigtirilebilir.
Sonugta Odrencilerce sevilmeyen, anlagilamayan, zor
olarak kabul edilen konular bu ézelliklerinden kurtulacaktir.

: Yukarida sbzli edilen bazi sonug ve Oneriler
dikkate alindifinda, egitim ve &dretimde temel hedef olan
cagdas uygarlik diizeyine bir adim daha yaklagimis
olunur. '
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