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INSAN FiGURU CiziMi EGITIMININ AKILLI TAHTA DESTEKLI
EGITIM iLE UYGULANMASININ ORTAOKUL 7.SINIF
OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARI VE KALICILIGINA ETKIiSi'

THE EFFECT OF HUMAN FIGURE DRAWING TRAINING SUPPORTED WITH
SMART BOARD BASED EDUCATION ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
PERMANENCE OF 7™ GRADE SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Umut YAGCI? - Fatma Evren DASDA(V}3

Oz

Bu arastirma, dgrencilerin yaptigt insan figiir ¢izimlerini akilli tahta destekli sanat egitimiyle birlikte ne kadar
gelistirebileceklerini ve aldiklar1 egitimin akademik basar1 ve bilgilerin kaliciligina etkisini belirleme amacini
tagimaktadir. Random olarak 3 grup (1 Kontrol ve 2 Deney grubu) segilmistir. Kontrol grubunda MEB'in
destekledigi 6gretmen odakli anlatim yontemi, Deney-1 grubunda akill tahta destekli egitim, Deney-2 grubunda
ise; hem akilli tahta destekli egitim hem de demonstrasyon yontemi uygulanmistir. Veri toplama araci olarak
Koppitz’in gelistirdigi “Insan Figiirii Cizimi Degerlendirme Kriterleri Olgegi” kullamlmistir. Etki degerine
bakildiginda ontest-sontest puanlar1 arasindaki en bilylik anlamli fark 8.12 ile Deney-1 grubundadir. Deney-2
grubunun 6.25 ile izledigi ve Kontrol grubunun 4.51 ile son sirada oldugu belirlenmistir. Uygulamanin
sonucunda; Kontrol ile Deney-1 grubu arasinda Deney- 1 grubu lehine anlamli bir fark oldugu bulgusu ortaya
cikmistir. Degerlendirmelerin sonucunda, insan figiirii ¢izimi 6gretimi {izerinde akilli tahta destekli dgretimin,
MEB’in destekledigi 6gretim yontemine ve akilli tahta destekli demonstrasyon yontemine gore daha etkili
oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanat Egitimi, Insan Figiirii Cizimi, Akilli Tahta

Abstract

The aim of this study was to determine how much the students could improve their human figure drawings
through smart board-supported art training and the effect of this training on their academic success and
permanence. The research sample consisted of 7" grade students. 3 groups, including 1 Control and 2
Experimental groups, were selected randomly. Teacher-centered instruction methods, which was supported by
the Ministry of National Education (MoNE), was applied on the control group, and the smart board-supported
training was applied in the Experiment-1 group. Both the smart board-supported training and demonstration
method were applied in the Experiment-2 group. “Human Figure Drawings Evaluation Criteria Scale,”
developed by Koppitz, was used as the data collection tool in the research. When effect values of the application
were analyzed, it was seen that the greatest difference between the pretest and posttest scores was in the
Experiment-1 group with a value of 8.12; the Experiment-2 group had the second highest difference with a value
of 6.25; finally, the Control group had the lowest difference with a value of 4.51. As a result of the application, it
was determined that there was a significant difference between the Control group and the Experiment-1 group,
the latter being more successful. Consequently, smart board supported teaching is more effective for teaching
human figure drawing skills than both the MoNE supported teaching methods and the smart board supported
teaching and demonstration methods combined.

Keywords: Art Education, Human Figure Drawing, Smart Board.
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GIRIS

12-14 yas grubu cocuklar i¢cinde bulunduklar1 ¢izgisel gelisim donemine (Mantik
Donemi) paralel olarak insan figiirii ¢izimine ve ¢izimlerindeki ayrintilara 6nem vermekte,
gercege yakin bir figiir ¢izmeye calismaktadir. Insan figiirii ¢izimi egitimi ile birlikte
Ogrencilerin sanatsal 6zgiliveni artmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin biitiin resimlerinden kisiligi,
algilari, yargilar1 hakkinda pek ¢ok bilgi edinmek miimkiindiir. Ancak en zengin bilgi kaynagi
insan figlirii ¢izimleridir. Cizimler herhangi bir insan figilirii olabilir (Di Leo, 1983). Bu
donem siiresince ¢ocugun Ozgilivenini kaybetmemesi i¢in farkli arag ve yontemler sunmak
gerekmektedir. Bu nedenle insan figlirii ¢izimi egitimde 12-14 yas grubu olan 7. smuf
ogrencileri ve bu egitimde kullanilan farkli yontemler arastirma konusu olmustur. Caligsmalari
konusunda cesaretlendirilmeyen ya da olumsuz elestirilere maruz kalan bazi g¢ocuklar,
hayatlarinin sonraki dénemlerinde bir daha resim yapmayarak, sanattan uzaklagabilmektedir
(Lowenfeld & Brittain, 1964). Bu yas grubundaki ¢ocuklar resim yaparken figiir ¢izimlerine
biiyiik 6nem vermektedir. Figiir ¢izimi egitiminde 6gretmenin, dgrencilerin ilgisini gekecek
sekilde egitim verilecegi uygun bir ortam saglamasi gerekmektedir. Insan figiirii ¢izimi
egitiminde akilli tahta kullanimi1 ile etkili ve verimli bir egitimin saglanacagi
diistiniilmektedir. Gorsel sanatlar dersinin temelini olusturan gorselligin, akilli tahtanin
kullanilmastyla teknolojiyle i¢ ice olan Ogrencilerde merak uyandiracagi ve bilginin daha
kalic1 olmasini saglayacagi diisiiniilmektedir.

Gorsel 1. Ogrencilerin insan figiirii ¢izimlerinden &rnekler

Yurt i¢i ve yurt disindaki egitimde akilli tahta kullanimina iliskin bir ¢cok aragtirma
yapilmistir. Bu arastirmalar genellikle 0grencinin ders basarisi, motivasyonu vb konular
tizerinedir. Ekici (2008), aragtirmasinda akilli tahta kullaniminin ilkogretim 6. smif
Ogrencilerinin matematik basarilarina etkisinin nasil oldugunu incelemistir. Arastirma
sonucunda Deney ve Kontrol grubunun basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Ayrica Saruhan’in (2015), yapmis oldugu arastirmada akilli tahta kullanan
ogretmenlerin dersleri gorsel olarak zenginlestirerek, akilli tahtanin 6gretmen ve Ogrenci
motivasyonunu arttirarak egitimin daha verimli, 6grenilenlerin daha kalict olmasina imkan
sagladig1 fikrine ulagilmistir. Egitimin bircok alaninda akilli tahta ile bilgisayar destekli
egitime yonelik zengin arastirmalar yapilirken, gorsel sanatlar dersi i¢in de akilli tahta
kullanimina, 6zellikle insan figiirii ¢iziminde akilli tahta kullanilmasina iligkin simdiye kadar
bir aragtirmaya ulagilamamaktadir. Bu nedenle sanat egitiminde akilli tahta kullaniminin
basar1 ve kaliciligina etkisinin incelenmesi bu arastirmanin énemini olusturmaktadir.
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Sanat egitiminde kullanilan yontemlerden bazilar1 gelenekselden cagdasa dogru soyle
siralanabilir: Anlatim Yontemi (Geleneksel olarak en c¢ok kullanilan ancak etkililigi ve
verimliligi tartisilan yontemlerden biridir), Kopya YoOntemi, Bellek Egitimi Yontemi,
Kolaydan Zora Yontemi, Miizikli Yontem, Psikolojik Yontem, Drama (Oyunlastirma)
Yontemi, Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi, Cocuk Sanati Yontemi, Sanat Yoluyla Egitim
Yontemi ve Cok Alanli Sanat Egitimi YoOntemidir. Bu yontemlerden biri olan gosteri
(demonstrasyon); izleyicilerin oniinde bir isin nasil yapilacagini gostermek ve genel ilkeleri
aciklamak icin kullanilan bir yontemdir (Demirel, 2003). Ogrenciler bir ¢ok bilgi ve beceriyi
duyular1 araciligiyla kavramaya calistiklar1 igin, gosteri yOnteminin; isitme, goérme ve
dokunma duyularima dayanmasi nedeniyle; ders i¢i egitimde onemli bir yeri vardir. Bu
yontemin, diger bazi yontemlerle birlikte kullanildiginda, o yontemlere katki sagladig
disiiniilmektedir (Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995).

Bu arastirma deneysel desene gore yiiriitiilerek asagidaki denenceler test edilmistir.

1. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin her biri igin 0n test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

2. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

3. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin kalicilik testi puanlart arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmakta midir?

4. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarmin dntest ve sontestleri arasinda IFC Kriterleri
acisindan bir fark bulunmakta midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma, deneysel yontem (Ontest-sontest kontrol gruplu desen) kullanilarak yapilan
uygulamali nicel arastirmadir. Arastirmada yapilan ¢alisma Ontest, sontest ve kalicilik testi
seklindedir. Ogrencilere uygulanan dntest, sontest ve kalicilik testlerinin “Insan Figiirii Cizimi
Degerlendirme Kriterlerine” tabi tutulduktan sonra sayisal veriler elde edilmistir. Ug farkli
gruba degisik yontemler kullanilarak hazirlanan bu modelde grup iizerine bagimsiz degisken
uygulanarak olusturulan etkinin bagimli degisken {izerine ne derece bir farklilik olusturdugu
incelenmistir. Bu yontemin seg¢ilmesinin nedeni akilli tahtanin ayni grup tizerinde basariy1 ne
Olctide etkiledigidir. 15’er kisiden olusan ii¢ gruba insan figiirii ¢izimi degerlendirme Slgegi
hazirlanmistir. Bu 6lgek gorsel sanatlar dersi 6gretim programinda yer alan degerlendirme
dlgeklerinden yola ¢ikarak hazirlanmistir. Olgekler, konuyla ilgili alaninda uzman hocalardan
biri resim-is egitimi ana bilim dali 6gretim elemani, {i¢ii gorsel sanatlar 6gretmeni dort alan
uzmani tarafindan degerlendirilmistir.

Arastirmada kullanilan deney deseni asagida Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Deney Deseni Tablosu

Gruplar Ontest Denel Islem Sontest Kalicilik Testi
Insan Figiir MEB'in Insan Figiir Insan Figiir
Kontrol Cizimi + destekledigi Cizimi + Cizimi +
Degerlendirme yontem Degerlendirme Degerlendirme
Iosan Fight o, gy sanFighe - Insan Figr
Deney-1 Cizimi + destekli eFitim Cizimi + Cizimi +
Degerlendirme & Degerlendirme Degerlendirme
Insan Figiir Alall t'ahtva. . Insan Figiir Insan Figiir
R destekli egitimle L R
Deney-2 Cizimi + Cizimi + Cizimi +
- . demonstrasyon 9 . N .
Degerlendirme - . Degerlendirme Degerlendirme
yontemi

Gorsel 2. Insan figiirii ¢izimi
Uygulama Asamasinda Kullanilan Ogretim Yontemleri

MEB’in Destekledigi Yontem (Anlatim Yontemi): Gorsel sanatlar 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan yontemdir. Gorsel sanatlarda sanatsal diizenleme ilkelerinin, secilen
etkinlik, onerilen yontem ve teknikler esliginde, duyussal ve devinimsel kazanimlara yonelik
uygulamalar i¢inde sezdirildigi bir 6grenme alanidir. (MEB, 2016).

Akillh Tahta Destekli Egitim: Teknolojinin destegini alarak, ders sirasinda etkinligin
ogrencilere aktarilmasinda birden fazla duyuya hitap edilmesini saglayan ve Ogrenme
imkanlarint arttirdigl diistiniilen egitimdir. Zaman kullaniminin ve 6gretimin daha verimli
olacagi sdylenebilir (Albayrak, 2014).

Akillh Tahta Destekli Egitim ve Demonstrasyon (Gosteri) Yontemi: Teknolojiyi
kullanarak verilen egitimin yan1 sira diger duyularin daha etkin kullanmasina olanak taniyan
ve konuya kars1 daha fazla ilgi ve merak uyandirmasi amaclanan yontemdir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu; 2017-2018 egitim dgretim yilinda, Diyarbakir ili Merkez
Sur ilgesinde bulunan Ortaokulun 7. smif 6grencilerinden 1 Kontrol ve 2 Deney grubu olmak
tizere 3 grup olusturulmustur. Gruplar olusturulurken 7. Siniflardan her grup igin rastgele 15
ogrenci segilerek kontrol ve deney gruplari olusturulmustur (Tablo 2). Gruplar i¢in uygun bir
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egitim ortami saglanmistir. Arastirmacilardan biri ¢alisma gruplarinin {igiinde de egitimi
kendisi vermistir.

Tablo 2. Calisma Grubu igerisinde Yer Alan Okul ve Ogrenci Sayilart

Okul Grup Say1
. Kontrol 15
Diyarbakir Sur Ilgesinde Bir
Ortaokul Deney-1 15
Deney-2 15

Denel islem Oncesinde gruplarin insan figiirii ¢izim becerileri yoniinden denk olup
olmadiklarin1 saptamak amaciyla insan figiirii ¢izimi degerlendirme formu kullanilarak
Ogrencilerin 6n test puanlari elde edilmistir. Daha sonra bu puanlar {lizerinden tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) uygulanarak gruplarin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigi test edilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Kontrol, Deneyl ve Deney2 Gruplarinin On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik
ANOVA Sonuglari

Grup N X Ss sd F P
Kontrol 15 18.53 2.06

Deney-1 15 19.40 2.35 2-42 .63 54
Deney-2 15 19.40 2.82

Tablo 3’e gore denel islem oncesinde Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [F 42 = .63, p>.05].
Buna gore, Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin uygulama dncesinde insan figlirii ¢izim
basarilar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada 12-14 yas grubu ortaokul 7.simif 6grencilerine gorsel sanatlar dersinin
insan figiirii ¢izimi konusunda, akilli tahta destekli egitim verilmistir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 resimlere “Elizabeth Koppitz’'in (Koppitz, 1984) Insan Figiirii Cizimi (IFC)
Degerlendirme Kriterleri” esas alinarak hazirlanan IFC  degerlendirme  kriterleri
uygulanmistir. Boylece kullanilan farkli yontemlerin insan figiirli ¢izimi egitiminde basar1 ve
kaliciliga etkileri incelenmistir.

Gorsel 3. Alan uzmanlar tarafindan dl¢eklerin degerlendirmesi
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Degerlendirme formlar1 hazirlanmadan 6nce arastirmanin alt problemlerini test etmek,
acik ve dogru bir sonuca ulagmak i¢in arastirmact tarafindan ¢ocugun c¢izgisel (grafiksel)
gelisim basamaklariyla ilgili ilgili literatiir taranmis ve benzer veri toplama araglar1 olusturma
ve gelistirme ¢aligmalari incelenmistir. 7. sinif 6grencilerin i¢inde bulundugu 12-14 yas grubu
cocugunun ¢izgisel (grafiksel) gelisim donemine uygun sorularin yer aldig1 veri toplama araci
olan “Elizabeth Koppitz’in (1984) Insan Figiirii Cizimi (IFC) Degerlendirme Kriterleri” esas
almarak insan figiirii degerlendirme 6l¢egi olusturulmustur. Olusturulan “Olgme araglarinin
oncelikli niteligi, gecerli ve giivenilir olmasidir” (AERA, APA ve NCME, 1999). Alaninda
uzman hocalardan biri resim-is egitimi ana bilim dali 6gretim elemani, tigli gérsel sanatlar
Ogretmeni dort alan uzmani tarafindan incelenerek 6l¢eklerin Koppitz tarafindan gelistirildigi,
gegerli ve giivenilir oldugu ve 30 tane kriterin uygulanabilirligine karar verilmistir. Her bir
kriter dgrencinin yapmus oldugu cizime bakilarak var/yok seklinde degerlendirilir. Ornegin;
cizimde kafa var ise, tablo ilizerine var olarak isaretlenir ve var kategorisinde 1 puan almis
olur. Kafa ¢izmemis ise yok kategorisinde 1 puan alir. 30 kriter iizerinden, 6grenci ne kadar
dogru ve ayrintili ¢izim yapmis ise, var kategorisinden o kadar yiiksek puan alir. Boylece
yapilan testler karsilastirilarak verilen egitimin insan figlirii ¢izimi egitiminde 6grencinin
basarisina etkisi ortaya cikar.

Uygulama

Arastirma c¢alismasi, uygulama oncesi hazirliklar1 dort hafta, deneysel islem siireci
uygulamalari ise sekiz hafta, gorsel sanatlar dersinin ortaokullarda haftada 1 saat oldugu goz
oniinde bulunduruldugunda ii¢ grup icin 24 saat siirmiistiir. Bu calismada 7. simif gorsel
sanatlar 2016 yili 6gretim programinda bulunan ‘“Nesne ve figiirlerin geometrik bigimi
oldugunu anlar” kazamimi, 6grenme alani dikkate almmustir. Ogrencilere arastirmacilardan
biri tarafindan “Hayalimde Kendim” konusu verilerek, serbest teknik ile uygulama
yaptirilarak arastirma siireci tamamlanmistir. Yapilan uygulamalarinin sonunda veriler
belirlenen kriterlere gore analiz edilerek c¢alismada kullanilmak iizere raporlastirilmistir.
(Anlattm Yontemi) kullanilarak, iki ders saati siiresince, insan figlrii ¢izimi egitimi
anlatilarak verilmistir. Deney-1 grubuna akilli tahta kullanilarak iki ders saati siiresince insan
figlirli ¢izimi egitimi hareketli sunum ile ¢izim Ornekleri gosterilerek verilmistir. Deney-2
grubuna akilli tahta ile ayrica demonstrasyon yontemi kullanilarak iki ders saati siiresince
insan figlirii ¢izimi egitimi hareketli sunum ile ¢izim Ornekleri gosterilerek verilmistir.
Ogrencilere, figiir, insan figiirii, insan figiirii 6l¢ii ve oranlari, insan figiirii ¢ciziminde drnekler,
insan figilirli ¢izim sunumu konular1 aktarilip; oyun hamurlariyla insan figiirii i¢ boyutlu
uygulama, ¢izim alistirmalar1 ve insan figiirii ahsap modeli uygulamali olarak gosterilmistir.

Gorsel 4. Uygulama haftasindan goriintiiler
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Tablo.4 Uygulama Siireci

Uygulama Siire
Uygulama Oncesi Hazirhik Islemleri 2 Hafta
Ogrenme Nesnesinin Gelistirilmesi 1 Hafta
Insan Figiirii Cizimi Uygulamasinin Gelistirilmesi 1 Hafta
Uygulama Deneysel Islemleri 4 Hafta
Gruplara Ontest Uygulanmasi 1 Hafta
Gruplara Insan Figiir Cizimi Egitimi Verilmesi 1 Hafta
Gruplara Sontest Uygulanmasi 1 Hafta
Gruplara Yapilan Testlerin Degerlendirilmesi 1 Hafta
Egitim Bitiminden Sonra Ara 8 Hafta
Egitim Sonras1 Kahcihk 2 Hafta
Gruplara Kalicilik Testi Uygulanmasi 1 Hafta
Gruplara Yapilan Testlerin Degerlendirilmesi 1 Hafta

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, gruplar icin hazirlanan degerlendirme formu kullanilarak
toplanmistir. Farkli 6gretmenlerin deneyim ve bilgileri arasindaki farkin aragtirmanin
sonucuna olumsuz bir etki yapmasini dnlemek ic¢in her {i¢ grubun da dersleri arastirmaci
tarafindan ylriitilmiistiir. 4 hafta sliren uygulama, 6grencilerin yapmis olduklart birer adet
“Hayalimde Kendim” konulu serbest teknik resim c¢alismalarinin toplanmasi ile
tamamlanmugtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma uygulamasi sonunda toplanan resimler alaninda uzman biri sanat egitimi
alan1 6gretim lyesi, diger licii gorsel sanatlar 6gretmeni dort kisi tarafindan veri toplama
araglarindaki degerlendirme kriterlerine goére insan figlirii ¢izimi Ontest uygulamasi
degerlendirilmis, tablo haline getirilmis ve ¢oziimlenmistir.

Calismada kullanilacak analiz tiirlerine karar vermeden dnce degiskenlerin dagilimi
incelenmistir. Bunun i¢in verilere iliskin ¢arpiklik katsayilarina bakilmis ve normallik testi
uygulanmugtir. Katilimer sayisinin az olmasindan dolayr normallik testi i¢in Shapiro-Wilk
istatistigine basvurulmustur. Verilere ait carpiklik katsayilari ile normallik testi sonuglari
Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5. Verilere Ait Carpiklik Katsayilari fle Normallik Testi Sonuglari

ON TEST SON TEST KALICILIK
Grup N Carpiklik NO_F?SG}[: lik Carpiklik NO‘;Z]S?: lik Carpiklik NO_IE?S?[: lik
Kontrol 15 62 93" -78 92" -1.17 87"
Deney-1 15 .96 89" 57 93" -25 95
Deney-2 15 10 98" -35 93" -45 95
Toplam 45 51 96" -27 97" -73 94"

"p>.05,  p<.05

Tablo 5’e bakildiginda, 6n test ve son test puanlarma ait ¢arpiklik katsayilarinin
tamaminin £1 aralik igerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Biiyiikoztiirk’e (2011) gore ¢arpiklik
katsayisinin +1 aralik igerisinde kalmasi verilerin normal dagilim gosterdigine isaret
etmektedir. Nitekim hem 6n test hem de son test puanlari izerinden gerceklestirilen normallik
testi sonuglari istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamistir. Normallik testi sonucunun anlamli
olmamasi, 6n ve son test puanlarina ait verilerin normal dagilima sahip oldugunu
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yansitmaktadir. Buna bagli olarak, Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplariin her biri i¢in 6n
test-son test puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin iligkili 6rneklem t-testine
basvurulmustur. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigin1 saptamak amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Ayni sekilde Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin son test puanlari
arasindaki farkin anlamliligi da ANOVA ile kontrol edilmistir. ANOVA uygulanmadan 6nce
varyanslarin homojenligi varsayiminin karsilanip karsilanmadigina bakilmistir. Levene testi
sonucunda hem on test [Levene istatistigip42 ) = .73, p > .05] hem de son test [Levene
istatistigip.42 y = .41, p > .05] puanlarinin varyanslarin homojenligi varsaymmini karsiladig
anlagilmistir. ANOVA sonucunda anlamli farkin belirlendigi durumlarda farkin hangi
grup/gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak icin ise Tukey testi ile ikili karsilagtirmalar
yapilmustir.

Tablo 5’e¢ gore, kalicilik testi igin Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 grubundaki
katilimcilarin tiimii tizerinden gergeklestirilen Shapiro-Wilk testi sonucu istatistiksel agidan
anlamli ¢ikmistir. Dolayisiyla kalicilik testi verilerinin normal dagilimdan anlamli diizeyde
farklilik gdsterdigi sonucuna varilmistir. Veriler normal dagilim gostermediginden Kontrol,
Deney-1 ve Deney-2 gruplarimin kalicilik puanlar1 arasindaki farkin anlamliligini test etmek
amactyla non parametrik testlerden yararlanilmis ve bu dogrultuda Kruskal Wallis varyans
analizi uygulanmstir.

Ayrica ¢alismada anlamli farkin belirlendigi durumlarda, farkin biiyiikliglinii ortaya
koymak i¢in etki degeri hesaplanmistir. Etki degeri i¢in Cohen’in Eta Kare’sinden
yararlanilmistir. Cohen’in siniflamasina gore (Akbulut, 2010) .01 ile .06 arasindaki Eta Kare
degerleri kiigiik, .06 ile .14 arasindaki Eta Kare degerleri orta ve .14’iin iistiindeki Eta Kare
degerleri biiyiik anlamli farka isaret etmistir. Calisma kapsamindaki analizlerin tlimiinde
SPSS 20.0 paket programi kullanilmis olup yalmizca Etki degerleri Microsoft Excel’de
hesaplanmustir.

EGITIMDEN ONCE EGITIMDEN ONCE EGITIMDEN ONCE

EGITIMDEN SONRA EGITIMDEN SONRA EGITIMDEN SONRA

Gorsel 5. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 Gruplarindaki 6grenci resimleri
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BULGULAR VE YORUM

Ortaokul 7. siif gorsel sanatlar dersinde figiir ¢izimi konusunda akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve bilginin kaliciligina etkilerinin incelendigi
calismanin bu boliimiinde, temel olarak ele alinan problemin ¢éziimii ve arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak toplanan verilerin istatistiksel tekniklerle ¢6ziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar yer almaktadir.

Alt Problemlere liskin Bulgular ve Yorumlar

Kontrol ve Deney gruplarinin 6n test puanlar1 analiz edilmeden 6nce, verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi ve varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. Kontrol ve
Deney gruplarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin betimsel istatistik ve normal dagilim
testi sonuglar1 Tablo 6’da goriilmektedir.

Alt Problem 1

Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin 6n test-son test puanlar1 arasinda
anlamh farkhihik bulunmakta midir?

Tablo 6. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 Gruplar igin On Test - Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkin
Karsilastirilmasina Yo6nelik Iligkili Orneklem t-testi Sonuglari

Grup Basar X SS sd t p
On test 18.53 2.07

Kontrol Son test 2147 270 14 451 .00
On test 19.40 2.35

Deney-1 Son test 24,07 546 14 8.12 .00
On test 19.40 2.82

Deney-2 Son test 23,47 270 14 6.25 .00

Tablo 6’ya gore Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin her ii¢clinde de 6grencilerin
On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir
[sirastyla taa) = 4.51, tasy = 8. 12 ve tug) = 6.25; p<.05]. Buna gore her ii¢ yontemin de
ogrencilerin insan figilirii ¢izim becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Bununla
birlikte hangi yontemin daha etkili oldugunu saptamak i¢in gruplarin son test puanlari
arasindaki farkliliklarin test edilmesi gerekir. Bu amagla, Kontrol, Deney-1 ve Deney-2
gruplarinin son test puanlar1 tizerinden ANOVA gerceklestirilmis ve sonuglar Tablo 7°de
sunulmustur.

Etki degerlerine bakildiginda 6n test ile son test puanlar1 arasindaki en biiyiik anlamli
farkin 8.12 ile Deney-1 grubunda oldugu, bunu 6.25 ile Deney-2 grubunun izledigi
belirlenmis ve kontrol grubunun anlamli farkin biiyiikliigii agisindan 4.51 ile son sirada yer
aldig1 gortilmektedir. Tablo 6’ya bakildiginda, bir bagka énemli bulgu Eta Kare degerlerinin
tim gruplarda .14’lin iizerinde olmasidir. Bu bulgu her {i¢ yontemin de 6grencilerin insan
figiirii ¢izim becerilerini gelistirmede biiyiikk bir etkiye sahip oldugunu gdstermektedir.
Aragtirmanin uygulandigi 3 grup i¢inde en biiyiik anlamli fark akilli tahta destekli yontemin
uygulandigr Deney-1 grubunda goriilmiistiir. Bu tartisilmasi gereken ilging bir durumdur.
Ciinkii Deney-2 grubunda, Deney-1 grubuna uygulanan yontemin yani sira bir de
demonstrasyon yontemi eklenerek egitimin verilmesi sebebiyle, beklenen; Deney-2 grubunda
diger gruplara gore en biiyiik anlamli farkin ¢ikmasidir. Bu nedenle akilli tahta destekli
egitimi Ogrencilere vermenin, demonstrasyon yontemini de iceren akilli tahta destekli
egitimden daha etkili oldugu sdylenebilir.
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Alt Problem 2

Uygulama (denel islem) sonrasinda Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin son
test puanlar arasinda anlamh bir fark bulunmakta midir?

[lk alt probleme iliskin analizlerin ardindan arastirmanin ikinci alt problemi
dogrultusunda gruplarin son test puanlar1 arasindaki fark ANOVA ile test edilmis ve sonuglar
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Yo6nelik
Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) Sonugclari

Grup N X ss sd F p Eta Kare E:;::gl
Kontrol 15 21.47 2.70 Kontrol ve
Deney-1 15 24.07 2.46 2-42 4.05 .03 16 Deney-1 grubu
Deney-2 15 2347 2.70 arasinda

Tablo 7°e gore denel islem sonrasinda Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir [F 42) = 4.05, p<.05].
Farka ait Eta Kare degeri .16 degeri ile .14’iin iizerinde yer aldigindan saptanan anlamli farkin
biiyiik oldugu ifade edilebilir. Bu farkin kaynagini tespit etmek icin Tukey testi yardimiyla
gerceklestirilen ikili karsilastirmalar sonucunda, Kontrol grubu ile Deney-1 grubu arasinda
Deney-1 grubunun lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Kontrol ve Deney-2 grubu ile
Deney-1 ve Deney-2 gruplarnn arasindaki farkliliklar ise istatistiksel acidan anlaml
bulunmamistir. Bu sonuca dayanarak insan figiirii ¢izim becerisinin dgretiminde akilli tahta
destekli o6gretimin MEB’in destekledigi Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu
soylenebilir. Ote yandan, ogrencilerin insan figiirii ¢izim becerilerinin gelistirilmesi
konusunda akilli tahta destekli Ogretim yonteminin ve akilli tahta destekli Ogretim ile
gosterim (demonstrasyon) yonteminin benzer bir etkiye sahip oldugunu ifade etmek de
miimkiindiir. Bununla birlikte 6grencilerin akilli tahta destekli dgretimle birlikte gdsterilen
demonstrasyon yonteminin o6grencilerde beklenen ilgiyi uyandirmadigi tespit edilmistir.
Bunun sebebi de; 6grencilerin teknolojiye daha ¢ok ilgi gosterdigi demonstrasyon yonteminde
kullanilan ders materyallerini akilli tahtaya gore daha sikici bulmalari olabilir. Ayrica;
ogretmen faktoriinii daha etkin olarak gérmeyi beklemeleri de sebep olarak gosterilebilir.

Alt Problem 3

Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarmmin kahcilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamu bir fark bulunmakta midir?

Tablo 8. Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin kalicilik testi puanlari arasindaki fark

Grup N X Sira Ortalamasi sd x’ p
Kontrol 15 23.13 24.70

Deney-1 15 23.33 24.87 2 1.71 43
Deney-2 15 22.33 19.43

Tablo 8’e gore denel islem sonrasinda Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin
kalicilik testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [Xz(g) =
1.71, p>.05]. Buna gore, Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin insan figiirii ¢izimi
konusunda 6gretilenlerin kaliciligr agisindan benzer bir etkiye sahip olduklar ifade edilebilir.
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Verilen egitimlerin ardindan genel olarak her ii¢ grupta da basarinin artmasi
konusunda sunlar sdylenebilir. Ogrenilen konu 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte, insan figiirii
¢izimi egitiminde 6grenme etkin olmakta; goérsel sanatlar 6gretmeni de kaliteli bir egitim
vermektedir. Diger yandan; Kontrol grubundaki basarinin Deney-1 ve Deney-2 grubunun
yontemi, teknoloji destekli egitimden daha az etkili olmaktadir. Bu bulgu derslerde akilli tahta
destekli egitimin verilmesinin &nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Ote yandan; Deney-1
ve Deney-2 gruplarinda O6grenme ortamlarinin 6grenci merkezli ve kullanilan ydntemin
teknoloji destekli olmasi, Ontest ve sontest basar1 puanlar1 arasindaki anlamli farkin kaynagi
olabilir.

Alt Problem 4

Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarimin dntest ve sontestleri arasinda IFC Kriterleri
acisindan bir fark bulunmakta midir?

Kontrol, Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin Ontest ve sontestleri karsilastirildiginda
oncelikle biitiin gruplarda insan figiirii ¢iziminde belirgin bir gelisim goriilmektedir. Bu bulgu
sanat egitiminde 6grencilere verimli ve etkili bir egitim verildiginde, dgrencilerin kendilerini
ne kadar gok gelistirebileceklerini gostermektedir. Ontestte 30 kriterin cogunda eksiklikler
gbze carparken, sontestte kontrol grubunda bu kriterlerin yarisindan fazlasinin, Deney
gruplarinda ise; tamamina yakinin 6grenciler tarafindan dogru orantili ve ayrintili ¢izimler
yapilarak yerine getirildigi goriilmektedir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Ortaokul 7. smf gorsel sanatlar dersi figiir ¢izimi konusunda akilli tahta destekli
ogretimin uygulandigi Deney-1 grubu ve bu 6gretimin yani sira demonstrasyon yonteminin de
uygulandig1 Deney-2 grubu ile MEB’in destekledigi 6gretim yonteminin uygulandigi Kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 diizeyleri incelenmistir. Verilen egitimden sonra Deney
gruplariin lehine anlamli diizeyde farklar goriilmiistiir. Ayrica biitiin gruplarda kullanilan
yontemlerin bilginin kaliciligima olumlu diizeyde etkileri oldugu tespit edilmistir. Tiim alt
problemlere bakildiginda gruplara uygulanan ontest, sontest ve kalicilik testi sirasinda figiir
cizimi i¢in Ogrencilere “Hayalimde Kendim” adli konu verilmis ve insan figilirii ¢izimi
yapmalar1 saglanmistir. Bu konunun se¢ilmis olmasinin amacini destekler nitelikte bir goriis
savunan San’a (2004) gore ¢ocuklar, ¢izmekte giicliik gektigi figiirleri empati yani kendilerini
resme yerlestirmek yoluyla daha kolay ¢izerler. Boylelikle kendilerini figlir ve simgelere
indirgeyebildiklerinden ve resimde anlatmak istedigi seyin bir pargast olabildiklerinden,
yaptiklar1 caligmalarla uygun bag kurabilmekte ve c¢izimlerinde estetik basariya
ulasabilmektedirler.

Ontest uygulamasinda o6grencilerin yapti§1 resimler incelendiginde; figiirlerin
orantilarmin, boyutlarinin ve ozelliklerinin tam olarak yansitilmadigi gériilmektedir. IFC
Degerlendirme Kriterlerinde bulunan 30 kriter incelendiginde ise bu kriterlerde eksiklikler ve
viicut parcalar1 arasinda orantisizliklar tespit edilmistir. Fakat verilen egitimden sonra biitiin
gruplarda c¢ok belirgin bir diizelme ve gelisim kendini gdstermistir. Bunun sebebinin de;
verilen kaliteli egitim ve teknolojiye gosterilen ilgi oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Buna
ornek olarak Celebi’nin (2010) calismasinda biitiin gruplarin Ontest sonrasinda yapilan
sontestlerde basar1 oranmnin arttigi goriilmiistiir. Ayrica sontestlerde Deney gruplarindaki
gelisimin daha fazla olmasi, Kontrol grubuna gore daha etkili bir egitim yonteminin varligini
gostermistir.

Ogrencilerin yaptiklar1 calismalari genel olarak degerlendirildiginde; 12 yas grubu
cocuklarin resimlerinde insanlarin orantilarini, boyutlarini, 6zelliklerini  ¢izgilerine
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yansitmaya calistiklar1 gézlenmektedir. Ayrica; bu yas grubu ¢ocuklarin resimlerinde oranti
ve Ozelliklerin tam anlamiyla betimlenmedigi de tespit edilmektedir. Bu bulguyla ilgili olarak;
anasmifindan bu yana kullanilan boyama kitab1 ve hazir sablon ¢izimlerin 6grencilerin figiir
¢izimi lizerinde olumsuz etki olusturdugu sdylenebilir. Ciinkii, ince motor becerilerinin 5-9
yaslar1 arasinda hizla gelistigi dikkate alindiginda, kronolojik yasin resim gelisiminde 6nemli
bir faktér oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Cherney ve ark., 2006). Buna ek olarak Case ve
Okamoto (1996), yapmis olduklar1 calismada sanat egitiminin bir program dahilinde
uygulandiginda ve c¢ocuklara ¢izim yapmalar1 i¢in olanak saglandiginda c¢ocuklarin
cizimlerinin giderek daha diizgiin olmasina ve daha c¢ok ayrintiya yer vermelerine neden
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bir diger deyisle, yas arttikca ¢ocuklarin ¢izimlerinde daha fazla goze
carpan Ozellikler goriilmekte ve yapilan cizimler daha gergekgi Ozellikler tasimaktadir.
Calismalardan elde edilen bulgular arastirmanin bulgulari ile benzerlik géstermektedir.

12 yas grubu ogrencilerin, sanat egitimi aldiklarinda resimlerindeki ¢izgilerde {i¢
boyutlu betimlemeler yapabildikleri, simetrik ¢izimleri kullanabildigi, ¢izimlerinde figiirleri
orantilarina dikkat ederek olusturabildikleri goriilmektedir. Resimlerde objelerin ve figiirlerin
kendi i¢inde orantili ¢izildigi géze ¢arpmaktadir. Fakat, ¢cocuklarin resimlerinin bir kisminda
figlirler halen orantisiz ¢izilebilmektedir. Viicut oranlarmin da gercege uygun ¢izmek igin
cabalamakta fakat figlirlerde kaba goriinim hala kendini gostermektedir. Bensur, Eliot ve
Hedge (1997) Cocuklarin ¢izimlerinde yas ve cinsiyete gore degisimleri inceleyen
aragtirmacilardan ¢ocuklarin ¢izimlerindeki gelisimsel ifadelerde yaslara gore farkliliklar
oldugunu bulmuslardir. Arastirmacilar, ¢ocuklarin bu farkliliklarinin, c¢evrelerinde bulunan
cesitli objeleri algilama ve bellege almalarini saglayarak daha gelismis bellegin ve uzamsal
yeteneklerinin daha karmasik cizimler yapilmasina neden oldugunu belirlemislerdir. Buna
paralel olarak, kiigiik yas grubu ¢ocuklarin daha ¢ok ¢op adam figiirii ¢izerken yas ilerledikce
figiirlerin insan figilirline benzemeye basladigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur
(Bensur ve ark. 1997; Case 1985; Golomb, 2004; La Voy ve ark. 2001). Bunlarin yan1 sira
cocuklar resimlerinde, topa vuran, kosan, oturan, diisen, bisiklet binen, saklambag, misket
oynayan figiirlerde hareketi betimleyebilmektedir. Ayrica; ¢ocuklarin resimlerinde kollarin
dirsekten biikiildiigl, kiyafetler dalgalarla ¢izildigi, iyi diizeyde hareket betimlemelerin
oldugu goriilmektedir. Ote yandan bedensel ve zihinsel gelisimle birlikte, resimlerdeki
figiirlerin hareketlerinde siirekli gelismeler oldugu gdzlenmektedir. Ogrencilerin ¢izdigi
resimleri anlayabilmek i¢in ¢cok yonlii bir bakis agis1 ve birgok degerlendirme yontemi vardir.
Bu degerlendirme yontemlerinin birinde; Koppitz E. M. (1984) ¢ocuklarla ¢alisan uzmanlarin
yaptig1 testler ve uyguladiklar teknikler arasinda c¢izimin, digerlerine gére hem cok ilging
hem de ¢ok giizel oldugundan s6z etmektedir. Arastirmaci “Cizim, sadece bir kalem ve kagit
gerektiren basit bir ¢izim. Bugiine kadar yiizlerce ¢ocugu resim c¢izerken seyretmis olmama
ragmen, hi¢ ama hi¢ sikildigimi hatirlamiyorum ve hala cizdikleri grafiksel resimlerle
kendilerini disa vurmalarina hayran kaliyorum. Tiim ¢ocuk ¢izimlerine bayiliyorum ve beni
eglendiriyor da, ancak en ¢ok da su insan figiirii olan ¢izimleri beni hayrete diisiiriiyor” diye
anlatiyor.
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Gorsel 6. Ogrencilerin “hayalimde kendim” konulu insan figiirii resimleri

Bu arastirmada sadece, Ogrencilerin aldigi egitimi figiir ¢izimlerine ne derecede
yansitabildikleri degerlendirme kriterleri ile ol¢iilmeye calisilmistir. Cocuklarin yaptigi
caligmalar1 anlamak icin resimlere bazen ¢ocuklarin goziiyle yaklasmak gerekebiliyor. Kiiglik
Prens’in en bilinen asagidaki boliimiinde oldugu gibi, ¢ocuklarin yaptigi resimlerde ne olup
bittigini anlamamiza ve yorumlamamiza yardimei olur: Saheserimi biiyiiklere gdsterdim ve
korkup korkmadiklarin1 sordum. Ama onlar: ”Korkmak mi1? Bir sapkadan niye korkalim ki?”
dediler. Oysa ¢izdigim resim bir sapkaya ait degildi. Koca bir fili sindirmekte olan bir boa
yilanini ¢izmistim ben. Biiyiikler asla kendi baslarina bir sey anlayamiyorlar ve bu ¢ocuklar
icin ¢ok zor, siirekli onlara agiklama yapmak zorunda kaliyorlar. Kiigiikk Prens de resminin
anlagilmadigini farkedince boa yilaninin goriinebilecegi daha seffaf bir resim ¢izmek zorunda
kaliyor, burada boa yilaninin i¢inde fil gériinmektedir, ancak bu bize ¢cok 6nemli bir uyar1 da
oluyor: biiyiiklerin de agiklamaya ihtiyaci var ve ayrica resmin konugmasina izin vermeden
gormek istedikleri gibi goriiyorlar (Exupery, 2018).

Yapilan degerlendirmelerin sonucunda insan figiirli ¢izim becerisinin Ogretiminde
destekli 6gretim hem de demonstrasyon ydntemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir. On
test ile son test puanlar1 arasindaki en biiyiik anlamli farkin 8.12 ile Deney-1 grubunda oldugu
belirlenmis ve kontrol grubunun anlamli farkin biiyiikliigii a¢isindan 4.51 ile son sirada yer
aldig1 goriilmiistiir. Deney-1 grubunda 68renme ortaminin 6grenci merkezli ve kullanilan
yontemin teknoloji destekli olmasi, 6n test ve son test basari puanlar1 arasindaki anlamli
farkin kaynag oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler, ayrica verilen demonstrasyon
yonteminde sunulan bilgi ve materyallere fazla ilgi gostermemistir. Bu arastirmada
demonstrasyon (gosteri) yonteminin etkili olmamasinin, 6grencilerin teknolojiye daha ¢ok ilgi
gostermeleri, kullanilan yOntem i¢in hazirlanan ders materyallerinin 6grencilerin ilgi ve
dikkatini ¢ekmemesi sebebiyle gerceklestigi sOylenebilir. Bu arastirmada, kullanilan 6gretim
yontemlerinin, sadece Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun olmasiin yetmedigi, ayrica
ogrencilerin beklenti ve ilgilerinin de dikkate alinmasi gerektigi gozlenmistir. Lewis ve
Doorlag (1991)’a gore derste istenilen verimi alamamanin bir ¢ok sebebi vardir. Bunlar
ogretmen yada dgrenci kaynakli olabilir. Ogretmenden kaynaklanan nedenler: Ogretmenin
cocugun davraniglarina uygun tepki vermemesi, dogru davranigi Odiillendirmemesi,
ogretmenin istek ve beklentileri Ogrenci yeteneklerine uygun olmamasi, Ogrencilerin
bireyselliklerini yeteri kadar goze almama, istenilen davraniglar i¢in Ogrencilere model
olamama, smifta ceza ile kontrol saglama gibi nedenler siralanirken, Ogrenciden
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kaynaklanabilecek nedenler de: Ogrencinin dgretmene asir1 bagimliligi, égrencinin dikkatini
yogunlastirmada giicliilk ¢ekmesi, basarili olmadigi durumlarda kolay mutsuz olmasi,
caligmalarinda savruk ve daginik olmasi, diger arkadaglarini ¢alisirken rahatsiz etmesi, i¢ine
kapanik olmasi, kendisini 6grenmeye karsi giidiilememesi ve ogrencinin konuya yada
yonteme olumsuz yaklasmasi verilen egitimde istenilen basarinin saglanamamasimda etkili
oldugu soylenebilir. Lewis ve Doorlag’in (1991) bulgularina dayanarak Deney-2 grubunun
Deney-1 grubundan daha fazla basar1 beklenirken Deney-1 grubu ile benzer basari
yakalamasi, Deney-2 grubunda kullanilan demonstrasyon yonteminin ve dgrencilere sunulan
bilgi ve materyallerin 6grencilerin kendisini 6grenmeye karsi giidiilememesi ve Ogrencinin
verilen yonteme olumsuz yaklasmasi nedeniyle oldugu diisiiniilebilir.

Aragtirmadan elde edilen bu bulguya iliskin olarak Albayrak’in (2014) yaptigi
aragtirma Ornek verilebilir. Bu arastirmada elde ettigi bulgulara gore; Ogretmenlerin
cogunlugunun etkilesimli tahtanin, smif igerisinde iletisimi arttirdigini, siif atmosferini
olumlu etkiledigini ve 6grencinin gilidiilenmesini saglayarak derse katilimini arttirdigini ifade
ettiklerini belirtmistir. Sonu¢ olarak; etkilesimli tahta kullanilarak yapilan interaktif
uygulamalarin siif yonetimi agisindan MEB’in destekledigi geleneksel 6gretim modellerine
gore daha olumlu katkilar sagladigi soylenebilir. Elde edilen bulguyu destekleyecek sekilde
Akgiil’lin (2013) yaptig1 arastirmasi da dikkate degerdir. Gorsel Sanatlar dersinde akilli tahta
kullanimmin ilkégretim ikinci kademe ogrencilerinin ders basarisna olan etkisini
incelendiginde elde edilen sonuglarda, “Sanatsal Diizenleme Ilke ve Elemanlar” konusunun
akilli tahta ile anlatilmasiyla 6grencilerin basarilarinda 6nemli bir artis goriilmiistiir. Ayni1
zamanda Ogrencilerin ders motivasyonunu artiran bir etmen olarak akilli tahtanin egitim
ogretimde faydali bir egitim araci oldugu gézlemlenmistir. Bunlarin yani sira Higyillmaz’in
(2015) yaptig1 calisma, bu arastirmadan elde edilen bulguyu destekler niteliktedir. Arastirmaci
akill tahta kullanan {i¢ okulun 251 6grencisinden hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir.
Buna gore dgrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin olumlu yonde ve orta diizeyde
oldugu istatistiksel olarak anlamli bulunmusgtur. Akilli tahtanin 6grencilerin akademik ders
basarilarint olumlu yonde etkiledigi; 6grenciyi aktif kilma; gorsel 6grenmeyi saglama ve
Ogrencinin gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutumunu arttirdigr sonuglarina varilmstir.

Arastirma bulgularina dayali olarak Oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler asagida
maddeler halinde siralanmustir.

* Demonstrasyon (gosteri) yonteminin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin ilgi ve dikkatini
cekecek sekilde hazirlanip sunulmasina 6zen gosterilmelidir.

* Verilen egitimin verimli ve kalic1 olabilmesi i¢in akilli tahtanin derslerde etkin bir sekilde
kullanilmasina 6nem verilmelidir.

+ Ogretmen, etkili bir yontem kullanarak yaratict diisiincelerle ¢ocuklart yeni teknik ve
malzemelerle tanistirmali, ¢ocuklara arastirma ve deneme olanagi vermelidir.

+ Ogretmen okul &ncesi dénemde kullanilan boyama kitaplarini bazi sablon formlar:
olusturacagi i¢cin kullanmamali ve kaynak se¢imini daha bilingli yapmalidir.

+ Insan figiirii ¢izimi egitimi ile &grencilerin sanatsal Ozgiiveninin arttigi ve ¢izim
becerilerinin gelismesiyle birlikte sanata olan ilgi ve sevgilerinde artis gézlendiginden figiir
¢izimi egitimine 6nem verilmelidir.

» Daha genis gruplara farkli arastirma yontem ve teknikleri uygulanarak insan figiirii ¢izimi
egitimi ile ilgili ¢aligmalar yapilabilir.

» Arastirmanin ¢alisma siliresi daha genis tutularak Ogrencilere yonelik tutum Olgegi
kullanilabilir.
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