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Oz

Kuresellesen diinyada bireylerin yabanci dil becerilerini gelistirmeleri, géz ardi edilemeyecek bir gerekliliktir. Bu gereklilik
toplumlari bu yonde adimlar atmaya itmis, Erasmus+ hareketlilikleri de bunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Bagladigi
glinden bu yana pek ¢ok insan, Avrupa degerlerini yayginlastirmak ve ¢ok dilli egitimi desteklemek amaciyla hayata gegirilen
Erasmus+ programinin sagladigi firsatlardan faydalanmistir. Bu ¢alismada, Erasmus+ hareketliliklerinden faydalanan Karabiik
Universitesi &grencilerinin yabanci dil basarilarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmada nicel
arastirma desenlerinden betimsel tarama yontemi ve anket teknigi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2008-2009 ve 2018-
2019 akademik yillari arasinda Karabiik Universitesi'nden Erasmus+ hareketliliklerine katilan ve géniillii olarak bu ¢alismada yer
alan 118 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan veriler arastirmaci tarafindan hazirlana anket araciligi ile gevrimigi
olarak toplanmis ve SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére Erasmus+
hareketliliklerine katilmanin 6grencilerin yabanci dil basarilarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica staj
hareketliligine katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin 6grenim hareketliligine katilanlara gére daha yiiksek oldugu
sonucuna da ulagiimistir. Arastirmanin sonuglarinda yola gikarak genel olarak butiin Erasmus+ hareketlilikleri, 6zellikle staj
hareketliligi 6grenciler arasinda yayginlastiriimak igin tesvik edilebilir.

Abstract

In the globalizing world, the development of foreign language skills of individuals is a requirement that cannot be ignored. This
necessity led societies to take steps in this direction: Erasmus + mobilities have emerged as a result of this. Since its inception,
many people have availed the opportunities offered by Erasmus+ Program, which was implemented to promote European
values and support multilingual education. In this study, it is aimed to examine the foreign language achievement of Karabiik
University students who have benefited from Erasmus+ mobilities in terms of various variables. In this research, descriptive
survey method and questionnaire technique were used. The sample of the research consists of 118 voluntary students who
participated in Erasmus+ mobilities from Karabik University between 2008-2009 and 2018-2019 academic years. The data
used in the research were collected online via a questionnaire prepared by the researcher and analyzed using the SPSS
program. According to the findings obtained from the research, it has been concluded that participation in Erasmus + mobility
has a positive effect on students' foreign language achievement. In addition, it was concluded that the foreign language
achievement of the students participated in the student mobility for traineeships is higher than those participated in the
student mobility for studies. Based on the results of the research, all Erasmus + mobilities, especially the student mobility for
traineeships, can be encouraged to be popular among students.
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Extended Abstract

Introduction

Thanks to technological developments in recent years, the distance between individuals and societies has been decreased
gradually. As a result of this, foreign language teaching has gained importance (Tok & Aribas, 2008). For this reason, like many
international organizations, the European Commission has also supported multi-lingual education and has implemented
significant programs (CoE, 2016). In this context, with the aim of developing foreign language skills of individuals and spreading
European values among them, a program was developed with the cooperation of the European Union countries and candidate
countries, and the mobility of individuals was encouraged (EC, 2014). Turkey -as a candidate country of EU-, participated in the
Erasmus+ program in 2004 and many Turkish citizens continue to benefit from this program every year (Hasdemir & Calikoglu,
2011).

According to the European Commission Erasmus+ Program Guide, developing the foreign language skills of students with the
learning mobility of individuals is among the main objectives of the program (EC, 2014). One of the main targets of Turkey
Qualifications Framework, which is harmonized with The European Qualifications Framework, is to communicate fluently in
foreign languages. All these are indications that Turkey -as an Erasmus+ program partner country- attaches importance to foreign
language teaching. Despite all these goals and the steps taken in this direction, it is not possible to say that Turkey is successful in
foreign language teaching (Isik, 2008). In this context, it is important to examine whether foreign language achievement of
students, who go to higher education institutions in various countries of Europe within the scope of Erasmus+ Learning Mobility
of Individuals (LMI), shows significant differences according to various variables or not.

Method

In this research, descriptive survey method and questionnaire technique were used. The sample of the study consisted of 118
students who participated in Erasmus+ mobilities from Karabuk University between the 2008-2009 and 2018-2019 academic
years. The data used in the research were collected online via a questionnaire prepared by the researcher. The questionnaire link
was sent to 1209 students, who participated in Erasmus+ programs from Karabuk University between the 2008-2009 and 2018-
2019 academic years, as e-mail. 209 students clicked on the link in the e-mail and 118 of them completed the questionnaire by
answering all the questions. The rate of completion of the survey is 56.45%. The collected data were analyzed by using the SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences).

Result and Discussion

According to the findings of the study, a significant difference was found between the foreign language achievements of
students in terms of mobility types (student mobility for studies / student mobility for traineeships) they participated in. The
average of foreign language achievement of the students participated in student mobility for traineeships (72,75) was higher than
the rank averages of the students participated in student mobility for studies (56,80). Another finding of the study is that the mean
scores of the language test taken from the university’s foreign language department (UYDS) (3,18) and the 1st Online Linguistic
Support (OLS) language test (3,23) were close to each other, and there was a positive and weak relationship between the scores
obtained from both tests (r: 0,233; p: 0,011). Additionally, there was a significant difference between the scores of the 1st and
2nd OLS language tests. According to the findings, the average score of 54 students in the 2nd OLS test was increased, 14 students
had fallen, and 50 students remained the same as the 1st OLS test.

It was concluded in the study that the foreign language achievement of the students who participated in the traineeship
mobility was higher than the ones who participated in the learning mobility. This may be because the traineeship students learn
more by experiencing than the participants in learning mobility, and they are joining real life conversations. This kind of activities
gives students the opportunity to learn and develop foreign language in place (Géksan, Uzundurukan & Keskin, 2011). It was also
concluded in the study that there was a weak positive relationship between the scores taken from the UYDS test and the ones
obtained from the 1st OLS language test. Because UYDS is a prerequisite for Erasmus+ mobility and 1st OLS language test is
performed shortly after this exam, it can be concluded that the compliance & conformity validities of these two exams are high.
Another result of the study is that the number of students who increased their scores in the 2nd OLS language test was significant.
From this point of view, it can be said that Erasmus+ mobilities have a positive effect on students’ foreign language achievements.

Based on the results of the research, the following suggestions were made to the researchers and practitioners:

In line with the results of this study, research can be repeated with a more comprehensive study group from different
universities. A comprehensive qualitative study can be carried out based on the differentiation of foreign language achievement
in terms of mobility types. Erasmus+ mobilities, especially student mobility for traineeships can be disseminated among students.
As it is possible to make important determinations in the light of the obtained data, it can be ensured that the students can
complete their OLS language tests in the related departments of universities.
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GIRIS

Son yillardaki teknolojik gelismeler ile azalan mesafeler ve kolaylasan ulasim-iletisim sayesinde bireyler ve toplumlar arasindaki
etkilesim had safhaya ¢ikmis; bu etkilesimin bir sonucu olarak da yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmistir (Tok ve Aribas, 2008). Bu
nedenle pek ¢ok uluslararasi 6rgut gibi Avrupa Komisyonu da gok dilli egitimi desteklemis ve buna yonelik dnemli uygulamalari
hayata gecirmistir (CoE, 2016). Bu baglamda, bireylerin yabanci dil becerilerini gelistirmek ve Avrupa degerlerini yayginlastirmak
amaciyla Avrupa Birligi llkeleri ve aday Ulkelerle ortaklasa bir program gelistirilerek bireylerin hareketliligi tesvik edilmistir (EC,
2014). Hayat Boyu Ogrenme adi ile baslayan ve daha sonra adi Erasmus+ olan bu programa Tiirkiye de 2004 yilindan itibaren ortak
olmustur ve her yil cok sayida Tirk vatandasi bu programdan faydalanmis ve halen de faydalanmaya devam etmektedir (Hasdemir
ve Galikoglu, 2011).

Erasmus+ egitim-0gretim, genglik ve spor alanlarindaki faaliyetleri destekleyen bir Avrupa Konseyi programidir. Erasmus+
Programi 3 ana eylem ve 2 6zel eylemi desteklemektedir. Bu ¢alisma, 1.Ana Eylem olan “Bireylerin Ogrenim Hareketliligi (BOH)”
ile ilgilidir. BOH, program lilkeleri arasinda yiiksekégretim kurumlari 8grencilerinin 6grenim ve staj hareketliliklerini kapsamaktadir.
BOH ile programa dahil olan yiksekdgretim kurumlarindan belirli sartlari tagiyan ve programdan yararlanmaya hak kazanan
dgrenciler belirli siireler araliginda hareketlilikten faydalanmaktadir. Avrupa Komisyonu Erasmus+ Program Rehberi'ne gére BOH
faaliyetleri ile 6grencilerin yabanci dil becerilerini gelistirmek, programin ana hedefleri arasinda yer almaktadir (EC, 2014). Avrupa
Yeterlilik Cergevesi ile uyumlu hale getirilen Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi’'ndeki ana hedeflerden biri de yabanci dillerde iletisim
kurmaktir. Yine Tlrkiye’nin Erasmus+ programlarina 2004 yilindan bu yana katiliyor olmasi, lkede yabanci dil egitimine 6nem
verildiginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Altun6z & Bay, 2018). Fakat, bitiin bu hedeflere ve bu yonde atilan adimlara
ragmen Tlrkiye’de yabanci dil 6gretiminin basarili oldugunu séylemek pek de mimkiin degildir (Isik, 2008). Zira Education First
(EF) tarafindan yapilan genis ¢apli bir arastirma sonucunda Tiirkiye, yabanci dil endeksinde 88 iilke arasindan 73., Avrupa’da ise 32
Ulke arasindan 31. olmustur (EF, 2018). Bu basarisizigin pek ¢ok nedeni olabilir. Bu ¢alismada, bu nedenlerden ziyade ¢6zim
onerilerinden biri olabilecek Erasmus+ hareketliliklerine odaklaniimistir. Bu baglamda konu ile ilgili literattrde yapilmis calismalar
taranmistir.

Demir ve Demir (2009), ¢alismalarinda Erasmus+ kapsaminda egitimlerinin bir kismini yurtdisinda gergeklestiren 12 6gretmen
adayinin yabanci dil seviyelerinde ilerleme oldugu sonucuna ulasmislardir. Ersoy (2013) da 6 6gretmen adayi ile yapmis oldugu
calismada Erasmus+ programinin 6grencilerin yabanci dil yeterliliklerini gelistirmeye katkisi oldugunu vurgulamistir. Unli’niin
(2015) calismasinda da 6gretmen adaylarinin Erasmus+ programina katilma sebebi olarak “yabanci dil becerilerini gelistirme” istegi
on plana ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalarin hemen hemen hepsinin 6gretmen adaylari ile yapilmis olmasi, farkli calisma gruplari
ile de tekrarlanmasini gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda, Erasmus+ BOH kapsaminda Karabiik Universitesi’nden Avrupa’nin gesitli
Ulkelerinde bulunan yiiksekégretim kurumlarina giden 6grencilerin yabanci dil basarilarinin gesitli degiskenlere gére anlaml
farkhihk gosterip gostermediginin incelenmesi 6nemli bulunmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Arastirma Sorulari
Bu calisma ile Karabiik Universitesi’/nden Erasmus+ hareketliliklerine katilan &grencilerin yabanci dil basarilarinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmaktadir:
1. Ogrencilerin yabanci dil basarilari okuduklari bélime gére anlamli bir farklihk géstermekte midir?
2. Ogrencilerin yabanci dil basarilari katildiklari Erasmus+ hareketlilik tiirlerine gére (6grenim/staj) anlamh bir farklilk
gostermekte midir?
3. Ogrencilerin yabanci dil basarilari hareketlilikten faydalanma siireleri ile anlamli bir farklilik géstermekte midir?
4. Ogrencilerin yabanci dil basarilari hareketliligi gerceklestirdigi tilke gruplarina gére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?
5. Ogrencilerin tniversite yabanci dil sinavindan (UYDS) aldiklari puan ile 1.0LS (Online Linguistic Support) dil testinden
aldiklari puanlar arasinda anlamli bir iligki bulunmakta midir?
6. Ogrencilerin 2.0LS dil puanlari hareketlilik siiresince dil kursuna katim durumlarina gére anlaml bir farkhlik
gostermekte midir?
7. Ogrencilerin hareketlilige katilmadan énce ve hareketlilik bittikten sonra katildiklari OLS dil testlerinden aldiklari puanlar
arasinda anlamh bir farkhhk bulunmakta midir?

YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin deseni, evreni ve orneklemi, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve analizi gibi konular ele
alinmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden betimsel tarama yontemi ve anket teknigi kullanilmistir. Betimsel tarama
arastirmalari; bir gruba ait belirli 6zellikleri ortaya gikarmayi ve durumu mimkiin oldugu kadar acik bir sekilde tanimlamayi
amaclayan calismalardir. Anket teknigi ise ¢cok sayidaki bireye ayni sorularin birebir veya telefonda sorulmasi yahut e-posta olarak
gonderilmesi araciligi ile kullanihr (Blylikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016).
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2008-2009 ve 2018-2019 akademik yillari arasinda Karabiik Universitesi’nden Erasmus+ BOH’e katilim
gosteren 1209 6grenci veya mezun (bundan sonra sadece 6grenci ifadesi kullanilacaktir); 6rnekleminiise yine ayni tarihler arasinda
Karabiik Universitesi’nden Erasmus+ BOH’e katilan 6grenciler arasindan géniilliliik esasina gére calismaya katilan 118 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem segiminde goniilliilerin segimi yontemi tercih edilmis ve evrene génderilen elektronik anket linkine
tiklayarak sorulari cevaplayan 6grencilerle ¢ahsiimistir. Arastirmanin 6rneklemine ait bazi demografik bilgiler asagida tablolar
halinde sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 68rencilere ait bazi demografik bilgiler

Bolum Sosyal ve Beseri Bilimler Fen Bilimleri ve Miihendislik
Erkek 33 52
Cinsiyet Kadin 11 22
Toplam a4 74

Tablo 1. arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete ve okuduklari béliime gére dagihmini gostermektedir. Bu tabloya gore
arastirmaya 85’i (%72) erkek ve 33’U (%28) kiz olmak lzere toplam 118 6grenci katilmistir. Yine arastirmaya katilan 6grencilerin
44’G (%37) Sosyal ve Beseri Bilimler alaninda bir bolimde okumusken, 74’ (%63) de Fen Bilimleri ve Miihendislik alanlarinda
okumus/okumaktadirlar.

Tablo 2. Arastirmaya katilan 6grencilerin gergeklestirdikleri hareketlilik tiirii ve siiresi

Hareketlilikten Suresi 2-3ay 4 ay ve Uzeri Toplam
Ogrenim 2 96 98

Hareketlilik Taru Staj 18 2 20
Toplam 20 98 118

Tablo 2., arastirmaya katilan 6grencilerin gerceklestirdikleri hareketlilik tiirlinl ve siirelerini gostermektedir. Bu tabloya gére
arastirmaya katilan 6grencilerin biyik ¢ogunlugu (98) 6grenim hareketliligine, bir kismi (20) ise staj hareketliligine katilmistir.
Ogrencilerin hareketlilikten faydalanma siireleri de tabloda gériilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin gittikleri iilkeler ve bu iilkelerde yogunlukla konusulan yabana diller

ingilizce f % Diger Diller f %
Polonya 58 49,2 Litvanya 11 9,3
Romanya 10 8,5 italya 7 6
Cekya 5 4,2 Slovenya 5 4,2
ingiltere 4 3,4 Almanya 4 3,4
Portekiz 3 2,5 ispanya 4 3,4
Avusturya 3 2,5
Letonya 3 2,5
Fransa 1 0,9
Toplam 80 67,8 Toplam 38 32,2

Tablo 3., 6grencilerin hareketliliklerini gerceklestirdikleri Glkeleri ve bu tlkelerde yaygin olarak kullanilan dilleri gostermektedir.
Ogrencilerin hareketlilige katildiklar iilkeler, o iilkede en ¢ok konusulan dillere gére gruplandirilmistir. Bu gruplama yapilirken
Ulkenin ana diline ve ana dilden sonra en gok konusulan ikinci dile bakilmistir. 1.grupta bulunan tlkelerde en ¢ok konusulan yabanci
dil ingilizcedir. 2.grupta bulunan iilkelerde ise en ¢ok Almanca, Fransizca, ispanyolca, italyanca gibi diger Avrupa dilleri ve Rusca
konusulmaktadir (EC, 2012). Tablo 3’e gore 1.grupta bulunan tlkelerde hareketliligini gergeklestiren 6grenci sayisi 80 (%67,8) iken
2.gruptaki tlkelerde hareketliligini gerceklestiren 6grenci sayisi ise 38’dir (%32,2).

Veri Toplama Araci

Calismada evrene gonderilmek Uzere elektronik ortamda bir anket hazirlanmistir. Bu ankette 6grencilerin demografik
bilgilerini, katildiklari hareketlilik tlrlerini, hareketlilikten faydalandiklari siireleri, hareketlilik kapsaminda hangi tlkelere gittiklerini
o0grenmek amaciyla birtakim sorular bulunmaktadir. Ayrica 6grencilerin hareketlilige secilme 6n sartlarindan biri olan liniversite
yabanci dil sinavindan (UYDS) aldiklari, hareketlilige gitmeden hemen énce katildiklari 1.0LS dil testinden aldiklari ve hareketlilik
donisi katildiklari 2.0LS dil testinden aldiklari puanlari belirtebilecekleri alanlar da mevcuttur. 2.0LS dil testinden alinan puanlar,
calismada “yabanci dil basarisi” ifadesi ile esdeger olarak kullaniimistir. Anketin sonunda ise 6grencilerin goris ve Onerilerini
belirtebilecekleri bir bollim bulunmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Ankete verilen cevaplar dogrultusunda SPSS (Sosyal Bilimler icin istatistik Programi) kullanilarak her bir arastirma sorusu icin
ayri ayri analizler yapilmistir. Her bir arastirma sorusu igin éncelikle normallik testi uygulanmig ve daha giivenilir sonuglar verdigi
icin Kolmogorov-Smirnov degerleri dikkate alinmistir. 7 arastirma sorusunda da parametrik testlerin gerektirdigi sayiltilarin
karsilanamamasi, degerlerin normal dagilim géstermemesi ve degiskenlerin siniflama ve(ya) siralama 6lgceginde olmasi sonucu
parametrik olmayan testler tercih edilmis ve elde edilen veriler tablolastirilarak bulgular bélimiinde sunulmustur.

Verilerin Analizi

Olusturulan anket, Karabiik Universitesi Etik Kurulu’ndan izin alinarak Uluslararasi iliskiler Ofisi’nin elektronik sistemine kayitli
olan, 2008-2009 ve 2018-2019 akademik yillari arasinda Erasmus+ BOH’e katilan 1209 égrenciye e-posta yolu ile gdnderilmistir. E-
postada bulunan baglanti adresine 209 6grenci tiklamis, 118 6grenci ise sorularin tamamini cevaplayarak anketi tamamlamistir.
Anketin tamamlanma orani %56,45'tir. Anketi tamamlayan 6grenciler, e-posta gonderilen 6grencilerin %9,76’sini olusturmaktadir.

BULGULAR

Bu bolumde 6grencilerin hareketlilikleri ile bilgiler ve arastirma sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmustur.

Tablo 4. Birinci aragtirma sorusuna yonelik bulgular

Bolum N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U p
Sosyal 44 55,42 2438,50 1448,50 0,301
Fen 74 61,93 4582,50

p>,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin okuduklari béliime gére normal dagilip dagilmadigi normallik testleri
ile incelenmis ve normal dagiimadigi (Kolmogorov-Smirnov: 0,000; 0,000) sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda 6grencilerin yabanci
dil basarilarinin okuduklari bolime gore anlaml farklilik gosterip géstermedigi Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve sonuglar
Tablo 4’te raporlanmistir. Bu tabloya gére 6grencilerin yabanci dil basarilari, okuduklari bolime gore anlamli bir farkhlik
gostermemektedir (p>,05).

Tablo 5. ikinci arastirma sorusuna yonelik bulgular

Hareketlik Tird N Sira Ortalamasi Siralar Toplami u p
Ogrenim 98 56,80 5566 715 0,049
Staj 20 72,75 1455

p>,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin gercgeklestirdikleri Erasmus+ hareketlilik tiriine gore normal dagilip
dagilmadigi normallik testleri ile incelenmis ve normal dagilmadigi (Kolmogorov-Smirnov: 0,000; 0,005) sonucuna ulasiimistir. Bu
dogrultuda 6grencilerin yabanci dil basarilarinin hareketlilik tlrlerine gére anlamh farklilik gésterip géstermedigi Mann-Whitney
U testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir. Bu tabloya goére staj hareketliligine katilan 6grencilerin yabanci dil
basarilari sira ortalamalari (72,75), 68renim hareketliligine katilan 6grencilerin sira ortalamalarindan (56,80) daha yiiksek ¢ikmistir.
Bu bulgulara gore 6grencilerin yabanci dil basarilari, gergeklestirdikleri hareketlilik tiiriine gére anlamli bir farklihk gdostermektedir
(p<,05).

Tablo 6. Ugiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular

Hareketlilik Suresi N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U p
2-3 Ay 20 69,50 1390 780 0,138
4+ Ay 98 57,46 5631

p>,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin hareketlilikleri gerceklestirdikleri stireye gére normal dagilm gosterip
gostermedigi normallik testleri ile incelenmis ve normal dagilmadig1 (Kolmogorov-Smirnov: 0,000; 0,000) sonucuna ulasiimistir.
Dolayisiyla, Ogrencilerin yabanci dil basarilarinin hareketliliklerden faydalandiklari slireye goére anlamli farklihk gosterip
gostermedigi Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da sunulmustur. Bu tabloya gore 6grencilerin yabanci dil
basarilari, hareketlilik gerceklestirdikleri siireye gére anlamh bir farkhlk géostermemektedir (p>,05).
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Tablo 7. D6rdiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular

Ulke Grubu N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U p
1. Grup 80 60,03 4802,50 1477,500 0,800
2. Grup 38 58,38 2218,50

p>,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin hareketlilikleri gerceklestirdikleri tlke gruplarina gére normal dagihm
gosterip gostermedigi normallik testleri ile incelenmis ve normal dagiimadigi (Kolmogorov-Smirnov: 0,000; 0,005) sonucuna
ulagilmigtir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yabanci dil basarilarinin hareketliligi gerceklestirdigi tilke gruplarina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 7’de raporlanmistir. Bu tabloya goére
Ogrencilerin yabanci dil basarilari, hareketlilikleri gergeklestirdikleri llke gruplarina gére anlamh bir farklilik géstermemektedir
(p>,05).

Tablo 8. Beginci arastirma sorusuna yonelik bulgular

Dil Sinavi N X r p
Universite Yabanci Dil Sinavi 118 3,18 0,233 0,011
1. 0LS 3,23

p>,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin lniversite yabanci dil sinavindan aldiklari puanlar ile 1.0LS dil testinden aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini anlamak adina birtakim analizler yapilmistir. Bu analizler sonucunda puanlarin normal
dagihm gostermedigi (Kolmogorov-Smirnov: 0,000; 0,000) sonucuna ulasilmis ve bu dogrultuda Spearman Rho korelasyon
katsayilar dikkate alinmistir. Analizden elde edilen bulgular Tablo 8’de gdsterilmektedir. Bu tabloya gére dgrencilerin UYDS puan
ortalamalari (3,18) ile 1.0LS dil testi puan ortalamalari (3,23) birbirine yakin seviyededir ve her iki sinavdan alinan puanlar arasinda
olumlu yonde ve zayif bir anlamli iliski bulunmaktadir (r: 0,233; p: 0,011).

Tablo 9. Altinci arastirma sorusuna yonelik bulgular

Dil Kursu N Sira Ortalamasi Siralar Toplami U p
Evet 24 65,56 1573,50 982,500 0,314
Hayir 94 57,95 5447,50

p>,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin hareketlilik stiresince dil kursuna katilma durumlarina gére normal
dagilhim gosterip gostermedigini anlamak igin normallik testleri yapilmis ve normal dagilmadigi (Kolmogorov-Smirnov: 0,003; 0,000)
sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda, 6grencilerin yabanci dil basarilarinin dil kursuna katihm durumlarina gére anlaml farklilik
gosterip gostermedigi Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve elde edilen veriler Tablo 9°da sunulmustur. Bu tabloya gére
ogrencilerin yabanci dil basarilari, hareketlilik stiresince dil kursuna katilim durumlarina gére anlamli bir farklilhk géstermemektedir
(p>,05).

Tablo 10. Yedinci aragtirma sorusuna yénelik bulgular

Sinav Siralar N Sira Ortalamasi Siralar Toplami z p
2.0LS  Negatif Siralar 14 35,21 493
-4,384 0,000
1. 0LS  Pozitif Siralar 54 34,31 1853
Esit 50
Toplam 118
p<,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin 1. ve 2. OLS dil testlerinden aldiklari puanlarin normal dagihim gosterip gostermedigi normallik
testleri ile incelenmis ve normal dagiimadigi (Kolmogorov-Smirnov: 0,000; 0,000) sonucuna ulasiimistir. Dolayisiyla iki testten
alinan puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo
10’da gosterilmistir. Bu tabloya gore 6grencilerin 1. ve 2. OLS dil testlerinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkhlik
bulunmaktadir (p<,05). Buna gore 2.testte l.teste gére 54 6grencinin puan ortalamasi ylkselmis, 14 6grencinin dismis, 50
ogrencinin ise ayni kalmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuduklari bolimler “Sosyal ve Beseri Bilimler” ve “Fen Bilimleri ve Miihendislik” olmak lizere
iki grupta toplanmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin yabanci dil basarilarinin okuduklari bélime goére farklilasmadigl sonucuna
ulasiimistir. Bu ¢calismanin aksine Erton (2010) tniversite 6grencileri ile yapmis oldugu ¢alismasinda, fen ve mihendislik alanlarinda
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okuyan 6grencilerin sosyal ve beseri bilimler alanlarinda okuyan 6grencilere gore yabanci dilde daha basarili olduklari sonucuna
ulasmistir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin gerceklestirdikleri hareketlilik
tirtne gore farkhlastigi; staj hareketliligine katilan 6grencilerin yabanci dil basarilarinin 6grenim hareketliligine katilanlara gore
daha yuksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni staj hareketliligine katilan 6grencilerin, 6grenim hareketliligine
katilanlara nazaran daha ¢ok yaparak yasayarak ogrendikleri ve daha ¢ok otantik (gercek hayattan) konusmalara katihm
gostermeleri olabilir. Zira bu tur faaliyetler, 6grencilere yabanci dili yerinde 6grenme ve gelistirme olanagi tanimaktadir (Géksan,
Uzundurukan & Keskin, 2011). Yicel (2013) de g¢alismasinda yabanci dilin kullanildigi tlkede hedef dil ve kiltliri yasayarak
o6grenmenin 6nemli oldugu sonucuna ulasmistir. Calismaya katilan 6grencilerden biri bu durumu su ctimlelerle ifade etmistir:
“Erasmus staj hareketliliginin is basvurularinda isvereni etkiledigini diisiinliyorum. Hatta bu ylizden bile ise girmis olabilirim. Clinki
ingilizce miilakatim gayet basaril gecti, sebebi de yurt disinda konusma becerimi gelistirip konusurken ézgiivenimi iyi yansittigimi
diisiintyorum.”

Arastirmada ulasilan bir baska sonug, 6grencilerin yabanci dil basarilarinin hareketlilikleri gerceklestirdikleri slirelere gore
anlamh bir farklilik gdstermedigidir. Isik’in (2018) calismasina katilan 6grenciler, Erasmus+ hareketliliklerinde taninan siirelerin
yabanci dili gelistirmek icin yeterli olmadigini diisiinmektedirler. Staj hareketliliklerinin ortalama 2-3 ay, 6grenim hareketliliklerinin
de 4-5 ay slrdugu godz 6nune alinirsa 6grencilere taninan sirelerin yabanci dil becerilerini gelistirmek igin yetersiz kaldigi
soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonuca gore 6grencilerin yabanci dil basarilari, hareketliligi gerceklestirdikleri Glke grubuna
gdre anlaml bir farklihk géstermemektedir. Buna neden olarak, ingilizce’nin Avrupa’nin her yerinde yaygin olarak kullanilmiyor
olmasi, 6grencilerin gittikleri Ulkelerde ¢ogunlukla kendi Ulkelerinden insanlarla etkilesim kurmasi vb. gosterilebilir. Calismaya
katilan 6grencilerin ifadeleri de bunu destekler niteliktedir. Polonya’da 6grenim hareketliligi gerceklestiren bir 6grenci bu durumu
soyle ifade etmistir: “Erasmus ile yabanci dil 6grenilmez. Sebebi ise Avrupa’daki insanlarin da yabanci dil bilmemesi.” Bir baska
dgrenci de “Onceligimiz gezmek dedil, yabanci dilimizi gelistirmekti fakat 6§renim gérdiigiimiiz sinifin yarisi Tiirk dider yarisi da
Ispanyollardan olustugu icin herkes kendi arasinda kendi dilini konustu ve yabanci dil umuldugu kadar gelismedi. inanin o siire
icerisinde B2 ve C1 kurlarini (iniversitemizin hazirliginda alsaydik daha faydali olurdu” diyerek bu konudaki gorislerini ifade
etmistir. Baska bir 6grenci de gitmis oldugu Gniversitenin almis oldugu bir karar hakkinda “Universitenin almis oldugu katlari
tilkelere gére ayirma karari nedeniyle kendi katimda sadece Tiirk 6grenciler vard.. Stirekli Tiirk¢e konustuk, edindigim arkadaslarin
¢ogu Tirk'tii. Ben ve oradaki farkli liniversitelerden gelen diger Erasmus+ Ggrencileri kendilerini (yabanci dil konusunda)
gelistiremedi.” diyerek duydugu memnuniyetsizligi dile getirmistir. Baska bir 6grenci ise “Dil basarisi lizerinde etkisi kesinlikle var
ancak bu gidilen iilkeye gére degismekte. Benim gittigim iilke olan Slovenya'da yerel halkin ¢ok rahat ingilizce konusmasindan
dolayi bana yardimi ¢ok oldu.” diyerek bu konu hakkindaki gorislerini dile getirmistir. Buradan yola ¢ikarak soyle denilebilir: bir
yabanci dili 6grenmenin en iyi yolu, o dilin konusuldugu tlkede yasamaktir (Ekti, 2013).

Arastirmaya katilan 6grencilerin lniversite yabanci dil sinavindan aldiklari puanlar ile 1.0LS dil testinden aldiklari puanlar
arasinda olumlu yénde zayif bir anlamli iliski bulunmaktadir. UYDS’nin Erasmus+ hareketliliklerine secilmek icin 6n sart olmasi ve
1.0LS dil testinin bu sinavdan kisa bir stire sonra yapiliyor olmasi géz éninde bulundurulursa bu iki sinavin uyum/uygunluk
gecerliliklerinin yiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.

Hareketlilikleri sliresince herhangi bir dil kursuna katilan 6grencilerin yabanci dil basarilari sira ortalamalari,
katilmayanlarinkine gore daha yiksek olsa da arastirmadan elde edilen sonuglar, 6grencilerin yabanci dil basarilarinin dil kursuna
katilim durumlarina gore farkhlasmadigini gostermektedir. Giindeger, Soysal & Yagci (2012) da calismalarinda, yurt disinda dil
egitimi alan arastirma gorevlilerinin yabanci dil becerilerinde kayda deger bir gelisme gorilmedigi sonucuna ulasmislardir. Bu
durum, dil kursundan ziyade, egitim goriilen tlkede yaygin olarak kullanilan dillerin farkli diller olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Yicel (2013) de ¢alismasinda yabanci dilin, konusuldugu tlkede 6grenilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir.

Ogrencilerin hareketlilikten 6nce ve sonra katildiklari dil testlerinden (1.0LS ve 2.0LS) aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. 50 6grencinin puaninin ayni kalmis olmasi beklenen/olagan, 54 6grencinin puaninin yikselmis olmasi ise
istenen bir durumdur. Fakat 14 6grencinin 2.0LS dil testinden aldiklari puanlarin 1.0LS dil testine gore disiik olmasi beklenmeyen
ve istenmeyen bir durumdur. Puani diisen 6grencilerin 2.0LS dil testini, zaten hareketlilikten déndikleri ve bu test sonucunun hibe
o6denmesine herhangi bir etkisinin olmamasi gibi nedenlerden dolayi ilk testteki ciddiyetle ¢ozmedikleri 6ne siirilebilir. 1.0LS dil
testine gore 2.0LS dil testinde puanini ylkselten 6grenci sayisi ise manidardir. Buradan yola ¢ikarak Erasmus+ hareketliliklerinin
yabanci dil basarisi tGzerinde olumlu bir etki gdsterdigi sdylenebilir. Bir 6grencinin bu konu hakkindaki distinceleri su sekildedir:
“Erasmus editimi 6ncesinde derse katilma, fikrimi beyan etme konusunda ingilizce pratidi ile ilgili biiyiik zorluklar cekerken Erasmus
sonras! bu yetenedim gézle gériiliir bir sekilde ilerledi.” Bir baska 6grenci de “Erasmus ile ingilizce konusunda daha ¢ok ilerleme
kaydedilmektedir.” diyerek fikirlerini beyan etmistir. Baska bir dgrenci ise “Inanilmaz faydasini gérdiim, hem dilim gelisti hem
yabanci bir kiiltiiriin tam ortasinda yasadim. Bir daha o giinlere gitmek isterdim...” diyerek hareketlilige katilmaktan duydugu
memnuniyeti dile getirmistir.
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ONERILER

Arastirmacilara Oneriler

e Ogrencilerin yabanc dil basarilari okuduklari béliime gére anlamli bir farklilhk géstermekte midir?

e  Bucalismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda farkli Gniversitelerden daha kapsamli bir ¢alisma grubu ile arastirma
tekrarlanabilir.

e Yabanci dil basarisinin hareketlilik tiirtine gore farklilasmasindan yola ¢ikarak kapsaml bir nitel ¢calisma yiratalebilir.

e Kisa ve uzun sureli hareketlilik gerceklestiren 6grencilerin yabanci dil basarilarinin karsilastirildigi deneysel bir calisma
yapilabilir.

e Hareketliliklerini ana dili ingilizce olan ingiltere, irlanda ve Malta gibi lilkelerde ve ana dili ingilizce olmayan (lkelerde
gerceklestiren 6grenciler ¢alisma grubu olarak kullanilabilir ve karsilastirmali analizler yapilabilir.

Uygulayicilara Oneriler

e Genel olarak bitin Erasmus+ hareketlilikleri, 6zellikle staj hareketliligi 6grenciler arasinda yayginlastiriimak igin tesvik
edilebilir.

e Daha az hibe ile kisith sirede daha fazla 6grenci gondermek yerine 6grencilerin yabanci dillerini gelistirebilmeleri igin
daha fazla siire ve imkan taninabilir.

o  Ogrenciler, miimkiin oldugu kadar yabanci dili pratik edebilecekleri iilke, sehir ve kurumlara yénlendirilebilir.

o Hareketlilikten faydalanmaya hak kazanan 6grencilere hareketlilikten énce dil kursu saglanabilir.

e Elde edilen veriler 1si8inda 6nemli saptamalar yapilabilecegi icin 6grencilerin OLS dil testlerini tiniversitelerin ilgili
birimlerinde tamamlamalari saglanabilir.
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