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Oz

Bu galismanin amaci, 6gretmen adaylarinin kitiiphane kullanma aliskanhklarinin yagam boyu 6grenme egilimleri Gizerindeki
etkisinin incelemesidir. Tarama modelinde gergeklestirilen bu arastirma toplam 692 06gretmen adayinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada, Coskun Diker (2009) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcedi” ile
O6gretmen adaylarinin kitiiphane aliskanliklarini belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis bilgi formu
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde 6gretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olcegi’nden elde edilen
puanlarin kittiphane aliskanlklarina gére anlaml bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek igin Kruskal Wallis H-testi
kullanilmigtir. Ayni zamanda Kruskal Wallis H-testi sonucunda elde edilen anlamhi farkliliklarin istatistiksel agidan hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili gruplar arasinda Mann Whitney U-testinden yararlaniimistir. Elde edilen sonuglara
gore, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerinin; kitiphaneyi kullanma sikligina, okuduklari kitap sayisina,
kitiiphaneyi kullanmayi engelleyen faktorlere gore degisim gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda
yasam boyu 6grenme egilimi ile kitiphane aliskanliklarinin tim 6grenim kademelerinde yiiksek diizeye getirilebilmesine
yonelik uygulamalar yapilmasi 6nerilebilir.

Abstract

The purpose of this study is to examine the effect of teacher candidates' habits of library use on lifelong learning tendencies.
This survey, conducted in the screening model, was conducted with the participation of a total of 692 teacher candidates.
“Lifelong Learning Trends Scale” developed by Coskun Diker (2009) used information form prepared by researchers to
determine the library habits of prospective teachers. In the analysis of obtained data, Kruskal Wallis H-test was used to
determine whether the scores of prospective teachers' lifelong learning tendency scale were significantly different according
to library habits. Mann-Whitney U-test was used between the two groups to determine statistically significant differences
among the Kruskal Wallis H-test results. According to the results obtained, the life-long learning tendencies of the teacher
candidates; the frequency of using the library, the number of books they read, and the factors that prevent them from using
the library. In the direction of these results, it can be suggested that applications for lifelong learning tendency and high level
of library habits in all learning stages can be suggested.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of the study is to analyse the effects of pre-service teachers’ library use habits on their life-long learning activities. In
parallel to this aim the study attempts to respond the following research questions:

1. Do pre-service teachers’ library use habits have any significant effects on their life-long learning activities?

2. Do the goals of pre-service teachers’ in library use have any significant effects on their life-long learning activities?
3. Do pre-service teachers’ reading habits have any significant effects on their life-long learning activities?
4

Do the factors which negatively affect pre-service teachers’ reading habits have any significant effects on their life-long
learning activities?

Method

The study is a descriptive study in which a scanning model is employed. The scanning model is one of the research models
which aim at descripting a past situation or a present situation as it is (Karasar, 2014).

Participants

The participants of the study are pre-service teachers attending a public university in the western region of Turkey during the
academical year of 2016-2017. More specifically, the participants were attending the following departments: science teaching,
pre-school education, educational guidance, classroom teaching, computer and instructional technology education and social
studies teaching.

Data Collection Tool

The data of the study were collected using the “scale on life-long learning” developed by Diker Coskun (2009). It is a six-point
Likert scale which is composed of twenty-seven items. Of these items fifteen items are negative statements whereas the
remaining twelve items are positive ones. These items are under four dimensions. Two of these dimensions are positive and the
other two are negative. The positive dimensions are named as follows: “motivation concerning life-long learning” and
“persistence”. The negative dimensions of the scale are as follows: “lack of learning organization” and “lack of curiosity”.

The original Cronbach Alpha reliability of the scale was found to be .89. In the current study it was found to be .70. In addition
to this scale, an information form regarding the participants’ library use habits was also used to gather the data. This form was
developed by the authors.

Result and Discussion

Bu The findings of the study indicate that the scores of the participants from the scale on life-long learning and from its
dimensions, namely motivation, lack of learning organization and lack of curiosity significantly vary based on the variable of the
frequency of library use. More specifically, it is found that the frequency of library use has both positive and negative effects on
the participants’ life-long learning activities. One of the reasons for negative effects of the library use frequency on life-long
activities can be the fact that this habit is not acquired from early ages. The other reason can be that in recent years the use of
technology is dominant in accessing information. On the other hand, the library use habits have positive effects on individuals’
thinking styles, their personality and their life-long learning activities (Yilmaz, 2002).

It is also found that the participants’ total scale scores and the scores of the dimensions except for those of “lack of curiosity”
and “persistence” significantly vary based on the variable of the goals in using library. In other words, those participants who go
to library for using Internet have higher scores from the scale on life-long learning activities and from the dimensions of motivation
and lack of learning organization. It seems to be a result of the technological advances. In recent times advances in technology
directly affect and change the individual characteristics. In other words, due to such developments in technology individuals prefer
to access information through Internet instead of using traditional information sources. Another reason seems to be related to
the fact that the use of technology in educational programs and in instructional settings has become common. It can be argued
that those individuals, who employ Internet to access information, make research and do homework assignments during their
formal education period use technology-based ways in nearly all aspect of their future life. Therefore, these participants prefer to
use Internet to access information instead of using books and other traditional ways of accessing information.

The other finding of the study is that the participants’ scores from the scale on life-long learning activities and from its
dimensions except for the dimension of persistence are significantly affected by the factors that have negative effects on reading.
More specifically, the scores from the scale as a whole and from the dimension of motivation of the participants who reported
that they cannot find enough time to read books are found to be higher. The scores from the scale as a whole and from the
dimension of lack of curiosity of the participants who reported that they cannot find enough time to read books are found to be
higher. The scores from the scale as a whole are found to be higher among the participants who reported that reading is not an
interesting activity for them. The major factors reported by the participants as an inhibitive factor for reading include the lack of
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time for reading, work load and considering reading as an unattractive activity. In order to reduce the negative effects of such
factors on reading the educational programs may be expanded to include reading activities. Gonen et. al. (2004) found that for
both male and female students the reading books as a leisure time activity is preferred with the rate of 49,8 %. On the other hand,
Cetinkaya (2004) concluded that students mostly watch television during their free time (24,2 %).

The studies on the correlations between pre-service teachers’ life-long learning activities and their library use habits are not
much common. Therefore, it is safe to argue that this study significantly contributes to the field.
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GIRIS

Glnldmuz bilim ve teknoloji alanindaki hizli degisimler nedeniyle bazi alanlarda var olan bilgiler, kisa siirede guincelligini
yitirmektedir. icinde bulundugumuz dénemde bilginin, hizli bir sekilde degismesi, gelismesi ve yayilmasindan dolayi bu ¢aga bilgi
¢agl denilmektedir. Bilgi toplumunda yasayan bireyler, hayatin her alaninda kendini gelistirme, yenileme, degisimlere gabuk
adapte olma, gilincel gelismeleri takip etme ve yasam boyu 6grenme gibi becerilere sahip olmalidir (Odabas, Odabas ve Polat,
2008). Dolayisiyla glinimuzde gelismis birey ve gelismis bir toplum olabilmenin temel gereklilikleri; bilgiyi arastirma, bilgiye
ulasabilme, bilgiyi yapilandirma, lretme ve yayabilme yeterliklerine sahip olmaktir. Bu nedenle hayatin her alaninda kendini
gelistiren ve yasam boyu 6grenen bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir (Bagnall, 2006; Kaya, 2010). Yasam boyu 6grenme, 1970’li yillara
kadar mesleki egitim ile ilgili bir siire¢ olarak ele alinmistir (Kog, 2007). Buna karsin son yillarda ¢agin gerekliligi haline gelmis ve
toplumun tiim kesimlerini ve egitim sisteminin butiin kademelerini kapsayan bir slire¢ olarak vurgulanmaya baslamistir (Kilig, 2014;
Uysal, 2009). Okullarda verilen egitim ile bir problemin ¢ézlimiine yonelik bilgiler bireye aktariimaktadir. Bireyin glinliik yasaminda
karsilastigi problemlere ¢6zim yolu bulmasi icin bilginin kullanilmasi noktasinda bilgiyi islevsellestirme yoninden aksakliklar
yasanmaktadir. Bu durum yasam boyu 6grenmenin gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Yasam boyu 6grenme farkh kaynaklarda
hayat boyu 6grenme, sirekli 6grenme veya sinirsiz 6grenme gibi degisik sekillerde adlandiriimaktadir (Ersoy ve Yilmaz, 2009).
Yasam boyu 6grenme kavramina ait farkh adlandirmalar oldugu gibi cesitli tanimlamalar da bulunmaktadir. Bu tanimlamalara
bakildiginda; Kulich (1982) yasam boyu 6grenmeyi, bireye yasami boyunca sirekli olarak egitim sunulmasi ve bireyin bu egitimden
yararlanmasi olarak ele alirken, Karakus (2013) ise yasam boyu 6grenmeyi istendik davranis ve olumlu 6zellikler edinme siireci
olarak tanimlamaktadir. Ersoy ve Yilmaz, (2009) yasam boyu 6grenmeyi, resmi ya da resmi olmayan bir durum igin belirli bir amaca
yonelik veya rastgele bilgi ve beceri gelistirme faaliyetlerinin timu seklinde ifade etmektedir. Yasam boyu 6grenme bireylerin
yasamlari boyunca edindikleri bilgi, beceri ve gorisleri gelistiren, edinilen bu yeterliklerin yasam boyunca hayatin her alaninda
uygulanmasini saglayan ¢ok yonli ve devamli 6grenme etkinlikleridir (Berberoglu, 2010; Candy, 2003; Rausch, 2003; Thompson,
2001). Tanimlarda da goraldiaga gibi yasam boyu 6grenme kavraminda 6nemle vurgu yapilan ortak beceriler bulunmaktadir. Devlet
Planlama Teskilati Ozel ihtisas Komisyon Raporu’nda (2006) tanimlardaki ortak noktalar su sekilde belirtilmistir:

e  Egitim ve 6gretimin etkisine inanma,

e Her bireyin egitim firsatlarindan yararlanmasi,

e  Egitim ve 6gretim sireci disindaki 6grenmenin éneminin kabul edilmesi,

e Yasam boyu 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerin ayirt edilmesi,

e Ogrenmenin her bireye 6zgii, bireysel farkliliklari dikkate alinarak tasarlanmasi,

e Yasam boyu 6grenmenin, geleneksel 6grenme yaklasimina alternatif olmasi seklindedir.

Bu becerilerin yani sira bilgi okuryazarligi kavrami da yasam boyu 6grenen, 6grenmeyi 6grenen bireylerin olusmasinda
edinilmesi gereken en temel becerilerden biridir. Bilgi okuryazarligi bu hedefe ulasmak icin hem bir ara¢ hem de yasam boyu
O6grenme sirecinin girdisi ve Grinadir (Ersoy ve Yilmaz, 2009; Giirdal, 2000; Kurbanoglu, 2010). Genel anlamiyla okuryazarlik,
temel bir insan hakkidir ve son dénemde tim toplumun vazgecilmez bir gereksinimi halini almistir (Yildiz, 2013). Bilgi okuryazarligi
ise bilgi ihtiyacini fark etme, bilgi ihtiyacini tanimlama, bilgiyi arama ydntemlerini olusturma, bilgi kaynaklarina ulasma, ulasilan
dogru kaynaklari ayirt etme, bilgiyi c6zimleme, yorumlama ve degerlendirme etkinliklerinin etkili bir bicimde gergeklestirilmesidir
(Demiralay ve Karadeniz, 2008). Milli Egitim Bakanhgi'na (2017) gére yasam boyu 6grenmenin amaci, bireylerin bilgi cagina uyum
saglamalari ve bu toplumda yasamlarini daha verimli hale getirebilmeleri igcin ekonomik ve sosyal hayatin tamamina aktif bir sekilde
katilimlarina imkan tanimaktir. Bu nedenle yasam boyu 6grenme becerisinin devamliligini saglamak icin okul hayatindan sonra
devam eden sirecte cesitli 6grenme aliskanliklari gelistirilmelidir. Bu hususta bilgi birikimi elde etmede ve 6grenmeyi gelistirmede
akla ilk gelen unsurlar kitap ve kiitliphanelerdir. Bireylerin sahip olduklari kiitliphane kullanma ve okuma aliskanliklari yasam boyu
o6grenme konusunda buyik 6neme sahiptir. Kavram olarak aliskanlik, i¢ ve dis etkenlerle davranislarin tekrarlanmasi, stirekli benzer
sekilde gerceklesmesi sonucu ortaya gikan kosullanmis davranis bicimidir (TDK, 1992). Okuma kavrami; harfleri, sézclkleri tanimak
ve bunlarin anlamlarini kavramak (Gogus, 1978) ya da bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla, yazih
sembollerden anlam g¢ikarma etkinligi seklinde tanimlanmaktadir (Demirel, 1999). Okuma faaliyeti, beceri ve aliskanlik kazanma
ile okudugunu anlama ve degerlendirme becerisi kazanma olmak (izere iki temel faktérden olusur (Belet, ve Yasar, 2007). Okuma
aliskanhg, bireyin okumayi bir intiyag ve eglence kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma faaliyetini yasam boyu stirekli ve diizenli
bir bicimde gerceklestirmesidir (Doganay, 2001). Okumanin aliskanlik haline gelmesi, onun bir ihtiyag olarak gériilmesine baglidir.
Bu durumun farkinda olma; aile, 6gretmen ve okul tarafindan yapilacak galismalar ile kitaba ulasma ve gevredeki kiitiphane
imkanlariyla baglantihdir (Ozbay, 2007).

Okuma aliskanliginin tanimlanmasinda kullanilan temel élgitleri Dokmen (1990) su sekilde belirtmistir:
e  Okuyucunun hangi tiir yayinlar okudugu,
e  Okuma sikligl, hangi tiirlere ilgi duydugu,
e  Surekli olarak ne kadar okuyabildigi,
e  Okudugu kitap ve kaynaklari hangi yolla elde ettigi,
e  Kitap okurken farkh bir ugras ile ilgilenip ilgilenmedigi seklindedir.
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Konu ile ilgili olarak Coskun (2007) lise 6grencileri ile yapmis oldugu c¢alismasinda, bazi sosyoekonomik faktorler (aile gelir
diizeyi, kardes sayisi, anne — baba egitim diizeyi vb) ve 68rencinin calisma ortamina iliskin bazi faktorlerin (kisisel bir odanin ve
¢alisma masasinin olup olmamasi, oturdugu evin 1sinma sekli vb) inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin okuma hizi ve anlama
diizeylerinde anlamli farkhhklar olustugunu tespit etmistir. Yapilan arastirmalar, erken dénemde okuma aliskanligi kazanan
bireylerin kelime hazinesinin ve dlisiinme yeteneginin arttigini, buna bagli olarak yaratici diisiinme, dinleme, konusma yeteneginin
gelistigini belirtmektedir. Dislinen, yaratici fikir Greten, yasam boyu 6grenen bireylerin yetistirilebilmesi i¢in, cocukluk ¢aginda
kitap okuma aliskanligi kazandirilmahdir.

Yasam boyu 6grenme ve okuma aliskanliginin gelismesinde etkili olan bir diger faktor ise kiitliphane aliskanhgidir. Kitiphane
kurumu; zamanla bilginin toplanmasi, diizenlenip-saklanmasi ve kullanima sunulmasi gibi ihtiyaglardan dolayi olusmustur.
Kituphaneler, toplumun bilgi ve kiltur birikimleridir. Bu nedenle kitiiphanelerin glinlik hayat ve egitime 6nemli katkilari vardir.
Kituphaneler; bilimin ilerlemesine, bilginin artmasina ve toplumlarin ¢cagdas diizeye erismesine katkida bulunacak bireylerin, kitap
okuma ihtiyaglarinin karsilanmasini, onlarda kitaba olan ilgiyi artirarak okuma kiltlriiniin benimsenmesini ve kitiiphane kullanma
aliskanliginin olusmasini saglarlar. Kavram olarak kiitliphane kullanma aliskanhgi incelendiginde, bireyin kiitiphaneden cesitli
amaglarla ve belirli araliklarla yararlanmasi olarak ifade edilmektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Kitiphane kullanma
aliskanhginda 6nemli olan kavramlar siireklilik ve duzenliliktir. Bu iki kavram kiitiphane kullanma sayisi temel alinarak
degerlendirilmektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008).

Amerikan Kltuphane Dernegi'nin (American Library Association-ALA) oOnermis oldugu kutiphane kullanim sikhklari
incelendiginde, genel olarak asagidaki diizeyler belirlenmistir (ALA, 1978):

e Duslk duzeyde aliskanhk: Yilda 1-5 defa kitiiphane kullanma
e  Orta diizey aliskanlik: Yilda 6—11 defa kiitiphane kullanma
e Yiiksek dlizeyde aliskanlik: Yilda 12 defa ve daha fazla kittiiphane kullanma

Genel olarak bu aliskanliklar; bireyde zeka gelisimi, basarinin arttirilmasi, dil ve iletisim becerisi edinme, etkin ve sosyal bir
kisilik olusturma, yasam boyu 6grenmeyi gelistirme gibi alanlarda biiyiik 6neme sahiptir (Yilmaz, 2002). Bu agidan, yasam boyu
ogrenme faaliyetleri, bazi yeterliklere sahip olabilme, beceri edinimi ve okul disinda da egitim gibi kavramlari kapsamakta,
dgrenmeyi hayatin her yerinde ve alaninda tiim yasam boyu devam edecek bir siirece dénistiirmektedir. Ogretim programlarinda
bu siirecte de en etkili rol oynayan faktérlerin kitap ve kiitiiphaneler oldugu vurgulanmaktadir. Ogrencilerin kiitiphane kullanim
ahiskanhklarinin Milli Egitim Bakanhgi’'nin (2017) belirledigi beceriler arasinda yer alan yasam boyu Ogrenme egiliminin
kazanilmasinda dnemli rol oynadigi dislinilmektedir. Kitiphane kullanim aliskanhigi olan bireylerin yasam boyu 6grenen, kendini
surekli cagin gerekleri dogrultusunda gelistiren bireyler oldugu disiiniilmektedir. Ayrica MEB’in belirledigi becerilere sahip olan ve
bu becerileri yapilandirarak genis kitlelere yayabilecek kaynak olarak, egitim-6gretim sisteminin temel 6gesi olan 6gretmenlerin
yasam boyu 6grenme becerilerine odaklanmaktadir (Field, 2010; Soran, Akkoyunlu ve Kavak, 2006). Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin sahip olduklar kitiphane aliskanliklarinin yasam boyu 6grenme egilimleri tizerindeki etkisinin incelenmesi buyik bir
oneme sahiptir. Alan yazin incelendiginde yasam boyu 6grenme egilimi (Atik Kara ve Kiriim, 2007; Bagci, 2007; Budak, 2009;
Haseski, Sahin, Yilmaz ve Erol, 2014; Selvi, 2011; Tortop, 2010) ve kiitiiphane aliskanliklarini inceleyen (Agaja, 1992; Bekar, 2005;
Dengiz ve Yilmaz, 2007; Keles, 2006) farkh ¢alismalara rastlaniimistir. Ancak, 6gretmen adaylarinin kitiiphane aliskanliklarinin
yasam boyu 6grenme egilimlerine etkisinin arastirildigi ¢calismalara Ulkemizde rastlanilamamistir. Dolayisiyla bu ¢alisma ile
O0gretmen adaylarinin kutliphane kullanma aliskanliklarinin yasam boyu 6grenme egilimleri lzerindeki etkisinin incelemesi
amaglanmaktadir. Bu amagla, asagidaki arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Ogretmen adaylarinin kiitiiphaneyi kullanma sikliklarinin yasam boyu égrenme egilimleri tizerinde anlamli bir etkisi var
midir?

2. Ogretmen adaylarinin kiitiiphaneyi kullanma amaglarinin yasam boyu dgrenme egilimleri izerinde anlamli bir etkisi var
midir?

3. Ogretmen adaylarinin kitap okuma sikliklarinin yasam boyu dgrenme egilimleri Gizerinde anlamli bir etkisi var midir?

4. Ogretmen adaylarinin kitap okumasini engelleyen faktérlerin yasam boyu 8grenme egilimleri Gizerinde anlamli bir etkisi
var midir?

ilgili alan yazinda 6gretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme egilimleri ve kiitiiphane aliskanliklarini inceleyen herhangi bir
calismaya rastlanilamamistir. Arastirmanin bu noktada alan yazina katki saglayacagi soylenebilir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirma betimsel nitelikte olup, tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma modelidir. Arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne, kendi kosullari
icinde ve var oldugu haliyle tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2014).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 akademik yilinda Tirkiye’nin bati bolgesinde yer alan bir ilde bulunan bir
Universitenin egitim fakultesinde 6grenim gérmekte olan toplam 662 6gretmen adayi olusturmaktadir. Bu 6grencilere iliskin
detayli bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Ggretmen adaylarina iliskin demografik 6zellikler

Degiskenler Kategori N %
Cinsivet Kiz 455 68.1
Y Erkek 207 31.9
Lsinif 157 23.7
. . 2.sinif 154 23.3
Sinif Dizeyi 3.sinif 170 25.7
4.sinif 181 27.3
Sinif Ogretmenligi 127 19.2
Fen Bilgisi Ogretmenligi 138 20.8
i e Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 131 19.8
Orenim Gordlen BOIUm 1 61 casi Ggretmenligi 94 14.2
Psikolojik Danismalik ve Rehberlik Ogretmenligi 109 16.5

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 63 9.5

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada, 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimlerini belirlemek amaciyla Diker Coskun (2009) tarafindan
gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi (YBEQ)” kullanilmistir. Bu &lgek, likert tipi altili dereceleme sistemine gére
gelistirilmis ve her madde igin “Cok Uyuyor”, “Kismen Uyuyor”, “Cok Az uyuyor”, “Cok Az Uymuyor”, “Kismen Uymuyor”, “Hig
Uymuyor” diizeyleri kullaniimistir. Olcekte toplam 27 madde yer almaktadir. Maddelerin 15’i olumsuz, 12’si olumlu yargi

icermektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 27, en yiiksek puan ise 162’dir.

Yasam boyu 6grenme egilimi 6lgeginin, bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerini betimleyen iki olumlu ve iki olumsuz olmak
Uzere toplam dort alt boyutu vardir. Olumlu alt boyutlar “yasam boyu 6grenmede motivasyon” ve “sebat” olumsuz boyutlar ise
“6grenmeyi dizenlemede yoksunluk” ve “merak yoksunlugu” boyutlarindan olusmaktadir. Yasam boyu 6grenme olceginin alt
boyutlari ve alt boyutlardaki madde dagilimi asagida verilmistir:

1. Boyut: Motivasyon: 1,2,3,4,5,6 biitiin maddeler olumlu

2. Boyut: Sebat: 7, 8, 9, 10, 11,12 biitlin maddeler olumlu

3. Boyut: Ogrenmeyi Diizenlemede Yoksunluk: 13, 14, 15, 16, 17, 18 biitiin maddeler olumsuz
4. Boyut: Merak Yoksunlugu: 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27 bitiin maddeler olumsuz

Olgegin tiimii icin yapilan giivenirlik analizi sonucunda, Cronbach Alpha giivenirlik katsayi degeri .89 hesaplanmustir. Bu calisma
icin 6lgegin glivenirlik calismasi yeniden yapilmis Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .70 olarak tespit edilmistir. Ayrica dlgegin
arastirmada kullanimi igin olgegi gelistiren arastirmacidan gerekli izinler alinmistir.

Yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgeginin yani sira 6gretmen adaylarinin kitiiphane aliskanliklarini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis bilgi formu kullanilmistir. Bilgi formu 06gretmen adaylarinin kitliphane kullanim
ahiskanliklarini ve demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik maddeler icermektedir.

Verilerin Céziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde istatistik paket programi kullaniimistir. Veri toplama aracindan elde edilen veriler, betimsel
istatistikler araciligl ile analiz edilmistir. Yasam boyu 6grenme becerisi puanlarinin normal dagihma sahip olup olmadigini
belirlemek icin Kolmogorov-Smirnov testinden yararlaniimis ve elde edilen puanlarin normallik varsayimini karsilamadigi tespit
edilmistir (p<.05). Bagiml degisken puanlarinin bagimsiz degiskenin her bir alt boyutunda normallik varsayimini karsilamadigi
durumlarda, Mann Whitney U-testi ve Kruskal Wallis H-testi kullaniimaktadir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011). Ogretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olcegi’'nden elde edilen puanlarin kiitiphane aliskanliklarina gére
anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini belirlemek icin ise Kruskal Wallis H-testi kullanilmistir. Ayni zamanda Kruskal Wallis H-
testi sonucunda elde edilen anlamh farkhliklarin istatistiksel agidan hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
gruplar arasinda Mann Whitney U-testinden yararlaniimistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin kiitiiphaneyi kullanma sikliklarinin yasam boyu ég§renme edilimleri
iizerinde anlamli bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegine ait
alt boyut ve toplam puanlarinin kitiphaneyi kullanma sikliklarina goére istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H-Testi sonuglari Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegine (YBOE) ait alt boyut ve toplam puanlarinin kiitiiphaneyi kullanma
sikliklarina gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

L Anlamli fark
Si 2
YBOE Olgegi Alt Boyutlart  Siklik N Sira Ortalamasi sd X p (Mann Whitney)
1) Her glin 46 286.86
2) Haftada birkag kez 127 364.43
. 1-2, 1-6,
Motivasyon 3) Haftada bir kez 114 282.94 5 23.966 .000* 2-3,3-6,
4) On bes giinde bir 151 326.06 4-6, 5-6
5) Ayda bir kez 144 323.52
6) Kullanmiyorum 80 398.72
1) Her glin 46 283.99
2) Haftada birkag kez 127 324.07
3) Haftada bir kez 114 368.02
Sebat 5 7.433 .190 -
4) On bes glinde bir 151 332.13
5) Ayda bir kez 144 328.52
6) Kullanmiyorum 80 322.74
1) Her glin 46 270.43
2) Haftada birkag kez 127 351.44 1-2,1-5,
N 3) Haftada bir kez 114 278.71 1-6, 23,
Ogrenmeyi Dizenleme 5 37.681 .000* 2-6, 3-5,
4) On bes giinde bir 151 308.19 3.6 4-6
5) Ayda bir kez 144 347.01 5-6
6) Kullanmiyorum 80 426.26
1) Her glin 46 241.39
2) Haftada birkag kez 127 371.72 1-2,1-3,
3) Haftada bir kez 114 325.39 1-4, 1-5
Merak 5 20.575 .001* ! !
4) On bes giinde bir 151 315.89 1-6, 2-3,
5) Ayda bir kez 144 324.19 24,25
6) Kullanmiyorum 80 370.79
1) Her giin 46 227.76
2) Haftada birkag kez 127 361.79 1-2,1-3,
3) Haftada bir kez 114 306.57 1-4,1-5,
Toplam - - 5 33.510 .000* 1-6, 2-3,
4) On bes guinde bir 151 315.94 2-4, 3-6,
5) Ayda bir kez 144 329.82 4-6, 5-6
6) Kullanmiyorum 80 410.99

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegine ait “sebat” alt boyutu harig¢ tim alt boyut
ve toplam puanlarinin kitliphaneyi kullanma sikliklarina goére istatistiksel olarak anlamh bir farklihk gosterdigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin, kiitiiphaneyi kullanma sikliklarina gére istatistiksel
olarak anlamli bir farklihk gésterdigi tespit edilmistir (xs)= 23.966 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari Gizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore,
O6gretmen adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin kitiphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile
haftada birkag kez kullananlar arasinda haftada birkag kez kullananlar lehine ve kiitiiphaneyi her gilin kullanan 6gretmen adaylari
ile kullanmayan 6gretmen adaylari arasinda kullanmayan 6gretmen adaylari lehine anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir.
Kituphaneyi haftada birkag kez kullanan 6gretmen adaylari ile haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari arasinda haftada birkag
kez kullanan 6gretmen adaylari lehine anlamh olarak farklilastigi tespit edilmistir. Kiitiphaneyi kullanmayan 6gretmen adaylari ile
kiitiphaneyi haftada bir kez, on bes glinde bir ve ayda bir kullanan 6gretmen adaylari arasinda kullanmayan 6gretmen adaylari
lehine anlamli olarak farklilastigi bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin “6grenmeyi diizenleme” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin, kiitiiphaneyi kullanma sikliklarina gére
istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gésterdigi belirlenmistir (x%s)= 37.681 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari (zerinden yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin “6grenmeyi diizenleme” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin kitliphaneyi her giin
kullanan 6gretmen adaylari ile haftada birka¢ kez kullananlar arasinda haftada birkag kez kullananlar lehine ve kiitliphaneyi her
glin kullanan 6gretmen adaylari ile ayda bir kez kullanan 6gretmen adaylari arasinda ayda bir kez kullanan 6gretmen adaylan
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lehine anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Kitliphaneyi her giin kullananlar ile hi¢ kullanmayan 6gretmen adaylari arasinda
kullanmayanlar lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Kiitiphaneyi haftada birka¢ kez kullanan
O0gretmen adaylari ile haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari arasinda haftada birkag kez kullanan 6gretmen adaylari lehine
anlamh olarak farklilastigl bulunmustur. Kiitiphaneyi kullanmayan 6gretmen adaylari ile kiitiphaneyi haftada bir kez kullanan
o0gretmen adaylari arasinda kullanmayanlar lehine, kiitiiphaneyi haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari ile ayda bir kullanan
O0gretmen adaylari arasinda ayda bir kez kullananlar lehine anlamli olarak farkhlastigi tespit edilmistir. Kiitiphaneyi kullanmayan
ogretmen adaylari ile kitiphaneyi haftada bir kez, on bes giinde bir ve ayda bir kez kullanan 6gretmen adaylari arasinda
kullanmayanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin “merak” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin, kiitiiphaneyi kullanma sikliklarina gére istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir (x%5=20.575 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari tizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin “merak” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin kitiiphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile haftada birkag kez
kullananlar arasinda haftada birkag kez kullananlar Iehine ve kiitliphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile haftada bir kez
kullanan 6gretmen adaylari arasinda haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari lehine anlamli olarak farklilagtigi tespit edilmistir.
Kituphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile on bes glinde bir kullanan 6gretmen adaylari arasinda on bes glinde bir
kullananlar lehine ve kiitliphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile ayda bir kez kullananlar arasinda ayda bir kez kullananlar
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kitiphaneyi her glin kullanan 6gretmen adaylari ile hi¢ kullanmayan 6gretmen adaylari
arasinda da hi¢ kullanmayanlar lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Kitiphaneyi haftada birkag kez kullanan 6gretmen adaylari
ile haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari, on bes giinde bir kullanan 6gretmen adaylari ve ayda bir kez kullanan 6gretmen
adaylari arasinda haftada birkag kez kullananlar lehine anlamh bir farkhlik bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimi toplam puanlarinin, kiitiiphaneyi kullanma sikliklarina gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 33.510 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari Gizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore,
O0gretmen adaylarinin toplam puanlarinin kitiiphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile haftada birkag kez kullananlar
arasinda haftada birkag kez kullananlar lehine ve kiitliphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile haftada bir kez kullanan
O0gretmen adaylar arasinda haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari lehine anlamli olarak farklilastigl tespit edilmistir.
Kituphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile on bes glinde bir kullanan 6gretmen adaylari arasinda on bes giinde bir
kullananlar lehine ve kiitliphaneyi her giin kullanan 6gretmen adaylari ile ayda bir kez kullananlar arasinda ayda bir kez kullananlar
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kitiphaneyi her glin kullanan 6gretmen adaylari ile hi¢ kullanmayan 6gretmen adaylari
arasinda da hig kullanmayanlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Kutliphaneyi haftada birkag kez kullanan 6gretmen adaylar
ile haftada bir kez kullanan 6gretmen adaylari ve on bes giinde bir kullanan 6gretmen adaylari arasinda haftada birkag¢ kez
kullananlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Son olarak kiitiiphaneyi hi¢ kullanmayan 6gretmen adaylari ile haftada bir kez
kullanan 6gretmen adaylari, on bes giinde bir kullanan 6gretmen adaylari ve ayda bir kez kullanan 6gretmen adaylari arasinda hig
kullanmayanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmen adaylarinin kiitiiphaneyi kullanma amaglarinin yasam boyu édrenme egilimleri
iizerinde anlamli bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu égrenme egilimleri dlgegine ait
alt boyut ve toplam puanlarinin kitliphaneyi kullanma amaclarina gore istatistiksel olarak anlamh bir farklihk gosterip
gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H-Testi sonugclari Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri dlgegine (YBOE) ait alt boyut ve toplam puanlarinin kiitiiphaneyi kullanma
amaglarina gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

Sira Anlamli fark
L X
YBOE Olgegi Alt Boyutlari  Amag N Ortalamasi sd X p (Mann
Whitney)
1) Ders galismak igin 212 362.09
2) Odevlerimi yapmak igin 104 308.18
- 1-2,1-3,
.3)_ Roman hikaye okumak 110 291.92 o
Motivasyon |<;|r1 5 37.314 .000* o
4) Odiing kitap almak icin 104 319.99 2-6, 3-6,
4-6,5-6
5) Arastirma yapmak igin 105 300.90
6) internet igin 27 505.80
1) Ders galismak igin 212 314.71
2) Odevlerimi yapmak icin 104 330.59
.3)_ Roman hikaye okumak 110 34227
Sebat Igin 5 4.926 425 -
4) Odiing kitap almak igin 104 350.06
5) Arastirma yapmak igin 105 324.03
6) internet icin 27 380.52
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Sira Anlamli fark
. 5
YBOE Olgegi Alt Boyutlari  Amag N Ortalamasi sd X p (Mann
Whitney)
1) Ders galismak igin 212 351.97
2) Odevlerimi yapmak igin 104 305.26
) ?)_ Roman hikaye okumak 110 327,60 1-2, 1-4,
Ogrenmeyi Diizenleme Igin 5 11.176 .048* 2-6, 3-6,
4) Odiing kitap almak igin 104 304.71 4-6,5-6
5) Arastirma yapmak igin 105 326.47
6) internet icin 27 410.46
1) Ders galismak igin 212 348.23
2) Odevlerimi yapmak igin 104 302.46
?)_ Roman hikaye okumak 110 332.92
Merak Igin 5 7.438 .190 -
4) Odiing kitap almak icin 104 303.96
5) Arastirma yapmak igin 105 343.76
6) internet icin 27 364.59
1) Ders galismak igin 212 351.67
2) Odevlerimi yapmak igin 104 298.79
.3). Roman hikaye okumak 110 320.94 1-2, 1-6,
Toplam Igin 5 19.793 .001* 2-6, 3-6,
4) Odiing kitap almak igin 104 313.41 4-6,5-6
5) Arastirma yapmak igin 105 318.52
6) internet igin 27 462.31

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegine ait “sebat” ve “merak” alt boyutlari harig
tiim alt boyut ve toplam puanlarinin kitiphaneyi kullanma amaglarina gore istatistiksel olarak anlamh bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin, kiitiiphaneyi kullanma amaglarina gore istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 37.314 p<.05). Gruplar arasinda gdzlenen anlaml farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari tizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore,
O6gretmen adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin kitiphaneyi ders ¢alisma amaciyla kullanan 6gretmen
adaylariile 6dev yapmak amaciyla kullananlar, roman hikaye okumak icin kullananlar ve arastirma yapmak icin kullananlar arasinda
ders ¢alismak icin kullananlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kiitiiphaneyi ders ¢alismak icin kullanan 6gretmen adaylari
ile internet igin kullanan 6gretmen adaylar arasinda ise internet igin kullananlar lehine anlamh bir farkliik bulunmustur.
Kutliphaneyi internet igin kullanan 6gretmen adaylari ile ddevlerini yapmak igin kullananlar, roman, hikaye okumak igin
kullananlar, 6diing kitap almak igin kullananlar ve arastirma yapmak icin kullananlar arasinda internet icin kullananlar lehine
anlamh bir farkhhk tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu 8grenme egilimleri dlcegi “6grenmeyi diizenleme” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin,
kiitiiphaneyi kullanma amaglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 11.176 p<.05).
Gruplar arasinda gozlenen anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari
Uzerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin “68renmeyi diizenleme” alt boyutuna ait puan
ortalamalarinin kitliphaneyi ders ¢alisma amaciyla kullanan 6gretmen adaylari ile 6dev yapmak amaciyla kullananlar ve 6diing
kitap almak icin kullananlar arasinda ders ¢alismak icin kullananlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Kiitiphaneyi internet
icin kullanan 6gretmen adaylari ile 6devlerini yapmak icin kullananlar, roman, hikaye okumak icin kullananlar, 6diing kitap almak
icin kullananlar ve arastirma yapmak igin kullananlar arasinda internet igin kullananlar lehine anlamli bir farkhlik tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegi toplam puanlarinin, kiitiiphaneyi kullanma amaglarina gére
istatistiksel olarak anlamh bir farklihk gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 19.793 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari izerinden yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin toplam puanlarinin kiitliphaneyi ders galisma amaciyla kullanan 6gretmen adaylari ile 6dev
yapmak amaciyla kullananlar arasinda ders ¢alisma amaciyla kullananlar lehine ve kitliphaneyi ders ¢alisma amaciyla kullanan
o0gretmen adaylari ile internet icin kullanan 6gretmen adaylari arasinda internet igin kullanan lehine anlamli bir farkhlik tespit
edilmistir. Kitlphaneyi internet icin kullanan 6gretmen adaylari ile 6devlerini yapmak icin kullananlar, roman, hikaye okumak icin
kullananlar, 6diing kitap almak icin kullananlar ve arastirma yapmak icin kullananlar arasinda internet icin kullananlar lehine
anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Arastirmanin {iclincii alt problemi “Ogretmen adaylarinin kitap okuma sikliklarinin yasam boyu ég§renme edilimleri (izerinde
anlamli bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu égrenme becerileri 6lcegine ait alt boyut
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ve toplam puanlarinin kitap okuma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Kruskal
Wallis H-Testi sonuclari Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri dlgegine (YBOE) ait alt boyut ve toplam puanlarinin kitap okuma sikliklarina
gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglari

B Anlamli fark
;ioftgﬁegl Alt Siklik N Sira Ortalamasi sd X2 p (Mann
v Whitney)
1) Yilda 15 kitap ve 116 355.63
ustu
Motivasyon 2) Yilda 6-14 kitap 195 341.01 3 10.787 013* 1-43;_2-4:
3) Yilda 1-5 kitap 275 332.16
4) Hig okumam 76 267.87
1) Yilda 15 kitap ve 116 331.50
ustu
3) Yilda 1-5 kitap 275 345.93
4) Hi¢c okumam 76 324.64
1) Yilda 15 kitap ve 116 326.70
Ustl
gﬁz:gm 2) Yilda 6-14 kitap 195 328.15 3 2.936 402 ]
3) Yilda 1-5 kitap 275 343.74
4) Hi¢ okumam 76 303.15
1) Yilda 15 kitap ve 116 315.27
ustad
3) Yilda 1-5 kitap 275 343.37
4) Hi¢c okumam 76 331.22
1) Yilda 15 kitap ve 116 336.78
Gstl
Toplam 2) Yilda 6-14 kitap 195 323.86 3 4.683 197 R
3) Yilda 1-5 kitap 275 345.02
4) Hig okumam 76 294.11

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri dlgegine ait puan ortalamalarinin “motivasyon”
alt boyutu harig tim alt boyut ve toplam puanlarinin kitap okuma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkllik gosterdigi
belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin, kitap okuma sikliklarina gére istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 10.787 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari tizerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, 6gretmen
adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin yilda on bes kitap ve Usti okuyan 6gretmen adaylari ile hig
okumayanlar arasinda yilda on bes kitap ve Ustli okuyanlar lehine, yilda 6-14 kitap okuyanlar ile hi¢ okumayanlar arasinda yilda 6-
14 kitap okuyanlar lehine ve yilda 1-5 kitap okuyanlar ile hic okumayanlar arasinda yilda 1-5 kitap okuyanlar lehine anlamh bir
farklilik tespit edilmistir.

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ogretmen adaylarinin kitap okumasini engelleyen faktérlerin yasam boyu éGrenme
edilimleri iizerinde anlamli bir etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri
Olgegine ait alt boyut ve toplam puanlarinin kitap okumayi etkileyen faktorlere gore istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik gésterip
gostermedigine iliskin Kruskal Wallis H-Testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Ogretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegine (YBOE) ait alt boyut ve toplam puanlarinin kitap okumay: etkileyen
faktorlere gore Kruskal Wallis H-Testi sonuglan

YBOE Olcegi Alt Kitap okumay! engelleyen N Sira Ortalamasi o 2 0 Anl(?vlr‘r;lrl]:]ark
Boyutlari faktorler Whitney)
1) Derslerin yogunlugu 162 357.48
2) Okuma aligkanligimin 115 360.36 13,14,
olmamasi 15 1-6
3) Bilgisayar ve internet 127 283.96 1-7,2-3,
kullanmak 2.4 2.5
Motivasyon 4) Televizyon izlemek 86 238.48 6 67.134 .000 26, 2-7,
5) Kitap fiyatlarinin yiiksek 3-6,3-7,
olmasi 84 292.76 4-6,4-7,
6) Zaman bulamiyorum 62 443.90 5-6,5-7
7) ilgimi cekmiyor 26 438.98
1) Derslerin yogunlugu 162 320.86
2) Okuma aliskanhgimin 115 344,67
olmamasi
3) Bilgisayar ve internet 127 326.08
kullanmak
Sebat 4) Televizyon izlemek 86 339.67 6 2129 907 -
5) Kitap fiyatlarinin yiksek 84 340.13
olmasi
6) Zaman bulamiyorum 62 315.66
7) ligimi gekmiyor 26 348.90
1) Derslerin yogunlugu 162 352.85
2) Okuma aliskanhgimin 115 330.77
olmamasi
3) Bilgisayar ve internet 127 304.33 1-3,1-4,1-6,2-
kullanmak 49-62-73-43-
Ogrenmeyi Dizenleme 4) Televizyon izlemek 6 248.63 6 41.858 .000 6,3-7,4-5,4-6 4-
i i U 7,5-6,5-7
5) Kitap fiyatlarinin yiiksek 84 320.10
olmasi
6) Zaman bulamiyorum 62 426.62
7) iigimi gekmiyor 26 418.56
1) Derslerin yogunlugu 162 364.88
2) Okuma aligkanligimin 115 315.37
olmamasi
3) Bilgisayar ve internet 127 285.42
kullanmak
Merak 4) Televizyon izlemek 86 333.67 6 14.346 .000* 1-3,3-4,3-5,
5) Kitap fiyatlarinin yiiksek 84 345.06
olmasi
6) Zaman bulamiyorum 62 333.56
7) ilgimi cekmiyor 26 364.04
1) Derslerin yogunlugu 162 362.74
2) Okuma aligkanligimin 115 33157
olmamasi
3) Bilgisayar ve internet
12 280.1
kullanmak / 80.19 1-3,1-4,2-6,3-
*
Toplam 4) Televizyon izlemek 86 273.78 6 37.331 .000 6'3'7'64;6'74'7'5'
5) Kitap fiyatlarinin yiiksek 84 322.82
olmasi
6) Zaman bulamiyorum 62 411.88
7) ilgimi cekmiyor 26 414.42

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri 6lgegine ait “sebat” alt boyutu harig tim alt boyut
ve toplam puanlarinin kitap okumasini engelleyen faktorlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterdigi belirlenmistir.
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Ogretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin, kitap
okumasini engelleyen faktorlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gsterdigi tespit edilmistir (x%is)= 67.134 p<.05). Gruplar
arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari Gzerinden
yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gére, 6gretmen adaylarinin “motivasyon” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin kitap
okumayi engelleyen faktorlerden derslerin yogunlugunu segen 6gretmen adaylari ile bilgisayar ve internet kullanmak, televizyon
izlemek ve kitap fiyatlarinin yliksek olmasini secen 6gretmen adaylari arasinda derslerin yogunlugu lehine anlamali bir farklihk
tespit edilmistir. Kitap okumayi engelleyen faktorlerden derslerin yogunlugunu secen 6gretmen adaylari ile zaman bulamiyorum
ifadesini segen 6gretmen adaylari arasinda zaman bulamiyorum segenler lehine ve derslerin yogunlugunu secen 6gretmen adaylari
ile ilgimi cekmiyorum ifadesini secenler arasinda da ilgimi ¢ekmiyor segenler lehine anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Kitap
okumayi engelleyen faktérlerden okuma aliskanligimin olmamasi ifadesini secen 6gretmen adaylari ile bilgisayar ve internet
kullanmak, televizyon izlemek ve kitap fiyatlarinin yliksek olmasini segen 6gretmen adaylari arasinda okuma aligkanligimin
olmamasi ifadesini lehine anlamh bir farklihk tespit edilmistir. Kitap okumayi engelleyen faktérlerden okuma aliskanhgimin
olmamasi ifadesini secen Ogretmen adaylari ile zaman bulamiyorum ifadesini secen 6gretmen adaylari arasinda zaman
bulamiyorum segenler lehine ve okuma aliskanligimin olmamasi ifadesini secen 6gretmen adaylari ile ilgimi cekmiyorum ifadesini
secenler arasinda da ilgimi ¢ekmiyor secenler lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Kitap okumayi engelleyen faktorlerden
bilgisayar ve internet kullanmak ifadesini tercih eden 6gretmen adaylari ile zaman bulamiyorum ifadesini segenler arasinda zaman
bulamayanlar lehine anlaml farkhhklar oldugu tespit edilmistir. Bilgisayar ve internet kullanmak ifadesini tercih eden 6gretmen
adaylari ile ilgimi ¢ekmiyor ifadesini segenler arasinda ilgimi ¢ekmiyor ifadesini tercih edenler lehine anlamh farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Kitap okumayi engelleyen faktorlerden televizyon izlemek ifadesini tercih eden 6gretmen adaylari ile zaman
bulamiyorum ifadesini secenler arasinda zaman bulamayanlar lehine anlaml farkliliklar oldugu bulunmustur. Televizyon izlemek
ifadesini tercih eden 6gretmen adaylariile ilgimi cekmiyor ifadesini secenler arasinda ilgimi cekmiyor ifadesini tercih edenler lehine
anlamh farkhliklar oldugu tespit edilmistir. Kitap okumayi engelleyen faktérlerden kitap fiyatlarinin yiksek olmasi ifadesini tercih
eden 6gretmen adaylari ile zaman bulamiyorum ifadesini segenler arasinda zaman bulamayanlar lehine anlamli farkliliklar oldugu
bulunmusgtur. Kitap fiyatlarinin yliksek olmasi ifadesini tercih eden 6gretmen adaylari ile ilgimi gekmiyor ifadesini segenler arasinda
ilgimi gekmiyor ifadesini tercih edenler Iehine anlamli farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin yasam boyu égrenme egilimleri dlcegi “6grenmeyi diizenleme” alt boyutuna ait puan ortalamalarinin,
kitap okumasini engelleyen faktérlere gére istatistiksel olarak anlamli bir farklihk gosterdigi tespit edilmistir (x%s)= 41.858 p<.05).
Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari
Uzerinden yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina goére, 6gretmen adaylarinin “6grenmeyi diizenleme” alt boyutuna ait puan
ortalamalarinin kitap okumayi engelleyen faktorlerden derslerin yogunlugunu secen 6gretmen adaylari ile bilgisayar ve internet
kullanmak, televizyon izlemek ifadelerini secen 6gretmen adaylari arasinda derslerin yogunlugu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Ayni sekilde derslerin yogunlugunu secen 6gretmen adaylari ile zaman bulamiyorum ifadesini secen 6gretmen adaylari
arasinda zaman bulamiyorum secenler lehine anlamli bir farkhlik bulunmustur. Kitap okumayi engelleyen faktorlerden okuma
aliskanliginin olmamasi ifadesini tercih eden 6gretmen adaylari ile televizyon izlemeyi segenler arasinda okuma aliskanliginin
olmayanlar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Okuma aliskanligi olmayan 6gretmen adaylari ile zaman bulamayan 6gretmen
adaylari arasinda zaman bulamayanlar lehine ve okuma aliskanligi olmayan 6gretmen adaylari ile ilgimi cekmiyor ifadesini secen
O0gretmen adaylari arasinda ilgimi cekmiyor secenler lehine anlamli farkhliklar belirlenmistir. Bilgisayar ve internet kullanmayi engel
olarak goren 6gretmen adaylari ile televizyon izleyenler arasinda bilgisayar ve internet kullananlar lehine anlamli farkliliklar tespit
edilmistir. Bilgisayar ve internet kullanmayi engel olarak géren 6gretmen adaylari ile zaman bulamayan 6gretmen adaylari arasinda
zaman bulamayanlar lehine ve bilgisayar ve internet kullanan 6gretmen adaylari ile ilgimi ¢cekmiyor ifadesini secen 6gretmen
adaylari arasinda ilgimi ¢ekmiyor ifadesini segenler arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Televizyon izlemeyi engel olarak
goren O0gretmen adaylari ile kitap fiyatlarinin yiksek olmasi secen 6gretmen adaylari arasinda kitap fiyatlarini yiksek bulanlar
lehine ve televizyon izleyenler ile zaman bulamayan 6gretmen adaylari arasinda zaman bulamayanlar lehine anlamli farkhilklar
tespit edilmistir. Kitap okumanin ilgilerini cekmedigini ifade eden 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimi 6grenmeyi
dizenleme alt boyut puanlari televizyon izledigini ve kitap fiyatlarinin yiiksek oldugunu ifade eden 6gretmen adaylarindan daha
yliksek bulunmustur. Kitap okumak icin zaman bulamadigini ifade eden 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimi
o0grenmeyi diizenleme alt boyut puanlari kitap fiyatlarinin yiiksek olmasini tercih edenlere gére daha yiiksek oldugu goriimistr.

Ogretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi “merak” alt boyut puan ortalamalarinin, kitap okumayi
engelleyen faktorlere gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 14.346 p<.05). Gruplar arasinda
gozlenen anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlari tzerinden yapilan
Mann Whitney-U testi sonuglari incelenmistir. Buna gore derslerin yogunlugundan, televizyon izlemekten ve kitap fiyatlarinin
yiksek olmasindan dolayi kitap okumadigini ifade eden 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenmeye yonelik merak puanlari
bilgisayar ve internet kullanmayi tercih edenlere gore daha yliksek bulunmustur.

Ogretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi toplam puanlarinin, kitap okumayi engelleyen faktorlere gére
istatistiksel olarak anlaml bir farklihk gésterdigi tespit edilmistir (x%s)= 37.331 p<.05). Gruplar arasinda gézlenen anlamh farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla gruplarin ikili kombinasyonlar izerinden yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglar dogrultusunda, derslerin yogunlugundan dolayi kitap okumadigini belirten 6gretmen adaylarinin, televizyon izleyen,
bilgisayar kullanan ve internette vakit geciren 6gretmen adaylarina gére yasam boyu 6grenme egilimlerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Kitap okumaya zamani olmayan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri okuma aliskanligi olmayanlara
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gore daha yiksek tespit edilmistir. Zaman bulamadigi i¢in ve ilgisini cekmedigi icin kitap okumayan 6gretmen adaylarinin yasam
boyu 6grenme egilimleri bilgisayar ve internet kullananlara goére daha yliksektir. Zaman bulamadigl icin ve ilgisini cekmedigi icin
kitap okumayan 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri televizyon izleyen 6gretmen adaylarindan daha ylksek
bulunmustur. Elde edilen veriler incelendiginde, kitap okumaya zaman bulamayan ve kitap okumak ilgisini cekmeyen 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri kitap fiyatlari yiksek oldugu icin okumayanlara goére daha yiiksek oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

”oous

Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olgegi “motivasyon”, “6grenmeyi diizenlenme”,
“merak” alt boyut puanlari ve toplam puanlarinin, kiitiphaneyi kullanma sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk
gosterdigi tespit edilmistir. Elde edilen bu farkhlk incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kittuphaneyi siklikla kullanmalarinin
onlarin yasam boyu 6grenme egilimlerini genel olarak olumlu etkiledigi ancak olumsuz etkisinin de bulundugu gériilmektedir. Bu
durumun nedenlerinden biri olarak, bireylere kiiglik yaslarda kiitliphane kullanma aligkanliginin kazandirilamamasi gosterilebilir.
Kitiphane kullanimini aliskanhk haline getirmeyen bireyler giinlik hayatlarinda var olan bilgileri sadece yasantilarindan ve
tecribelerinden edindiklerini diisinmektedirler. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olan bir diger etken ise son yillarda egitim
sistemimizde teknolojik faaliyetlerin 6n plana ¢ikmasi olarak gosterilebilir. Ayni zamanda calismada, haftada birkag kez
kiitiphaneye giden 6gretmen adaylarinin, kitiiphaneye ayda bir kez giden 6gretmen adaylarina gére anlaml derecede daha
yuksek yasam boyu 6grenme egilimine sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Okuma aliskanhgi bireylerin okuma eylemini diizenli
ve slrekli bir sekilde yapmasi olarak tanimlanirken, kutiiphane kullanma aliskanligi ise belli araliklarla ve gesitli nedenlerle
kiitiphanelerden yararlanma olarak tanimlanabilmektedir.

Kituphane kullanma aliskanhgi bireylerin distinme sekillerine, kisiliklerine ve yasam boyu 6grenmelerine olumlu katkida
bulunmaktadir (Yilmaz, 2002). Bu sebeple haftada birkag kez kittiphaneye giden 6gretmen adaylarinin, kiitiiphaneye ayda bir kez
giden 6gretmen adaylarina gére anlamli derecede daha yiiksek yasam boyu 6grenme egilimine sahip olmalari bu sonucu dogrular
niteliktedir. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte g¢alismalara rastlanilamamistir. Ancak kitliiphaneye gitme
sikligini inceleyen c¢alismalara rastlanilmistir. Bu dogrultuda Odabas, Odabas ve Polat (2008) calismalarindada Universite
ogrencilerinin % 63.8 oraninda biyik bir kisminin kitiphaneye nadiren gittigini, % 15.5'inin her hafta, %15,8’inin ise her ay, %
3.3'Unln her gin gittigini tespit etmislerdir.. Benzer sekilde Yilmaz (2004) yapmis oldugu calismada 6grencilerin %50,6’sinin
kitiphaneye hig gitmediklerini, %13.7’sinin ayda bir kiitiphaneye gittigini tespit etmistir.

Arastirmada égretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegine ait “sebat” ve “merak” alt boyutlari harig tiim alt
boyut ve toplam puanlarinin kiitiiphaneyi kullanma amaglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gésterdigi belirlenmistir.
Sonuc olarak; kiitiiphaneyi internet icin kullanan égretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi “motivasyon” alt
boyutu, “6grenmeyi diizenleme” alt boyutu ve toplam puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedeni olarak
yasadigimiz dénemde gerceklesen teknolojik gelismeler ilk sirada gosterilebilir. Ginimizde hizla gelisen teknoloji toplumdaki
bireylerin 6zelliklerinin degisimine neden olmaktadir. Teknolojide meydana gelen bu hizli gelisimler bireylerin bilgileri yazili
kaynaklar yerine internet ortamindan ulasmasina olanak saglamaktadir. Elde edilen bulgunun bir diger nedeni olarak; 6gretim
programlarinda ve 6gretim ortamlarinda teknolojik materyal kullaniminin 6n plana c¢ikmasi gosterilebilir. Egitim 6gretim
doéneminde bilgi edinme, arastirma yapma ve 6dev yapma gibi faaliyetler icin interneti kullanan bireylerin, ilerleyen donemlerde
de yasaminin her alaninda teknoloji odakh oldugu séylenebilir. Bu nedenle bireyler kiitiphane ortaminda bile bilgi erisiminde
kitaplar ya da diger yazili kaynaklar yerine interneti tercih etmektedirler.

Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimi motivasyonlarinin yilda okuduklari kitap sayisina gére
anlamh bir farklilik gosterdigi saptanmistir. Yilda 15 ve Usti sayida, yilda 6-14 arasi sayida, yilda 1-5 arasi sayida kitap okuyan
ogretmen adaylarinin yil boyunca hic¢ kitap okumayan 6gretmen adaylarina gére anlamli derecede daha yiksek yasam boyu
o6grenme egilimi motivasyonuna sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda 6gretmen adaylarinin yilda okuduklari kitap
sayisi arttikca yasam boyu 6grenme egilimi motivasyon puan ortalamalarinin da arttigi belirlenmistir. Okuma aliskanligi bireylere
arastirma, sorgulama, elestirel diisiinme, yeni bilgiler 6grenme istegi ve yasam boyu 6grenme motivasyonu gibi nitelikler
kazandirmaktadir (Gineyli, 2003). Okuma eylemi, ¢agdas, diisiinen, sorgulayan, elestiren, yasam boyu 6grenen bireyler
olusmasina olanak saglamaktadir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007). Bu baglamda bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore yil
boyunca daha ¢ok sayida kitap okuyan 6gretmen adaylarinin yil boyunca hig¢ kitap okumayan 6gretmen adaylarina gére daha
yliksek yasam boyu 06grenme egilimi motivasyonu puan ortalamalarina sahip olmalari beklenilen bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir.

Alanyazin incelendiginde, Ari ve Demir (2013) yapmis olduklari ¢alismada, ilkogretim bolumia 6g8retmen adaylarinin yeterli
diizeyde okuma aliskanligina sahip olmadiklari; Mavi ve Cetin (2009) yapmis olduklari ¢alismada beden egitimi 6gretmen
adaylarinin disuk diizeyde kitap okuma aliskanligina sahip olduklari sonucuna ulasmislardir. Yilmaz (2002) Ankara'da gorev
yapmakta olan ilkdgretim 6gretmenleriile yaptigi calismasinda 6gretmenlerin yetersiz bir okuma aliskanligina sahip oldugu; Yilmaz
(2009) galismasinda ¢ocuklarin yeterli 6l¢lide okuma aliskanligina sahip olmadigi; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu (2009)
calismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin diistik diizeyde okuma aliskanliklarinin oldugu sonucuna ulasmistir. Kurulgan ve Cekerol
(2008) yapmis olduklari ¢alismada ise Universite 6grencilerinin yiiksek diizeyde okuma aliskanhgina sahip olduklari sonucuna
ulasmistir.
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Ogretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegine ait “sebat” alt boyutu haric tiim alt boyut ve toplam puanlarinin
kitap okumayi engelleyen faktorlere gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gésterdigi belirlenmistir. Bu durum incelendiginde;
kitap okumak icin zaman bulamadigini ifade eden &gretmen adaylarinin Yasam Boyu Ogrenme Egilimi Olcegi “motivasyon” alt
boyutu ve “Ogrenmeyi dizenleme” alt boyut puanlari daha yiksek bulunmustur. Derslerin yogunlugundan dolay kitap
okumadigini ifade eden 6gretmen adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimi “merak” alt boyut puanlari daha yiksek tespit
edilmistir. Kitap okumanin ilgilerini cekmedigini belirten 6gretmen adaylarinin ise yasam boyu 6grenme egilimi 6lgegi toplam
puanlari daha yuksek bulunmustur. Sonug¢ olarak 6gretmen adaylari kitap okumayi engelleyen faktorler olarak zaman
bulamadiklarini, derslerin yogunlugunu ve kitap okumanin ilgi cekici olmadigini belirtmislerdir. Ogretim programlarinda yogun
kazanimlara yer verilmesi, sinav odakli egitim sisteminin uygulanmasi ve kiglik yaslarda bireylere okuma aliskanhginin
kazandirilmamasi bu durumlarin baglica ortaya ¢ikma nedenleri arasinda gosterilebilir. Kitap okumayi engelleyen bu faktorleri
ortadan kaldirmak igin Ogretim programlarina okuma faaliyetleri ve kitap okuma dersleri eklenebilir, aileler bu konuda
bilinglendirilerek bireylere kiiclik yasta okuma aliskanlhigi kazandirilabilir, kiitiphane ve kitaplar daha ilgici sekilde planlanip
diizenlenebilir. Alanyazin incelendiginde kitap okumayi engelleyen faktorleri farli sekilde inceleyen galismalara rastlaniimistir.
Gonen ve digerleri (2004) yaptiklari calismada kiz ve erkek 6grencilerin bos zaman etkinligi olarak kitap okumayi toplamda % 49,8
oraninda tercih ettiklerini bulmustur. Cetinkaya (2004), 6grencilerin bos zamanlarinda gogunlukla televizyon izlediklerini (% 24,2)
belirtmektedirler.

ONERILER

Elde edilen bulgular dogrultusunda bazi énerilere yer verilmistir.

o  (Ogretmen adaylarina kiitiiphane aliskanliklarini kazandirmak igin lisans déneminde bu konuda projeler ve akademik
calismalar yuratilebilir.

o  (Ogretmen adaylarinin yasam boyu dgrenme diizeylerini etkileyen diger faktdrler incelenebilir.

e  Yapilan galisma Tiirkiye'nin bati bolgesindeki bir tniversite ile sinirhdir, daha bliyik bir katilimci grubu ile farkh
bolgelerdeki tniversitelerde de ¢alismalar yapilabilir.
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