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Oz

Akademik okuryazarlik, bireyin bilginin farkinda olarak ve bilgiyi kavrayarak hayatinda kullanabilmesi, karsilagtigi problemlere
bilimsel diisinme penceresinden bakabilmesi, ¢cdziim Uretebilmesi ve elde ettigi bilimsel bilgiyi etkili sekilde aktarabilmesidir.
Bu yonlyle insanhgin gelisimine yon veren akademik okuryazarlik, bireyin sadece akademik hayatinda etkili olan bir beceri degil
insanin evrensel birikimi ve gelisimi adina tim yasamini gevreleyen bir beceridir. Arastirmada temel okuryazarlktan multi-
fonksiyonel okuryazarliga dogru egitimi gerceklestirecek olan Tirkce 6gretmeni adaylarinin akademik okuryazarliklarini 6lgme
adina giivenilir ve gegerli Akademik Okuryazarlik Olcegi gelistirme amaglanmistir. Bu kapsamda agimlayici faktor analizi icin
446, test-tekrar test islemi igin 118, dogrulayici faktér analizi igin 500 O6gretmen adayindan olusan farkli 6rneklemler
belirlenmistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda Akademik Okuryazarlik Olgegi'nin ¢ faktérlii yapisi dogrulayici faktdr
analiziyle dogrulanmistir (X2=457.55, sd=226, RMSEA=.045, SRMR=.053, NFI=.91, NNFI=.95, CFI=.95, GFI=.92, AGFI=.91). Test-
tekrar test islemi, Cronbach’s Alpha, Spearman Brown, Guttman Split-Half testleri uygulanmis ve givenirlik degerleri .70’in
tizerinde bulunmustur. Bdylece giivenilir ve gegerli bir Akademik Okuryazarlik Olgegi elde edildigi sdylenebilir.

Abstract

Academic literacy; to be able to use information in the life of being aware of information, to guide the problems faced by
looking through the window of scientific thinking, and to be able to transfer the scientific knowledge effectively. Academic
literacy, which directs the development of humanity in this respect, is not only a skill that is effective only in the academic life
of the individual, but also a skill that surrounds the whole life of man in the name of universal accumulation and development.
Therefore, the aim of this study is to develop a reliable and valid Academic Literacy Scale to measure the academic literacy of
Turkish teacher candidates who will carry out training from basic literacy to multi-functional literacy. In this context, 446 for
exploratory factor analysis, 118 for test retesting, and 500 for confirmatory factor analysis three different samples of teacher
candidates were determined. As a result of exploratory factor analysis, the three factor structure of the Academic Literacy
Scale has been confirmed by confirmatory factor analysis (X?=457.55, sd=226, RMSEA=.045, SRMR=.053, NFI=.91, NNFI=.95,
CFI=.95, GFI=.92, AGFI=.91). Test-retest procedure, Cronbach's Alpha, Spearman Brown, Guttman Split-Half tests were
performed and reliability values were over .70 Thus, it can be stated that a reliable and valid Academic Literacy Scale has been
obtained.
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Extended Abstract

Introduction

Academic literacy; to be able to use information in the life of being aware of information, to guide the problems faced by looking through
the window of scientific thinking, and to be able to transfer the scientific knowledge effectively. Academic literacy, which directs the
development of humanity in this respect, is not only a skill that is effective only in the academic life of the individual, but also a skill that surrounds
the whole life of man in the name of universal accumulation and development. At this point, it is a necessity for native language educators to
have academic literacy knowledge and skills, to develop a generation with academic literacy skills, to reach a scientifically developed society and
to ensure the development of civilization. Because, it is possible to achieve the goals of academic literacy only by the fact that teachers who
perform the training have advanced academic literacy skills and can apply them to students. In the literature, Information Literacy Self-Efficacy
Scale is available for the evaluation of teachers' information literacy (Kurbanoglu, Akkoyunlu ve Umay, 2006). However, this research aims to
develop a scale for the academic literacy of Turkish teacher candidates. An Information Literacy Scale was developed by Adigtizel (2011) in order
to measure the information literacy of teacher candidates. However, information literacy does not exactly match the concept of academic
literacy. Because information literacy does not focus much on scientific process; it has mostly based on the skills of accessing information,
obtaining information, using and presenting information. In this study, it is aimed to develop a valid and reliable Academic Literacy Scale with
the idea that the measurement of academic literacy levels of Turkish teacher candidates will contribute to the literature.

Method

In the research, scale development research was carried out by using the scanning model, which is a quantitative pattern. Such research is
based on the quantitative determination of trends, attitudes or views across the universe through practices carried out with a sample chosen
within a universe (Creswell, 2017, p. 155). In the years 2018-2019 Turkish students studying in the university teaching department of the Faculty
of Education in Turkey constitute the universe of the study. In this universe, different samples were used which were determined by simple
random sampling method for each stage of the measurement tool development work carried out in 3 stages. In this context, 446 for exploratory
factor analysis, 118 for test retesting, and 500 for confirmatory factor analysis three different samples of teacher candidates were determined.

Process

First, a literature review was carried out and a pool of 52 items was created. Expert opinions were received for these items. Lawshe technique
was used in evaluating expert opinions. In the light of expert opinions, a draft scale of 52 items was created by making changes on one item.
First, exploratory factor analysis was performed. Test retest reliability was then analyzed. Confirmatory factor analysis was performed to
determine the model fit level and the relationship of factors.

Result and Discussion

The related field has been scanned and based on the information obtained; a pool of items consisting of 52 statements has been prepared
by the researchers to measure the academic literacy of Turkish teacher candidates. Then, the expert opinions were evaluated in light of the
literature and a draft measurement tool was created. For the exploratory factor analysis, this draft scale was applied to 446 Turkish teacher
candidates. Thus, a 3-factor scale consisting of 24 items was obtained. Cronbach's Alpha, Spearman Brown, Guttman Split-Half tests were
performed and reliability values were over 70%. Thus, it can be stated that a reliable and valid Academic Literacy Scale has been obtained. In
addition, in order to test the consistency and continuity of the scale, a test-retest process was performed on a separate sample and it was
concluded that the scale had sufficient continuity and consistency. Afterwards, confirmatory factor analysis was performed on a sample
consisting of 500 Turkish teacher candidates, different from the samples that were made of exploratory factor analysis and test-retest for the
model fit of the scale. As a result of confirmatory factor analysis, the number of items decreased to 23, along with the modification procedures
performed, model compliance is ensured and the structure of the scale was confirmed. In this respect, a valid and reliable Academic Literacy
Scale has been obtained which can measure the academic literacy of Turkish teacher candidates. Determining the perception levels of Turkish
teacher candidates regarding academic literacy levels can be effective in developing studies that can be done in order to improve the academic
literacy skills. Likewise, the relational screening models that will be carried out with different skill perceptions or attitudes that the Turkish
teacher candidates' academic literacy can predict, determining the relationship level of academic literacy with other skills and attitudes can
contribute to the field.
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GIRIS

Bilim, varolusundan beri insanligin merak ettigi, anlamaya calistigi, pesinden kostugu bir olgudur. insanin icinde bulundugu
evreni anlama isteginden kaynaklanan bilim, yasamda karsilasilan problemlere ¢6ziim tretme ¢abasiyla olusturulan bir birikimdir.
Bu birikim arttikca bilimin, insan hayatindaki yeri de artmis, dogru bilginin edinilmesi ve 6ziimsenmesi yoluyla kullaniimasi ve yeni
durumlara gore gelistirilmesine dayanan akademik okuryazarlik, modern toplumlarda vazgegilmez bir duruma gelmistir. Ozellikle
akademik okuryazarligin toplumun refahini, ekonomik ilerleyisini, kiltiirel gelisim ve birikimini desteklemesi bu durumun
nedenlerindendir (Laugksch, 2000, s. 85-86). Ancak akademik okuryazarlik sadece bilimsel yontemleri anlama ve kullanma becerisi
degil, insanin yasam bilgisini sistematik hale getirebilme ve sunabilmesi, yani insanin giinliik yasamdaki dogal olaylari anlama ve
basa ¢ikma becerisidir (Branscomb, 1981, s. 5). Bu noktada toplumsal ilerlemenin gergeklesmesi, 6grencilerin seviyelerine uygun
olan bilimi kavramalarina bagli oldugundan okullarda akademik okuryazarlik egitiminin verilmesi gerekmektedir (Hurd, 1988, s.
408). Zira akademik okuryazarlik tim insanlarin yasamlarinda sahip olmasi gereken temel becerilerdendir.

Akademik okuryazarlk, bireyin bilgiyi kavrayarak ve bilginin farkinda olarak onu hayatinda kullanabilmesi, karsilastigi
problemlere bilimsel diisiinme penceresinden bakarak kendi hayatina yon verebilmesi ve elde ettigi bilimsel bilgiyi etkili sekilde
aktarabilmesidir. Bu yonuyle insanhgin gelisimine yon veren akademik okuryazarlik, bireyin akademik hayatinda etkili olmasinin
yaninda evrensel birikim ve gelisim adina insanin tim yasamini cevrelemektedir. Akademik okuryazarlik becerisi, bireyin bilimsel
metinleri okuma, anlama ve bilimsel meseleler hakkindaki goruslerini ifade etmede okuryazarligini fonksiyonel diizeyde
kullanabilmesidir (Miller, 1983, s. 30). Akademik okuryazarlik; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini etkin kullanmanin
yaninda yorumlama, analiz etme, acikliga kavusturma ve sonug ¢ikarma becerilerini icermektedir (Doru, 2018, s.88). Dolayisiyla
akademik okuryazarlik, okuma ve yazma becerileriyle birlikte diger dil becerilerinin etkin sekilde kullanimini; bilissel farkindalkla
siralama, siniflama, analiz etme, sentezleme, iddia etme, kanitlama gibi Ust diizey zihinsel islemlerin ustaca yonetimini
gerektirmektedir. Bu noktada dil becerileri ve Ust diizey zihinsel islemler yardimiyla bireyin ¢evresini anlamlandirmasini,
kavramasini, karsilastigi problemlere ¢6zim lretme egiliminde olmasini gerektiren akademik okuryazarlik; bilimin gerektirdigi
kurallar cergevesinde bir deneme, kesfetme ve yaratma sirecidir.

Akademik okuryazarlik igin ana dili egitimi kritik dneme sahiptir. Akademik anlamda okuryazarlik gelisiminin, erken gocukluk
dénemindeki dil gelisimi ve okul dncesindeki okuryazarlik deneyimleriyle iliskili oldugu sdylenebilir. Nitekim egitim programlari,
ana dili egitiminin kalitesine odaklanmasi ve programlarin dil egitimi ile akademik okuryazarlik becerileri dikkate alinarak
diizenlenmesi gerektigi belirtiimektedir (Lea ve Street, 2010, s. 369). Clinkii akademik olarak diinyayr kavrama ve bakis agisi
gelistirme, dilin derin ve ylizey yapisina hakim olmayi (Boughey, 2010, s. 289), dil becerilerinin etkin kullanimini gerektirmektedir
(Weideman, 2003, s. 58). Bu noktada okul 6ncesi donemden itibaren baslayan okuryazarlik egitiminin, bilimsel anlamda da
gelistiriimesi hedeflenmelidir. Akademik okuryazarlk icerisindeki okur ve yazarlik, sadece fonksiyonel olarak bilimin depolanma ve
aktarilma araglari degil, aksine bilimin olusumuna ve surekliligine temel olusturmaktadir (Norris ve Phillips, 2002, s. 226).
Dolayisiyla ana dili egitimcilerinin akademik okuryazarlk bilgi ve becerisine sahip olmalari; bilimsel olarak gelismis bir topluma
ulasma ve medeniyet gelisimini saglama adina bir gerekliliktir. Nitekim ihtiya¢ duyulan bilimsel hedeflere ancak, egitimi
gerceklestiren 6gretmenlerin akademik okuryazarlik becerilerine sahip olmalari ve bu becerileri 6grencilere aktarabilmeleriyle
ulasilabilir. Alan yazinda 6gretmenlerin bilgi okuryazarliklarinin degerlendirilmesi icin Bilgi Okuryazarligi Ozyeterlik Olcegi
mevcuttur (Kurbanoglu, Akkoyunlu ve Umay, 2006). Ancak bu arastirmayla 6gretmenlerin degil, henlz yetismekte olan dil
egitimcilerinin yani Tirkce 6g8retmeni adaylarinin akademik okuryazarliklarina yonelik bir dlgek gelistirilmesi hedeflenmektedir.
Adigiizel (2011) tarafindan 6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarliklarini 8lgmek amaciyla bir Bilgi Okuryazarhigi Olgegi gelistirilmistir
Ancak bilgi okuryazarligi, akademik okuryazarlk kavramiyla tam olarak értliismemektedir. Bilgi okuryazarligi bilimsel sireglere fazla
odaklanmadan daha ¢ok bilgiye ulasma, bilgi edinme, bilgiyi kullanma ve sunma becerilerine odaklanmaktadir. Bu iki 6lgegin
hedeflenen olguyu, akademik okuryazarlik dizeyini tam olarak karsilamadigi disiunidldiginden bu arastirmanin
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Ek olarak okuryazarlik egitiminde 6nemli rol oynayacak Tlrkce 6gretmen adaylarina 6zgu bir
Olcegin gelistiriimesi akademik okuryazarlik becerilerini etkili bir sekilde kullanabilen, dlkenin bilim ve teknolojik gelisimini
destekleyecek bireyler yetistiriimesi hedefine ulasma yolunda katki saglayacagi diisiinilmektedir. Ozelde Tiirkce &gretmeni
adaylarinin genelde ise tum o6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik dizeylerinin olgilebilmesinin alan yazina katki
saglayacagi diisiincesiyle gegerli ve giivenilir bir Akademik Okuryazarlk Olcegi gelistiriimesi amaglanmistir.

YONTEM

Tirkce 6gretmeni adaylarinin akademik okuryazarhklarini degerlendirebilmek igin bir olgek gelistirmeyi amaglayan bu
arastirma, nicel yaklasimla gergeklestirilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilarak olgek gelistirme arastirmasi gergeklestirilmistir. Bu tiir
arastirmalar bir evren igerisinde secilen bir 6rneklemle gerceklestirilen uygulamalar yoluyla evren genelindeki egilim, tutum ya da
gorislerin nicel olarak belirlenmesine dayanmaktadir (Creswell, 2017, s. 155). Olgme, bir nesne ya da bireyin belirli bir nitelige
sahip olma durumu ve diizeyini belirleme islemidir (Seger, 2015, s. 11). Olgmeye calisilan olgunun ¢ogunlukla kuram kaynakli olan
sosyal bilimlerde 6lgme probleminin nasil kavramlastirilacagini belirleme oldukca 6nemlidir (DeVellis, 2017, s. 8). Bu nedenledir ki
Olgilmesi hedeflenen 6zelligin kuramsal alt yapisina uygun madde yazilmasi zor bir islemdir (Seker ve Gengdogan, 2014, s. 3).
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Psikolojik olcek gelistirme siireci ise bireyin Ol¢lilmesi amaglanan 6zelligine iliskin uyaricilari ve bu uyaricilara uygun tepki
kategorilerini olusturmadir (Erkus, 2014, s. 15). Bu dogrultuda likert tipi 6lcme araglari, bireyin herhangi bir durumu benimseme
diizeyi yerine ilgili duruma katilma derecesinin belirlenmesini saglamaktadir (Secer, 2015, s. 13). Bu arastirmada psikolojik likert
tipi psikolojik bir 6lgme araci gelistirme siireci gerceklestirilmistir.

Evren ve Orneklem

Tarkiye’deki Gniversitelerin egitim fakultelerinin Turkge Egitimi Ana Bilim Dallarinda 2018-2019 yilinda egitim goren 6grencileri
arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Bu evren igerisinde 3 asamada gergeklestirilen 6lgme araci gelistirme arastirmasinin her bir
asamasi icin birbiriyle kesismeyen farkli drneklemler kullanilmistir. Arastirmaya baslamadan o6nce etik kurul izni alinmis ve
uygulamalara daha sonra baslanmistir.

ilk olarak agimlayici faktér analizinin gergeklestiriimesi icin basit seckisiz drnekleme yéntemiyle belirlenen Kilis, Aksaray ve
Uludag tiniversitelerinin Tiirkge Ogretmenligi Bélimlerinde egitim alan 1, 2, 3 ve 4. sinif 446 6gretmen adayi {izerinde uygulama
gerceklestirilmistir. Faktor analizlerinde érneklem yeterligi 300 kisi icin “iyi”, 500 kisi icin “cok iyi” ve 1000 kisi icin “mikemmel”
diizeyde olduguna dayanilarak (Tabachnick ve Fidell, 2015), arastirmanin agimlayici faktér analizi icin ulasilan 6rneklemin iyi
diizeyde oldugu sdylenebilir. ikinci asamada gerceklestirilen test-tekrar test analizi icin basit seckisiz érnekleme sonucunda
belirlenen Firat Universitesinde egitim géren 1, 2, 3 ve 4. sinif 123 Tiirkce 6gretmeni aday! (izerinden uygulama yapilmistir. Son
olarak gelistirilen 6lgme aracinin dogrulayici faktor analizi igin yine basit segkisiz 6rneklemeyle Tokat Gazi Osman Pasa, Nevsehir
ve Kars Kafkas Universitesi Egitim Fakdltelerinin Tirkge Ogretmenligi Bélimlerindeki 1, 2, 3 ve 4. sinif 500 6gretmen adayiyla
gerceklestirilen uygulama ile model uyumu ve faktorlerin birbiriyle iliskisi belirlenmistir. Acimlayici ve dogrulayici faktor analizleri,
ayni 6rneklem ve veri seti Gzerinde gerceklestiriimemesi gereken 6lgek gelistirme slirecinde 6nemli ve birbirini tamamlar nitelikteki
uygulamalardir (Erkus, 2016 s. 93-94).

islem

Tirkce ®gretmeni adaylarinin akademik okuryazarlk diizeylerini 6lgmek amaciyla Akademik Okuryazarlik Olgegi'nin
gelistirilmesi icin ilk olarak alanyazin taramasi gergeklestirilerek, 52 maddelik bir havuz olusturulmustur. Olusturulan bu maddeler
icin Tokat Gazi Osman Pasa ve Firat Universitelerinde Tirkge Egitimi Bolimiinde gérev yapan 5 6gretim Giyesinden gorts alinmigtir.
Uzman gorislerinin degerlendiriimesinde Lawshe teknigi uygulanmistir. Bu kapsamda her uzmanin 6lgegin her bir maddesi igin
“uygun, dizeltilmeli ve ¢ikarilmali” notlarindan birini digsmeleri istenmistir. Uygun=3, dizeltilmeli=2, ¢ikarilmali=1 seklinde
degerlendirilerek uzman gorisleri excel programina aktarilmis, her bir maddenin kapsam gecerlik oranlari “KGO=Nu/N/2-1"
formilinden hareketle hesaplanmistir. Elde edilen sonuglarda hi¢ bir maddenin kapsam gecerlik oraninin elenecek degerde
olmadigl, en diistik degerin .20 oldugu gézlenmistir (KGO>0). Ardindan kapsam gecerlik 6l¢iitl a=.05 anlamlilik diizeyine gére 1.000
olarak belirlenebilecegi ancak hata payi géz 6niine alinarak .99 olarak ele alinabilecegi belirtilmistir (Ayre ve Scally, 2014’ten akt.
Yesilyurt ve Capraz, 2018, s. 257). Olgegin geneli icin kapsam gecerlik indeksi .99 hesaplanmis ve hesaplanan bu indeksin kapsam
gecerlik 6lcuti ile esit oldugu belirlenmistir. Bu nedenle 6lgekten hicbir madde gikarilmamistir. Uzman gorisleri 1siginda bir madde
Uzerinde degisiklikler yapilarak 52 maddelik taslak olgek olusturulmustur. S6z konusu taslak olgcek Kilis, Aksaray ve Uludag
Universitelerinde 6grenim goren 446 Tiirkge 6gretmeni adayina uygulanmis ve SPSS programi yardimiyla agimlayici faktér analizi
gerceklestirilmistir. Arastirmada Akademik Okuryazarlik Olgegi’nde yer alan maddelerin gerceklesme diizeyini belirlemek amaciyla
“tamamen katihyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)” ve “hi¢ katilmiyorum (1)” dereceleri
kullanilmistir. Bu dogrultuda maddeler; 1.00-1.80=tamamen katilmiyorum, 1.81-2.60=katilmiyorum, 2.61-3.40=kararsizim, 3.41-
4.20=katiliyorum, 4.21-5.00=tamamen katiliyorum seklinde degerlendirilmistir. Olgegin i¢ tutarhliginin saglanmasi amaciyla
Olcegin geneli ve alt boyutlarinin Cronbach’s Alpha, Spearman Brown ve Guttman Split-Half gtivenirlik degerleri hesaplanmistir.
Olgegin faktdrlerinin belirlenmesi amaciyla dik déndiirme islemi kullanilmistir. Ddndiirme isleminin ardindan élgegin ic tutarlihginin
belirlenmesi amaciyla 6lgekteki maddeler tek ve ift olarak ikiye ayrilmis ve aradaki korelasyon incelenmistir (Karagoz, 2017, s. 26).

Akademik Okuryazarlik Olgegi’nin giivenirliginin hesaplanmasi amaciyla Firat Universitesinde egitim alan 1, 2, 3, 4. sinif 123 Tiirkce
O0gretmeni aday! Uzerinde 18 giin arayla gerceklestirilen uygulamalar eslestirilerek test-tekrar test giivenirligi naliz edilmistir.
Uygulama 18 giin arayla ayni gruba iki kez yapilmis, katilimcilarin sinif ve numara bilgilerine gére formlar eslestirilmistir. Eslestirilen
ilk ve ikinci uygulama Uzerinden korelasyon analizi gerceklestirilmistir. ilk uygulamada 212, ikinci uygulamada 198 kisiye
ulasilmistir. Tek uygulamaya katilanlarin ve ciddi doldurmayanlarin formlari analiz disi birakilmis, boylece kararllik katsayisini
hesaplama islemi 123 katilimci Gizerinden SPSS programi yardimiyla gercgeklestirilmistir.

Akademik Okuryazarlik Olcegi’nin model uyum diizeyini ve faktérlerin iliskisini belirlemek icin LISREL programi yardimiyla Tokat
Gazi Osman Pasa, Nevsehir ve Kars Kafkas lniversitelerinde egitim goren 1, 2, 3, 4. sinif 500 6grenci Uzerinde dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda ki-kare (X2) degeri, ki karenin sd’ye orani (X2/sd), yaklasik hatalarinin ortalama karekoku
(RMSA), standardize edilmis artik ortalamalarinin karekéki (Standardized RMR), normlastiriimis uyum indeksi (NFI),
normlastiriimamis uyum indeksi (NNFI), karsilastirmali uyum indeksinin (CFl), iyilik uyum indeksi (GFl) ve dizenlenmemis iyilik
uyum indeksine (AGFI) gore 6lcegin model uyumu degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Bu baslik altinda {i¢ ayri 6rneklem Ulzerinde gerceklestirilmis acimlayici faktor analizi, test-tekrar test islemi, dogrulayici faktor
analizi ile uygulanan Cronbach’s Alpha, Spearman Brown, Guttman Split-Half glivenirlik testleri sonucunda elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

Agimlayici Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizi igin Tabachnick ve Fidell’e gore (2015) iyi dizeyde 6rnekleme ulasiimistir. Madde sayisinin 10 kati
temel alindiginda yeterli dizeye yakin bir 6rnekleme ulasildigi sdylenebilir. Ancak yine de normallik analizleri gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen Kolmogorov-Smirnov normallik testi sonucunda verilerin .05 diizeyinde anlamli oldugu bulunmustur. Ancak sosyal
bilimlerin dogasi geregi verilerin normalligine karar vermek igin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinin yaninda ortalama, ortanca,
tepe deger, basiklik ve carpiklik degerleri; p-p, g-q, kutu ve cizgi, frekans dagilim, dal-yaprak grafiklerinin de géz 6niinde
bulundurularak karar verilmesi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Bu kapsamda ortalama, ortanca ve tepe degerlerin
birbirine yakin oldugu, basiklik ve carpiklik degerlerinin +1 arasinda degistigi, dolayisiyla normal bir dagihma isaret ettigi
gozlenmistir. Ek olarak dagihm grafiklerinin de verilerin normalligine isaret etmesi nedeniyle verilerin normal dagildigi kabul
edilerek agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Kaiser Meyer Olkin ve Bartlett's Kiiresellik testi sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Olglimii .909
Yaklagik Ki-kare 7801.769
Bartlett's Kiiresellik Testi df 1326
Sig. .000

“

Tablo 1’de KMO ve Barlett testi sonucunda “Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy” degerinin “.91” olmasi
nedeniyle drneklem sayisinda miilkemmel diizeye ulasildigi sdylenebilir. KMO degeri .50’nin alti kabul edilemez, .50 zayif, .60 orta,
.70 iyi, .80 ¢ok iyi, .90 mikemmel 6rneklem yeterliligine sahip olarak kabul edilebilir (Tavsancil, 2002, s. 50’den akt. Karagoz, 2017,
s. 404). Bartlett ki-kare degerinin de .01 dizeyinde anlamli bulunmasi bu durumu destekler niteliktedir (p<.01).

Korelasyon matris determinant degerinin manidar olmamasi (determinant>.001) istenen bir durumdur. Bu dogrultuda matrisin
determinanti anlamli bulunmamis (determinant>.001) ve maddeler arasindaki iliskilerin esdogrusallik géstermemis oldugu (r<.80)
ve kabul edilebilir (r>.30) dizeyde biyik olmasi nedeniyle herhangi bir madde 6lgcekten c¢ikarilmamistir. Anti-imaj korelasyon
matrisinde maddelerin kesisim degeri .5’in (izerinde hesaplandigindan hicbir madde 6lgek disi birakilmamistir. Taslak olcekteki 52
maddenin bilesenler matrisinde (component matrix), birinci faktér yik degeri .330 ve (izeri, ikinci faktorde .338 ve (zeri, Gglincl
faktorde .438 ve lizerindedir. Bilesenler matrisinde maddelerin faktor yiklerinin cogunlukla ilk ti¢ faktorde yogunlasmasi sebebiyle
Olgegin Ui¢ faktorli olarak dondirilmesinin uygun oldugu ifade edilebilir. Toplam varyansin agiklandigi tablonun total degerlerinin
13, varyans degerlerinin 2 faktore isaret ettigi tespit edilmistir. Yamag-birikinti grafigi de géz 6niinde bulundurulmustur.
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Sekil 1. Akademik Okuryazarlik Olgegi dondiirme isleminden 6nceki yamag-birikinti grafigi

Sekil 1‘deki Yamag-birikinti grafigi degerlendirildiginde 3 belirgin kirilma noktasi oldugu gérilmektedir. Faktér yapisina karar
verilirken arastirmacilar tarafindan taslak o6lgek hazirlanirken belirlenen faktér sayisinin da goz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Arastirmacilar tarafindan taslak 6lgegin 3 faktorli olusturulmasi nedeniyle faktor sayisi 3 olarak belirlenmis ve
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analiz 3 faktorli olarak gergeklestirilmistir. Faktorlerin kolaylikla ayirt edilebilmesi igin normal degerin en az (.1) %10’unu
aciklamasi gerektiginden faktor sayisi girildikten sonra maddelerin iliski diizeyi “.33” olarak belirtilmistir (Can, 2016, s. 324).

Faktor sayisi belirlenerek yapilan dondiirme islemi sonucunda déndirilmis bilesenler tablosunda (Rotated Component
Matrix?) faktorlerle iliski diizeyi .33’{in altinda olan maddeler (r<.33) 6lgekten tek tek gikarilmistir. Yiiksiiz madde kalmayana kadar
Olcekten gikarilan her maddeden sonra analiz tekrarlanmis ve yiikslz olduklari igin (r<.33) M46, M12, M33, M31, M32, M6, M38,
M43, M42, M39, M40, M17 maddeleri her defasinda faktor analizinin yenilenmesi kaydiyla birer birer 6lgek disi birakilmigtir.
Ardindan tabloda iki faktorle “r>.33” dlizeyinde iliskili olan ve bu iligkiler arasindaki farki .1’den az olan M29, M9 maddeler binisik
madde olduklari gerekgesiyle dlgekten ¢ikariimistir. Bir madde iki veya daha fazla faktérle iliskili oldugunda, eger maddenin farkh
faktorlerde sergiledikleri iliskiler arasindaki fark “.1”den fazla ise iliski diizeyi en yiiksek olan faktore dahil edilmelidir (Blyukoztiirk,
2016, s. 125). Analiz sonucunda farkh faktorlerle iliskiler farki “.1”in izerinde olan herhangi bir madde tespit edilmemistir. Bu
islemlerden sonra 6lgegi giclendirmek icin madde yiiki (r <.50) “.50”in altinda olan M8, M13, M14, M15, M16, M27, M44, M36
maddeleri ylki en disiuk olan maddenin elenmesi ve faktor analizinin yenilenmesi adimlar gergeklestirilerek 6lgekten
cikarilmistir. Olgek maddelerinin ilgili faktérle iliskisinin 6nce .33’ten kiiciik olanlarin dlgekten cikarilip ardindan bu iliski diizeyi
.50’den kuguk olanlarin iliski duzeyi en diisiikten baslanarak atilmasinin sebebi kuramsal olarak vazgegilmeyecek olan, ancak iligki
degeri kiiglik .50’den kigik olan madde varsa onun iliski degerini gormek ve gerekirse 6lgcek disi birakmamaktir. Ayrica maddelerin
iliski diizeyi .45’lik ya da .50’lik bir deger basta belirlenmesi halinde bu maddelerin hepsi yiiksiiz gériinecegi icin ilgili faktorle iliski
diizeyi en disiik olan maddelerden baslanarak sirayla 6lgekten ¢ikarma islemi gercgeklestirilemeyecektir.

Dondirme islemiyle dlgegin faktorleri belirlendikten sonra bazi maddelerin 6lgek disi birakilmasinin ardindan agiklanan toplam
varyans tablosunda (Total Variance Explained) 1’den biyilk 6z degere sahip Ug bilesenle olusturulan (g faktér, toplam varyansin
%41.13’linl olusturmaktadir. Boylece “Cumulative” degerinin tek boyutlu bir 6lgek icin en az %30 ve ¢ok boyutlu bir 6lgek icin en
az %40 olma sarti, 3 boyutlu bir 6lgek olarak déndiiriilen Akademik Okuryazarhk Olgegi icin saglanmistir (%41.13).

Tablo 2. Dondiirme sonrasinda li¢ faktoriin acikladigi varyans degerleri

Faktor Agiklanan varyans
Faktor 1: Akademik Egilim %17.37
Faktor 2: Arastirma Siireci %12.91
Faktor 3: Bilgi Kullanimi % 10.86
Toplam %41.13

Ug faktorlii olarak gelistirilen faktér icinden varyans degeri Tablo 2’de verilmistir. Tabloya gére belirlenen 6nem sirasina gore
birinci faktor (akademik egilim) olgegin toplam varyansinin %17.37’sini, ikinci faktor (arastirma sitireci) %12.91’ini, ligclincu faktor
(bilgi kullanimi) %10.86’sini agiklamaktadir. Akademik okuryazarligi agiklayan tim faktorlerin olusturdugu toplam varyans ise
%41.13'tir.

Olgme aracinin i¢ tutarhliginin belirlenmesi amaciyla “Cronbach’s Alpha” testi gergeklestirilmistir. Olcegin kendi igerisindeki
tutarhiligini tek bir uygulamayla belirlenebilmesini saglayan “Cronbach’s Alpha” testinde (Can, 2016, s. 388), tium ikiye ayirma
kombinasyonlari kullaniimaktadir (Karagéz, 2017, s. 26). Uygulanan “Cronbach’s Alpha” testi sonucunda maddelerin duzeltilmis
madde-toplam korelasyonlari “.20”nin altinda madde tespit edilmediginden 6lgekten higbir madde gikariimadigi gibi maddelerin
dizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin “.30”un altinda hicbir madde de bulunamamistir. Bu dogrultuda maddelerin diizeltilmis
madde-toplam korelasyonu en disiik olan M41 maddesinin iliski dizeyi “.30”dur. Agimlayici faktér analizi sonucunda 24
maddeden olusan 3 faktorlld yapinin Cronbach’s Alpha testi sonuglarina gore gilivenilir oldugu soylenebilir

Tablo 3. Akademik Okuryazarlik Olgegi Cronbach’s Alpha, Spearman-Brown ve Guttman Split-Half Testleri

Cronbach’s Alpha Spearman-Brown  Guttman Split-Half

Katsayisi Katsayisi Katsayisi
Akademik Okuryazarlik Olcegi .87 .70 .70
Faktor 1: Akademik Egilim .84 .83 .83
Faktor 2: Arastirma Sireci .78 .76 .76
Faktor 3: Bilgi Kullanimi .76 72 .67

Olgege ait giivenirlik degerlerinin verildigi Tablo 3’e gére Akademik Okuryazarlik Olgegi'nin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi “.87” bulunmustur. Bu dogrultuda dlgek maddelerinin yiksek derecede glvenilir oldugu ifade edilebilir (Karagéz, 2017,
s. 26). Ayrica Olcegi olusturan faktorler icin Cronbach’s Alpha testi uygulanarak givenirlik katsayilari hesaplanmis ve her bir
faktordeki maddelerin kendi aralarindaki iliski diizeyleri kontrol edilmistir. Uygulanan Cronbach’s Alpha testi sonucunda birinci
faktor (akademik egilim) icin “.84”, ikinci faktor (arastirma sireci) icin “.78” ve Gglnci faktor (bilgi kullanimi) icin “.76” bulundugu
icin Olcegin her bir alt boyutunun glivenilir oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Cronbach’s Alpha madde toplam degerleri
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§ Madde Silindiginde Madde Silindiginde Duzeltilmis Madde-  Coklu Korelasyon Madde Silindiginde
2 Olgek Ortalamasi Olgek Varyansi  Toplam Korelasyonu Kareleri Cronbach’s Alpha
M34 45.68 29.43 .57 .36 .82
M24 45.81 29.20 .56 .36 .82
M52 45.60 29.41 .55 .40 .82
M51 45.85 29.21 .56 .39 .82
E M49 46.02 29.22 .55 .32 .82
E, M21 46.23 29.79 45 .29 .83
§ M30 46.15 28.68 52 29 82
§ M22 46.05 30.02 A7 .33 .83
M20 46.38 29.85 43 .26 .83
M25 45.84 31.02 42 .20 .83
M45 46.05 29.54 47 .28 .82
M28 45.93 30.31 .39 .22 .83
M3 26.06 12.80 .51 .26 .75
M5 25.74 13.14 46 .22 .76
:g M2 25.78 13.21 46 .22 .76
% M10 25.62 13.14 .52 31 .75
g M4 25.89 12.99 .49 .26 .75
§ M1 25.52 13.13 .52 .28 .75
M11 25.74 13.19 47 .27 .76
M7 2591 12.87 42 .19 .77
_ M47 10.59 10.15 .61 46 .68
g M48 10.48 10.17 .59 A4 .69
g M41 10.26 10.80 .51 .28 .72
go M35 10.44 10.81 .51 .28 .72
= M18 10.87 11.83 41 .17 .75

Tablo 4’e gore faktorlerdeki maddelerin dizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin “.30” altinda olmamasi da bu durumu
destekler niteliktedir. Akademik egilim faktoériine ait maddelerin iliski dizeyleri “.39” ile “.57” arasinda degismesi nedeniyle
dlgekten herhangi bir madde cikarilmamustir. ikinci faktére (arastirma siireci) ait maddeler “.42” ile “.51” arasinda diizeltilmis
madde-toplam korelasyonuna sahip oldugundan olcekten hicbir madde c¢ikariimamistir. Cronbach’s Alpha katsayisi “.78” olarak
hesaplanan ikinci faktériin oldukga giivenilir oldugu ifade edilebilir. Uglincii faktériin (bilgi kullanimi) Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayisi “.76” olarak oldukga giivenilir ve dlgekteki her bir degerde oldugu soylenebilir. Maddelerin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlarinin “.41” ile “.61” arasinda oldugu goriilmiis ve &lcekten hichir madde cikariimamustir. Olgegin i¢ tutarhligini
belirlemek amaciyla 6lgegin geneli ve alt boyutlari icin Spearman-Brown ve Guttman Split-Half givenirlik testleri
gerceklestirilmistir. Verilerin normal dagildigi arastirmalarda Cronbach’s Alpha degerleri yeterli olmakla birlikte i¢ tutarlilik icin ek
olarak Spearman-Brown ve Guttman Split-Half testlerinin gerceklestirilmesine karar verilmistir. Gergeklestirilen glvenirlik
analizleri sonucunda 6lgegin geneli icin Spearman-Brown ve Guttman Split-Half glivenirlik katsayilari “.70” olarak oldukga guivenilir
bulunmustur. Olgegin birinci faktériiniin Spearman-Brown ve Guttman Split-Half giivenirlik katsayilar “.83” degerinde yiiksek
diizeyde giivenilir oldugu hesaplanmistir. Olcege ait ikinci ve {iclincii faktorler igin Spearman Brown giivenirlik katsayilari sirasiyla
“.76” ve “.72”, Guttman Split-Half glvenirlik katsayilari yine sirasiyla “.76” ve “.67” degerinde hesaplanmis ve bu faktérlerin
oldukga glivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

1. Faktor (akademik egilim) altindaki 11 madde: “M34, M24, M52, M51, M49, M21, M30, M22, M20, M25, M45, M28”
2. Faktor (arastirma siireci) altindaki 8 madde: “M3, M5, M2, M10, M4, M1, M11, M7”
3. Faktor (bilgi kullanimi) altindaki 5 madde: “M47, M48, M41, M3, M18”

Test-Tekrar Test

Akademik okuryazarlik Olcegi’nin giivenirliginin hesaplanmasi amaciyla Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dalinda 6grenim gdéren 118
Ogrenci Gzerinden test-tekrar test islemi gerceklestirilmistir.
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Tablo 5. Test-tekrar test korelasyon analizi

Test Tekrar Test X ss
Pearson Korelasyon 1.000 TJ22**
Test p .000 3.87 .34
n 118 165
Pearson Korelasyon 722 ** 1.000
Tekrar Test P .000 3.86 .37
n 118 118

**p<.01

Olgegin i¢ tutarlilik katsayisinin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen test-tekrar test analizi sonucu Tablo 5’te belirtilmistir
Olgegin devamlilik ve tutarhlik katsayisinin “.01” diizeyinde anlamh ve “.72” (iyi diizeyde) oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla
Akademik Okuryazarlk Olcegi’nin yeterli diizeyde devamlilik ve tutarliga sahip oldugu ifade edilebilir.

Dogrulayici Faktor Analizi

Akademik Okuryazarlik Olcegi’nin model uyumunu ve faktérlerin birbiriyle olan iliskisini incelemek amaciyla gergeklestirilen
acimlayici faktor analizinden sonra farkli 6rneklem Gzerinden dogrulayici faktor analizi yapiimistir. Agimlayici faktor analizinde
gerceklestirilen dondiirme islemiyle lg faktorli 24 maddeli gelistirilen dlgegin dogrulayici faktér analizi de bu maddeler Gizerinden
gerceklestirilmistir.

Tablo 6. Akademik Okuryazarlk Ol¢egi dogrulayici faktor analizi 6l¢iim modeli sonuglari

Standartlastiriimis

Faktor Madde Hata Varyansi Viikler t-degeri R2
al0 .87 39 8.24 15
all 84 43 9.18 18
a12 71 .54 12.02 29
a13 61 .62 14.11 38
al4 73 .52 11.33 27
Akademik al5 .76 48 10.56 24
Egilim al6 81 .62 9.27 19
al7 62 .59 13.83 37
a20 71 .54 11.85 29
a22 77 .58 10.41 23
a23 .66 .58 12.98 33
a24 .65 .58 13.13 34
al .69 .56 12.08 31
a2 74 51 10.85 .26
a3 .65 .59 13.07 35
Arastirma a4 .65 .59 13.11 35
Sireci a5 .65 .59 13.09 35
a6 .75 .50 10.74 .25
a7 .69 .55 12.05 31
a8 .68 .57 12.45 32
a9 .85 39 7.25 15
Bilgiyi a18 62 62 11.48 .38
Kullanma a19 .65 .59 11.03 35
a21 .69 .56 10.46 31

Akademik Okuryazarlik Olcegi dogrulayici faktér analizi 6l¢iim modeli sonuglarinin belirtildigi Tablo 6’ya gore, t-degerlerinin .01
diizeyinde manidar oldugu belirlendiginden hicbir madde 6lcekten ¢ikarilmamistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda t-degerleri
“1.96”y1 asan maddelerin “.05” diizeyinde, “2.56”y1 asan maddelerin “.01” diizeyinde manidar oldugu soylenebilir (Cokluk,
Sekercioglu, Buyukoztirk, 2012, s. 304). Hata varyanslarinin .85 ile .62 arasinda oldugu tespit edilmistir. Ancak modifikasyon
onerisi dogrultusunda al0 ile a1l arasinda kovaryans olusturulmasi sonucunda al0’a ait hata varyansinin 87’ye ¢cikmasi sebebiyle
al0 gozlenen degiskeni 6lgme aracindan gikarilmistir. Her gbzlenen degiskenin ilgili oldugu gizil degiskenle arasindaki korelasyonu
gosteren standartlastiriimis yukler, ilgili oldugu gizil degiskeni en ¢ok agiklayan gozlenen degiskenlerin belirlenebilmesini
saglamaktadir (Celik ve Yilmaz, 2016, s. 119). Akademik egilim gizil degiskenine iliskin degiskenligin en ¢cok al3 ve al6, en az
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al0’dan sonra all gozlenen degiskeni tarafindan agiklandigi soylenebilir. Arastirma sireci gizil degiskeni en ¢ok a3, a4, a5, en az
a6 gozlenen degiskenleri; bilgiyi kullanma gizil degiskeni en cok al8, en az a9 gbzlenen degiskenleri tarafindan agiklanmaktadir.
Olcegi olusturan al0 gdzlenen degiskeni haric diger gdstergelerle analize devam edilmistir.

Tablo 7. Diizeltme indeksleri

iliskilenen iliskilendirilen Ki-Kare New-
Degiskenler Degiskenler Degerindeki Azalma Estimate

al akademik egilim 13.4 -.14

a7 akademik egilim 12.2 17

Birinci Kisim alo arastirma sureci 8.2 .15
Dizeltme al6 arastirma sureci 11.0 17
indeksleri al9 akademik egilim 222 26
a2l akademik egilim 9.7 .18

a24 arastirma sureci 9.7 -.14

a2 al 8.3 .06

a6 a5 8.1 .07

a7 a3 13.9 -.09

all alo 48.2 .22

al2 all 12.0 .09

al3 al2 12.9 .08

ald al3 18.1 .10

al5 ald 10.7 .08

ikinci Kisim al7 al6 9.1 .08
Diizeltme al9 alo 10.1 -.10
Indeksleri al9 al8 16.8 27
a20 a2 10.2 .08

a2l alo 8.0 .10

a2l al8 14.3 -.25

a22 all 8.5 -.09

a22 ale 11.8 -.10

a23 al2 12.5 -.08

a23 a22 10.6 .08

a24 a23 26.6 A1

Tablo 7 goz 6niine alindiginda gozlenen degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki iliskileri birinci kisim dizeltme indeksleri
(Celik ve Yilmaz, 2016, s. 120), gozlenen degiskenlere ait hata terimleri arasindaki 6nerilen iliskileri ise ikinci kisim dizeltme
indeksleri gbstermektedir (J6reskog ve Séborn, 2005’ten akt. Celik ve Yilmaz, 2016, s. 120). Bu dogrultuda birinci kisim duzeltme
indeksleri arastirmacilar tarafindan élgegin yapisina uygun bulunmamasi ve X?ye 6nemli élciide katki saglamayacagi gerekgesiyle
kullaniimamustir. ikinci kissim diizeltme indeksleri igerisinde dnce X¥ye en cok katki saglayacak olan al0 ile all gézlenen
degiskenleri arasinda 6nerilen modifikasyon gercgeklestirilmistir. Ancak bu modifikasyonun ardindan al0 gozlenen degiskeninin
standartlastiriimis hata yiikiiniin .85’ten .87’ye ylikselmesi sebebiyle al0 degiskeni dlcekten cikarilarak analiz tekrar edilmistir.
Daha sonra ikinci 1sim diizeltme indeksleri icerisinde X*ye en ¢ok katki saglayacak olan a23 ile a24 arasindaki modifikasyon
kullaniimis, iki gdzlenen degisken arasinda kovaryans olusturulmustur. Bu modifikasyonlardan sonra X¥ye olan katkinin yaninda
.052 olan RMSA’nin .45’e distlgi, ve .89 olan AGFI degerinin .91’e yikseldigi, p degerinin ise degismedigi (manidarliginin devam
ettigi) gortlmastir.

Modifikasyonlar gerceklestirildikten sonra beklenen kovaryans matrisi ile gdzlenen kovaryans matrisleri arasindaki farkin (X2
degerinin) manidarligi hakkinda bilgi veren p degerinin (.00000) .01 dizeyinde manidar oldugu tespit edilmistir. X¥nin
manidarligini agiklayan p degerinin manidar olmamasi arzu edilmektedir. Ancak érneklemin biiyik olmasindan kaynaklanan bu
durum normal kabul edilerek iki matris arasindaki alternatif uyum indekslerinin de géz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir
(Cokluk, Sekercioglu, Bliyukoztirk, 2012, s. 307).
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Tablo 8. Akademik Okuryazarlik Olgegi model uyum élgiileri

Uyum Olgiisii Degeri Uyum

X2 457.55 P>.05

X2/ sd=226 2.02 Mikemmel Uyum
RMSEA .045 Mikemmel Uyum
Standardized RMR .053 iyi Uyum

NFI 91 iyi Uyum
NNFI .95 Mikemmel Uyum
CFI .95 Mikemmel Uyum
GFI .92 iyi Uyum
AGFI 91 iyi Uyum

Tablo 8 incelendiginde modelin ki-kare (X?) degeri “457.55” degerinde “.05”ten biiylik manidar olmadig| tespit edilmistir.
Dolayisiyla modelin koti bir uyuma sahip olmadigi ifade edilebilir. Blylk 6rneklem {izerinden gergeklestirilen dogrulayici faktor
analizlerinde model uyumu icin serbestlik derecesinin (sd), X? degerine orani géz éniinde bulundurulmalidir (Cokluk, Sekercioglu,
Blyikoztiirk, 2012, s. 267-268). Gergeklestirilen analiz sonucunda serbestlik derecesinin X? degerine oraninin (X?/sd=2.13) 3’ten
kiigiik olmasi nedeniyle 6lgme aracinin miitkemmel uyuma sahip oldugu ifade edilebilir (Simer, 2000, s. 68). Modelin yaklasik
hatalarinin ortalama karekoki (RMSA) “.042” olmasi mikemmel, standardize edilmis artik ortalamalarinin karekoki (Standardized
RMR) “.53” olmasi iyi uyumu gostermektedir (Simer, 2000, s. 68; Brown 2016’dan akt. Cokluk, Sekercioglu, Buyukoztiirk, 2012, s.
272). Normlastirilmis uyum indeksinin (NFI) “.90” ile “.95” arasinda olmasinin iyi bir uyumun isareti oldugu séylenebilir (Stimer,
2000). Normlastirilmamis uyum indeksi (NNFI) ile karsilastirmali uyum indeksinin (CFI) “.95” olmasi modelin miikemmel uyuma
sahip olduguna isaret etmektedir (Simer, 2000) lyilik uyum indeksinin (GF1) ve diizenlenmemis iyilik uyum indeksinin (AGFI) “.90”1n
Uzerinde olmasi sebebiyle modelin iyi bir uyuma sahip oldugu soéylenebilir (Simer, 2000). Gergeklestirilen modifikasyon islemleri
sonucunda 23 maddeden olusan ii¢ faktérli Akademik Okuryazarlik Olgegi’nin model uyumunun kabul edilebilir oldugu ve élgegin
yapisinin dogrulandigi séylenebilir.

Tablo 9. Digsal gizil degiskenler arasindaki korelasyonlar, aciklanan varyans ve giivenirlik

. g Arastirma
Akademik Egilim  Bilgiyi Kullanma SUrzci
Akademik Egilim 1.00
Bilgiyi Kullanma .33 1.00
Aragtirma Sireci .53 .33 1.00
Yapi Glvenirligi .81 .80 .62

Tablo 9’a gore faktorler arasi en ylksek korelasyon, akademik egilim ile arastirma sireci arasindadir ve bu iliski gicla
diizeydedir. Bununla birlikte akademik egilim ile bilgiyi kullanma ve bilgiyi kullanma ile arastirma siireci arasinda esit degerde ve
orta diizeyde korelasyon tespit edilmistir. Davis’e (1971) gore .01 ile .09 arasi ihmal edilebilir iliski; .10 ile .29 arasi d Usik iligki; .30
ile .49 arasi orta; .50 ile .69 arasi giiglii; .70 ve sonrasi ise ¢ok giiclii iliskidir (S. Ozsoy ve G. Ozsoy, 2013, s. 339). Yapi giivenirligini
saglama amaciyla her bir faktor bir 6lgme modeli olarak ele alinmis ve glvenilirlikleri “yapi glivenilirligi=(standartlastirilmis yikler
toplami)2/(standartlastiriimis yikler toplami)2+(gozlenen degiskenlerin 6l¢iim hatalari toplami)” formiilinden hareketle tek tek
hesaplanmistir (Celik ve Yilmaz, 2016, s. 152). Bu dogrultuda yapi glivenirlikleri; akademik egilim gizil degiskeninin .81, arastirma
sureci gizil degiskeninin .62, bilgi kullanimi gizil degiskeninin .80 olarak tespit edilmistir. Bu degerlerin %70’in Gizerinde olmasi arzu
edilen bir durumdur. Ancak 6lgegin iki faktoriinde %80’in Gizerinde bulunmasi ve 6lgegin uyum indekslerinin iyi diizeyde olmasi
sebebiyle Akademik Okuryazarlik Olgegi’nin yapi giivenirligi kabul edilebilir.
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Sekil 2. Akademik Okuryazarlik Olgegi modifikasyon isleminden sonra elde edilen yol semasi

Gergeklestirilen modifikasyon isleminden sonra a1l0 maddesi dlgekten gikariimistir. Boylece birinci alt boyut olan akademik
egilimi icerisinde all, al2, al3, al4, al5, al6, al7, a20, a22, a23, a24 olmak lizere toplam 11 madde; ikinci alt boyut arastirma
sureci icerisinde al, a2, a3, a4, a5, a6, a7, a8 olmak lzere toplam 8 madde; Uiglinci alt boyut bilgi kullanimi igerisinde a9, al8, al9,
a21 olmak {izere toplam 4 maddeden olusmaktadir. Béylece Akademik Okuryazarlik Olgegi’nin 23 maddeden olusan Sekil 2’deki 3

faktorll yapisi dogrulanmistir

TARTISMA VE SONUGC

Bu arastirmada, 6zelde Tirkce 6g8retmeni adaylarinin genelde ise tim 6gretmen adaylarinin akademik okuryazarlik diizeylerini
degerlendirme adina bir Akademik Okuryazarlik Olcegi’nin gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amac dogrultusunda ilgili alanyazin
taranmis ve elde edilen bilgilerden hareketle arastirmacilar tarafindan Tiurkce 6gretmeni adaylarinin akademik okuryazarliklarinin
Olgilmesine yonelik 52 ifadeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Konuyla ilgili kuramsal ¢ergevenin bilinmesi ve daha

df=226, P

val

ue=Q,

00000, RMSEA=D,045
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once yapilan benzer arastirmalara ulasiimasi maddelerin tasarlanmasinda ve yaziminda énemli kolayliklar sagladigi icin madde
yazimi konuya iliskin literatiiriin taranmasini gerektirir (Bliylikoztiirk, 2005, s. 136). Ardindan basvurulan uzman goérisleri alan yazin
1siginda degerlendirilerek taslak dlcme araci sekillendirilmistir. Olciim aracinin 8lgiilmesi hedeflenen tutum, algi ya da egilimleri
belirlenen amag dogrultusunda dogru bir sekilde dlgebilmesi icin gecerlik calismalarinin dikkatle gergeklestirilmesi gerekmektedir
(Yesilyurt ve Capraz, 2018, s. 260). A¢imlayici faktoér analizi igin bu taslak olgek kullanilarak 446 Tirkce O0gretmeni adayina
uygulanmis ve 24 maddeden olusan 3 faktérli bir élcek elde edilmistir. Orneklem ne kadar biiyiikse faktér analiz sonuglarinin
giivenirliginin de o kadar yiiksek oldugu sdylenebilir (Field, 2005’den akt. Colakoglu ve Buyikeksi, 2014, s. 59). Bu kapsamda
dogrulayici ve agimlayici faktor analizlerinin madde sayisinin yaklasin 10 kati bir 6rnekleme ulasiimasina 6zen gosterilmistir.
Boylece Tabachnick ve Fidell'in (2015) orneklem buylkligu degerlendirmesine goére iyi diizeyde 6rnekleme ulasildigi ifade
edilebilir. S6z konusu 6lgegin glvenirliginin belirlenmesi adina Cronbach’s Alpha Spearman-Brown ve Guttman Split-Half glvenirlik
testleri uygulanmistir. Olgcegin geneli ve her bir alt boyut icin ayri ayri gerceklestirilen testler sonucunda &lgegin ve alt boyutlarinin
oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir. Olcegin giivenirligi yiikseldikce belirlenen érneklem lizerinden dlgiilmesi hedeflenen 6zelligin
minimum hatayla evreni yansitabildigi icin glivenirlik ve gegerligi test edilerek yeterli bulunan olgekler, dlgegi uygulayan igin gegerli
veri saglayacaktir (Ercan ve Kan, 2004, s. 215). Ek olarak oOlgegin tutarliiginin ve devamliliginin test edilebilmesi i¢in ayri bir
orneklem Uzerinde test-tekrar test islemi uygulanmis ve 6lgegin yeterli dizeyde devamliliga ve tutarliliga sahip oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Bu analiz, gelistirilen Olgegin uygulamadan uygulamaya tutarli sonuglar verebilme, zamana goére degismezlik
gosterebilme gliclinii gosterdigi igin Olgegin glvenirligi adina dnemli bir islemdir (Cam ve Baysan-Arabaci, 2010, s. 69). Ardindan
Olgegin model uyumunun dogrulanmasi icin agimlayici faktér analizi ve test-tekrar test islemlerinin gergeklestirildigi
orneklemlerden farkli 500 Tirkge 6gretmeni adayindan olusan érneklem Gzerinden bir uygulama gergeklestirilmistir. Agcimlayici
faktor analizi, verinin temelini olusturan faktoérin bir hipotez icin yeterli olup olmadigina ve faktorlerin sayisini tespit etmede
kullanilirken dogrulayici faktor analizi, agimlayici faktor analizinde belirlenen faktérler ile kuramsal olarak ortaya konulan faktérler
arasinda uyum olup olmadigini ortaya koymaktadir (Dogan, Soysal ve Karaman, 2017, s. 375). Bir 6lgek gelistirme siirecinde ilk
olarak agimlayici faktor analizi, daha sonra da kesfedilen bu yeni faktér yapisinin dogrulanmasini 6ngéren dogrulayici faktor
analizinin uygulanmasi gerekmekte ve bu iki ardil analizin ayni 6rneklem ile yapilmamasi gereklili§ine 6zen goésterilmelidir
(Yashoglu, 2017, s. 75). Dogrulayici faktor analiziyle madde sayisi 23’e diismis gergeklestirilen modifikasyon islemleriyle birlikte
model uyumu saglanmis ve 6lgegin yapisi dogrulanmistir. Bu dogrultuda Tirkce 6gretmeni adaylarinin akademik okuryazarlklarini
lgebilen gegerli ve giivenilir 23 maddelik 3 faktérli bir Akademik Okuryazarlik Olgegi alana kazandirildigi ifade edilebilir.

ONERILER

Tirkce o©gretmeni adaylarinin akademik okuryazarliklarina iliskin algi dizeylerinin 6lglilmesi akademik okuryazarlik
becerilerinin gelisimini saglama adina yapilabilecek ¢alismalarin belirlenmesinde etkili olabilecektir. Ayni sekilde Tirkce 6gretmeni
adaylarinin akademik okuryazarliklarinin yordayabilecegi farkli beceri algisi ya da tutumlarla gerceklestirilecek iliskisel tarama
modelleri, akademik okuryazarligin diger beceriler ve tutumlarla iliski diizeyinin belirlenmesi, alana katki saglayabilecektir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu 15/11/2018 tarihinde bu arastirmanin etik kurallara uygun
oluguna oy birligi ile karar vermistir. Firat Universitesi Rektorligi tarafindan 21/11/2018 tarihli 295117 sayil evrak ile etik kurul
onayi bildirilmistir.
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Akademik Okuryazarlik Olgegi*
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1. Probleme yonelik uygun arastirma yontemi belirleyebilirim. 5 4 3 2 1
2. Veritoplama sirecinde zorlanmam. 5 4 3 2 1
3. Ornekleme islem basamaklarina hakimim. 5 4 3 2 1
4. Belirledigim problemleri, hipotezlere dénistirebilirim. 5 4 3 2 1
5. Arastirma tiirline uygun veri toplama araglarini gelistirebilirim. 5 4 3 2 1
6. Verileri bilimsel ilkelere uygun sekilde raporlastirabilirim. 5 4 3 2 1
7. Bilgileri sentezleme becerisine sahibim. 5 4 3 2 1
8. Olusturdugum hipotezleri test ederim. 5 4 3 2 1
9. Edindigim bilgiyi problem ¢6zmede etkin kullanirim. 5 4 3 2 1
10. Ulastigim sonuglara yonelik toplumda farkindalik olusturmaya galisirim. 5 4 3 2 1
11. Goézlem yoluyla problemi belirleyebilirim. 5 4 3 2 1
12. Bilimsel veriler ile kisisel gorusleri ayirt edebilirim. 5 4 3 2 1
13. ilerleyen bilimin faydalari hakkinda diistinirim. 5 4 3 2 1
14. Bilimin insan emegi ile olustugunu diastniram. 5 4 3 2 1
15. Merak ettigim seyleri bilimsel olarak arastiririm. 5 4 3 2 1
16. Bilginin glivenilirligine dikkat ederim. 5 4 3 2 1
17. Bilimsel bilgiyi anlamada zorlanirim. 5 4 3 2 1
18. Arastirma siirecinde karar almakta zorlanirim. 5 4 3 2 1
19. Objektif bir bakis agisina sahibim. 5 4 3 2 1
20. Bilgiye ulagma sirecinde bikkinhk hissederim. 5 4 3 2 1
21. Elestirel bakma becerisine sahibim. 5 4 3 2 1
22. Bilimsel arastirma siirecinde etige dikkat ederim. 5 4 3 2 1
23. Bilimsel galismalari takdir ederim. 5 4 3 2 1

4 Olgek 3 boyutludur. Olgege ait 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 20, 23, 24 ve 25. maddeler akademik egilim; 1, 2, 3,4, 5, 6, 7 ve 8.
maddeler arastirma siireci; 9, 18, 19 ve 22. maddeler bilgi kullanimi alt boyutuma aittir. Ayrica 17, 18 ve 20. maddeler olumsuz
olup ters degerlendirilmelidir.
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