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Abstract

The present study aimed to investigate the effect of using flipped classroom applications in geometry
teaching on the attitudes of prospective mathematics teachers towards geometry. Qualitative and
quantitative research methods were used in the research. A quantitative research method, a pretest-
posttest control group, quasi-experimental design, and a qualitative research method, a case study was
adopted. The quantitative sample of the research is 79 students who are studying in Bayburt University
Faculty of Education Primary Education Mathematics Teaching Undergraduate Program in the 2018-
2019 Academic Year Fall Semester; The qualitative sample was made up of 13 students with random
sampling from the experimental group. Opinions about geometry and applied method were taken from
the students. The descriptive was used for the data analysis. The geometry attitude scale developed by
Bindak (2004) was used as a quantitative data collection tool. The analysis of the data was done with
SPSS 21.0 package program. The quantitative results of the current study showed that the attitude
scores of the students in the flipped classroom make a significant difference in favour of the post-test.
The qualitative results pointed out that students think flipped classroom is important for teaching.
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Matematik Ogretmeni Adaylarinin Geometri Tutumlarini Gelistirmeye
Yonelik Bir Calisma: Ters Yiiz Edilmis Siif Uygulamasi

Oz

Bu arastirmanin amaci; ters yiiz edilmis sinif uygulamalarinin geometri 6gretiminde kullanilmasinin,
matematik 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada
nitel ve nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden oOntest-sontest
kontrol gruplu yari deneysel desen ve nitel arastirma yontemlerinden ise durum ¢alismasi
benimsenmistir. Arastirmanin nicel 6rneklemini, 2018-2019 Egitim-()gretim Yili Giz Donemi'nde,
Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’nda 6grenim
goren toplam 79 6grenci; nitel 6rneklemini ise deney grubundan secgkisiz 6érnekleme ile 13 6grenci
olusturmugtur. Ogrencilerden geometri ve uygulanan yéntemle ilgili goriis alinmistir. Verilerin betimsel
olarak analizi saglanmistir. Nicel veri toplama araci olarak Bindak (2004) tarafindan gelistirilen
geometri tutum o6lcegi kullanilmistir. Verilerin analizi SPSS 21.0 paket programi ile yapilmistir. Yapilan
ANCOVA analizi sonucunda, ters yiiz edilmis siniftaki 6grencilerin tutum puanlarinin son test lehine
anlaml bir fark olusturdugu gériilmiistiir. Ogrenci gériismelerinde, dgrenciler genel olarak olumlu
ifadeler kullanmistir.

Anahtar Kelimeler: Edmodo, Geometri 6gretimi, Matematik 6gretmeni adaylari, Ters ytliz edilmis sinif
uygulamalari, Tutum

Giris
Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki ilerlemeler ile bu teknolojilerin egitim alaninda kullanimi
yayginlasmistir. Internet, hayat boyu egitim siirecinin anaokulundan yiiksekdgretime kadar
vazgecilmez bir unsuru olmustur. Siire gelen degisim egitim ve teknoloji ortaminda birgok

secenegi ortaya cikarmistir. Bu seceneklerden biri de "Ters Yiiz Edilmis Simif Uygulamalar”
olmustur (Kara, 2016a; 2016b).

Geleneksel 6gretim yonteminde 68renciler Bloom Taksonomisindeki anlama ve hatirlama
basamaklarini sinif iginde, tlist diizey becerileri ise sinif disinda kazanirlar. Ters Yiiz Edilmis Sinif
Uygulamalar1 (TYESU)'nda ise bu durumun tersi goriiliir. Ogrenci anlama ve hatirlama
basamaklarini simif disinda 6gretim materyalleri ile yapar, sinif icinde ise daha komplike
becerileri kazanir (Kara, 2016a; 2016b).

TYESU smif ortamindaki o6grenmelerin smif disinda, simif disinda gergeklesen
ogrenmelerin simf ortaminda yapilmasidir (Bergmann & Sams, 2012; Ozdemir, 2019). Adim bu
yer degisiminden almistir (Genger, Giirbulak & Adiglizel, 2014; Kara, 2016a; 2016b).

TYESU harmanlanmis 6grenme modellerinden olan rotasyon modelinin alt basliginda yer
alir. Alan yazinda “Classroom Flip” (Baker, 2000), “Inverted Classroom” (Lage, Platt & Treglia,
2000) ve “Flipped Classroom” (Bergmann & Sams, 2012), “Ters Yiiz Sinif Yontemi” (Turan,
2015), “Ters Yiiz Siif Modeli” (Genger, 2015), “Ters Yiiz Sinif Uygulamalar1” (Yavuz, 2016),
"Ters Yiiz Edilmis Simf Uygulamalar1” (Ozdemir, 2019) isimleriyle gegmektedir.

Harmanlanmis 6grenme ile gelen, literatiirde genellikle "Flipped Classroom" olarak gecen
TYESU (Staker & Horn, 2012) 6gretimde her 6grenciye ulasmay1 hedefler. TYESU bu yoniiyle
geleneksel Ogretim yontemine nazaran daha ¢ok ilgi gormiistiir. Alan yazinda TYESU'nun
matematik alanindaki kullanimu ile ilgili arastirmalar mevcuttur (Bergmann & Sams, 2012; Kara,
2016a; 2016b). Fakat TYESU'nun geometri dersinde kullanimu ile ilgili arastirma yok denecek
kadar azdir. 2018 ve 2019'da geometri alaninda yapilan arastirmalar "akademik basari, tutum
ve dgrenci goriisleri" degiskenleri cercevesinde olumlu sonug vermistir (Ozdemir, Kiiciik Demir
& Agirman Aydin, 2018; Ozdemir, 2019). Bu baglamda gelecekteki arastirmalara 151k tutacagl
diistiniilmektedir.
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Aragtirma Problemi

Bu arastirmanin temel problemi ters yiiz edilmis simif uygulamalarinin geometri 6gretiminde
kullanilmasinin, 6grencilerin geometriye yonelik tutumlarina etkisinin degerlendirilmesidir.
Ayrica uygulamayla ilgili 6g8renci goriisleri de ele alinmistir. Bu kapsamda asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tutumlarinda anlamh fark var midir?
2. TYESU ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amacy; ters yiiz edilmis simf uygulamalarinin geometri 6gretiminde
kullanilmasinin, matematik 6gretmeni adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini
incelemektir.

Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Egitimde sik karsilasilan bir sorun soyut kavramlardan otiirii 6grencide yasanan 6grenme
giicligidiir (Demetgiil, 2018). Bu siirecte aktif katihm goéstermedigi miiddetce, 68rencilerin
yasanti yoluyla bilgilerini somutlastirmalari zordur (Kolb, 1981). Soyut bilgilerin
ogrenilmesinde teknolojinin katki sagladig1 bircok arastirmaci tarafindan ortaya konulmustur
(Baki, 2002; Demetgiil, 2018; Karakirik & Aydin, 2011). Hizla gelisen teknoloji ile 6grencinin
bilgileri somutlastirmasi kolaylasmistir (Baki, 2002). Son zamanlarda adimi sik¢a duyuran
TYESU (Turan, 2015) soyut bilgilerin 6gretiminde birgok firsat ve imkan saglamaktadir. Bu
imkanlar ile simif icinde egitmenler kii¢ciik tartisma gruplar1 olusturarak (Chilingaryan &
Zvereva, 2017), dogrudan egitici etkilesimde bulunabilirler, ayrica TYESU sayesinde her 6grenci
ile birebir ilgilenerek 6grencilere rehberlik ederler. Ogrenciler TYESU sayesinde simif dig
etkinliklerinde kendi bireysel algi hizlariyla ilerleyebilirler, egitim videolarini duraklatma,
durdurma, tekrar tekrar izleme imkéanlarina sahiptirler ve egitmenlerden cevrimici destek
alabilirler.

TYESU matematik 6gretmeni adaylarinin iyi bir geometri temeli olusturamadan 6gretmen
olmalarina dolayisiyla kendilerini geometri Ogreticisi olarak gérmemelerine alternatif bir
yontem/strateji olarak diistiniilmektedir. Lisans diizeyinde geometri 6grenme/6gretme siirecine
katkida bulunmak adina bu ¢alismada geometri temelli konular TYESU ile irdelenmistir. Bu
baglamda TYESU ile geometrik diistinme becerisine sahip, matematik ve geometriyi bir biitlin
olarak algilayan bireylerin yetisebilecegi 6n goriisi ¢alismanin yapilmasina zemin hazirlamistir.

Kuramsal Cergeve
Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin Ortaya (ikisi

TYESU ilk olarak "Classroom Flip" ile ortaya ¢ikmistir. Ortaya ¢ikis amaci Classroom Flip
ile teknoloji kullaniminda yasanan degisimi saptamak olmustur. Bu stlire¢ hem yiiz yiize hem de
uzaktan egitim siirecini kapsamistir (Baker, 2000; Ozdemir, 2019). Ayni sekilde yeni arayislar
icine giren Lage vd. (2000) konferanslarin belli 6grencilere hitap ettigi diistincesiyle her
ogrenciye ulasabilmek i¢in calismaya baglamiglardir. Miami Universitesi'nde ekonomiye giris
dersinde yapilan c¢alisma literatiire "Inverted Classroom" olarak gecmistir (Kara, 2016a; 2016b;
Lage vd., 2000). Bu uygulamanin sinif dis1 boliimiinde dersler video kaydina alinir. Ogrenciler bu
sunumlarin kopyasini alip evde veya liniversitenin gorsel-isitsel boliimiinden izleyebilirler.
Ogrenciler cevrimici olarak powerpoint sunumlarina erisebilmekte veya slaytlarin basih
kopyasini temin edebilmektedirler. Ek olarak 6grenciler haftanin belli saatlerinde ¢evrimigi
ortamda sorular sorabilmektedir (Lage vd., 2000; Ozdemir, 2019). Simf ici boéliimde
ogrencilerden sinif dis1 6gretim materyallerinden faydalanarak konu ile ilgili tartismaya hazir
gelmesi beklenmektedir. Egitmen dersten énce 68rencilere 10 dakikalik mini konferans sunumu
gerceklestirir. Bu sunum esnasinda 6grencilerin sorularini da yanitlar. Siif ici egitim siireci
laboratuvar ortaminda farkli zorluk derecelerine gore islenmistir (Kara, 2016a; 2016b; Lage vd.,
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2000; Ozdemir, 2019). Fakat yapilan ¢alismalar yeteri kadar ilgi gérmemistir (Kara, 2016a;
2016b).

Lage vd. (2000)'nin arastirmasi bircok egitimciyi etkilenmistir (Kara, 2016a; 2016b). Bu
egitimcilerden biri olan Sams'ta egitim siirecini yeniden diizenlemeye gitmistir. Sams ve
Bergmann (2012) 6grencilerin sinif dis1 faaliyetlerini, kendilerinin kayit ettigi egitim videolar:
olarak belirlemistir. Videolarin ¢evrimici ortama yiiklenerek 6grencilerin sinif ici faaliyetlere
hazir gelmesi beklenmistir (Kara, 2016a; 2016b). Uygulama 2017 yilinda Woodland Park
Lisesi'nde sunulmaya baslanmistir. Bu uygulamanin ¢ikisi1 6grencilerin ders dis1 aktivitelerinden
dolay derslere yeterince katilim gésterememeleridir (Bergmann & Sams, 2012; Ozdemir, 2019).
TYESU, Bergmann ve Sams (2012) ile literatiirde "Flipped Classroom" ismi ile yer edinmistir.

Ulkemizde 2013 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nin FATIH (Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi
Iyilestirme Hareketi) projesi kapsaminda Sebit Vitamin ve Lisego icerikleri EBA'ya (Egitim
Bilisim Ag1) aktarilmistir (Ozdemir, 2019; Tiirk Telekom, 2016). Bu sayede TYESU icin énemli
firsatlar olusturulmustur (Bolat, 2016; Ozdemir, 2019).

Arikan, Kurban ve Sahin ¢aligmalarin1 2014 'ten itibaren Mef Universitesi'nde uygulamaya
baslamislardir. Mef, TYESU ile derslerini isleyen tek iiniversite konumundadir (Sahin & Kurban,
2016).

TYESU’nun Avantajlar

Bergmann ve Sams TYESU'nun durdurabilme, duraklatabilme, tekrar tekrar izleyebilme ve
bireysel hiz gibi faydalarinin oldugunu go6zlemlemistir. Bergmann ve Sams egitimde
kisisellestirmenin 6nemini vurgulamis ve kalabalik smiflarda her 6grencinin ihtiyacini
karsilamanin miimkiin olmadigini ama TYESU ile bu durumun asilacagimi belirtmistir
(Bergmann & Sams, 2012; Kara, 2016a; 2016b; Ozdemir, 2019).

Chilingaryan ve Zvereva (2017) ise egitmen ve 0Ogrenci arasindaki etkilesimin bu
uygulamayla arttigini belitmistir. Odevler egitmen rehberliginde yapildig i¢in, bu uygulama
ogrencilerin hatalarin1 gériip hemen diizeltmelerine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin
sorumlulugunu arttirmistir ve oOgrenciler egitim materyellerini severek takip etmigstir
(Chilingaryan & Zvereva, 2017). Ogrencilerin farkh nedenlerle kacirdiklar dersi tekrar izleme
firsat1 yaratmistir (Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva 2017). Zaman daha verimli
kullanilmigtir. Ogrencilere temel bilgiler simif disinda gevrimici ortamda sunulmus, sinif icinde
ise uygulamaya daha fazla zaman kalmistir (Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva,
2017). Ogrencilerin davranis problemlerini ortadan kaldirmistir. Temel bilgi hakimiyeti olan
O0grenci derse daha etkin katilim gostermistir (Bergmann & Sams, 2012). Chilingaryan ve
Zvereva'ya (2017) gore 6grenci motivasyonunda artis, potansiyel stres diizeyinde diisis
yasanmustir. Ogrencilerin ayrica elestirel ve yaratici diisiinmelerini saglamistir. TYESU égrenci
ve egitmen rollerinde degisime neden olmustur. Egitmen 6grencilere bilgi aktaran degil bilgiye
ulastiran rehber konumundadir.

TYESU’nun Dezavantajlar

Cevrimici ortama her o6grencinin katilimi miimkiin olmayabilir. Bu sebeple egitim
materyallerine ulasmasi zorlasabilir (Ruffini, 2014). Alan yazinda 6grencilerin ¢evrimici ortama
ulasip ulasmamasi ¢ok fazla sorgulansa dahi, genellikle ekonomik zorlugu bulunan 6grencilerin
daha gii¢ ulasabilecegi diistiniilmiistiir (Kara, 2016a; 2016b). Bergmann ve Sams bu problemi
asmak adina 6grencilere materyallerin bulundugu CD'ler dagitmislardir. Simif disi 6devleri
yapmayan Ogrencilerden ise sinif icinde olan bilgisayarlardan takip etmelerini istemislerdir.
Boylece maddi zorluk yasayan 6grenciler de sinif dis1 6devlerini yapabilme firsati bulmuslardir
(Bergmann & Sams, 2012). Sadece 6g8renciler icin degil egitmenler icin de problem durumu
yasanabilir. Egitmenler i¢in giinliik video kaydi yapmak ve gelistirmek zaman almaktadir ayrica
videolarin her birisinin icerikleri aynidir (Ruffini, 2014). Video dersler icin kullanilan
programlar ticretli olup belirli bir maliyet gerektirebilir (Kara, 2016a; 2016b).

EURASIAN JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(1), 37-58



41 OZDEMIR ET AL.

TYESU'nun Bilesenleri
TYESU simif i¢i ve sinif dist olmak iizere iki bilesenden olusmaktadir (Kara, 2016a; 2016b).

Sinif Dis1 Bileseni. TYESU'nun sinif disi bilesenleri icerikli kismi olusturulurken kapsaml
bilgi slirecinden gecirilmelidir. Siif dis1 materyalleri ¢esitli yazilimlar ile olusturulabilir. Sinif
dis1 boliim 6grenciler i¢in dnemlidir. Ciinkii 6grencilerin basarili olmasi icin materyal ilgi cekici
olmalidir. Quizler, videolar, interaktif uygulamalar ve konu anlatimlari, linkler, duyurular, ders
notlar1 sinif dis1 boliimde yer alabilir (D6s, 2014). Tablo 1'de igerik gelistirme araglar
belirtilmistir.

Tablo 1.
[cerik tiirti ve icerik gelistirme araclari

Icerik tiirii Gelistirme araci Bu calismada kullanilanlar
Egltmem{l kendi PowerPoint, Word, Camtasia PowerP.omt, Word,
hazirladig Camtasia
HTML Web gelistirme DreamWeaver, Aptana Studio 2, Microsoft HTML, PHP

Expression Studio, HTML, PHP

Dinamik animasyonlar ve Adobe Flash, Adobe Quicktime, Adobe

Adobe Captivate

grafikler Captivate
Statik grafikler Photoshop, PowerPoint PowerPoint

. Lectora, Adobe captivate, Articulate, Adobe Adobe Presenter, Adobe
Egitim yazilim araglari .

Presenter Captivate

Degerlendirme araglari Questionmark, Hot Potatoes Hot Potatoes
Anket araclari Zoomerang, SurveyMonkey, Google Docs
Ses ve video araglari Real, Windows Media Player, Quicktime Quicktime

Web konferans araglari WebEx, Twiddla, Huddle, MeetingBurner ---

Tablo 2'de verilen Web 2.0 araglari sinif disi bilesende kullanimi diisiiniilebilir.

Tablo 2.
Web 2.0 araglari ve programlari

Web 2.0 araclan

Programi

3D araglarn

Sketchup, Anatomy 3D

Anket araclari

Survey Monkey, Poll-Everywhere, Plickers, Kahoot, Quizizz

Animasyon araglari

Flipaclip, Animaker, Dvolver, Zimmer Twins

Avatar araclari

Face.co

Barkod araclari

Gogr.Me, Plickers

E-kitap araglari

Cube Creator, Wattpad, Issuu, Tikatok, Ourboox, Zooburst,
Calameo, My Storymaker, Book Creator, My Storybook, Flipsnack,
Storybird

Beden egitimi araglari

Ubersense

Fotograf ve resim araglari

Free Gif Maker, Gifmaker, Gifmob, Toondoo, Bitmoloji, Photo
Director, Canva, Flickr, Photoscape

Glinlik tutma araglari

Padlet

Hikaye aragclari

Comic Book Creator, Storybird

Harita araclari

Crowdmap, Coogle, Text 2 Mindmap, Popplet,

Karikatiir yapma araglari

Strip Generator, Phrase.lt, Funny Times, Superlame,

Kodlama araclari

Raspberrypi, Kodable, Code Avangers, Scrath Mit Edu

Logo yapim araglari

Graphic Springs, Unity 3D

Matematik araglari

Matific, Geogebra, Daum Equation Editor, MyScript Calculator, Math
Maniac, Dreambox.com, Kids Math, Math Formulary, Math Practice

Online sinav ve quiz aracglari

Quiz Maker, Quiz Slides, Kahoot, Examtime, Online Quiz Creator,
Knowmia, Edpuzzle, Gradecam, Plickers, Slideshare

Oyun yapim araglari

Classcraft, Crosswordlabs, Armored Penguin, Jigsaw Planet

Sanal gergeklik araglari

Quiver, Aurasma, Quiver Education, Colar Mix, Fetch lunch rush,
Anotomy 4D, Ar Flashcards, Augmented Reality, Animal 4D
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Sanal duvar ve pano araglari

Padlet, Popplet, Befunky, Tagul, Spiderscribe, Mind Map, Wise
Mapping, Kelime Bulutu

Sertifika-belge araclari

Certificate Magic, Quick Sertificates

Sinif ydnetim araglari

Classloom, Class Dojo, Google Classroom, Skype Classroom, Zondle,
Triptico, Socrative, Flipped Classroom, Edmodo, Beyazpano, Voki
Nearpod

Slayt ve sunum araglari

Slide Show Creator, Emaze, Prezi, Powtoon, Slidely, Tellagami,
Visme, Sliderocket, Blendspace

Takim olusturma araglari

Team Up, Ibrainstorm

Takvim ve tarih araglari

Timetoast, Timeline, Tiki Toki, Dipity

Ters yliz smif araglari

Zentation, Movenote, Todaysmeet, Answergarden, Educreations,
Blendspace

Uzaktan yonetim araclari

Slashtop, Ko-Su, Todaysmeet, Voki, Chatzy, Google Hangout, Ppt And
Whiteboard Sharing

Video konferans araglari

Appear

Video ve miizik araglari

ThingLink, Vocera, Knowia, My talking Avatar, Wevideo, Youtube for
teachers, SoundCloud

Web sayfasi araclari

Woto, Jimdo, Flavors.Me, Trello, Blogger, Wordpress, Wix

42

Yabana dil araglan Earnings Training, Fs1Languages Courses

Eba, Glogster, Wordia.Com, Lensoo Create, Dropbox, Kingsoft Office,

Diger araglar Edistorm.Com, Google Form, Sugarsync, Minus, Google Drive, Bookr,

Bergmann ve Sams (2012) hazirlanan video materyallerinin siiresinin 6nemli oldugunu
belirtmistir. Hazirlanan videolarin 15 dakikanin altinda olmasi ve kisa tutulmasi gerektigini
belirtmistir. Ayrica 20-30 dakikalik videolarinda kullanilabilecegi arastirmacilar tarafindan
onerilmistir (Moraros, Islam, Yu, Banow & Schindelka, 2015; Phillips & Trainor, 2014).

Bergmann ve Sams (2012) videoda ses tonlamasinin, renkli sunumun ve mizanseni
seklinde olan iki kisilik diyaloglarin dikkat cekici olacagini belirtmistir. Ayrica egitmenlerin
kendi video materyallerini olusturmalar1 da 6grencilerin dikkatini ¢ekmektedir. Eger video
olusturulamiyorsa baska egitmenlerin olusturdugu videolarda kullanilabilir.

Sinif igi Bilegeni. Sinif ici bileseninde ¢ok cesitli etkinlikler yapilabilmektedir. Ogrencilerle
tartisma ortami yaratilabilir (Bergmann & Sams, 2012; Lage vd., 2000). Ogrencilerle deneyler
yapilabilir (Bergmann & Sams, 2012). Uygulama agirlikli birgok etkinlik yapilabilir. Giris bileti,
kopya kagidi (Honeycutt, 2016), “diisiin-esles-paylas”, “dinle-diisiin-esles-paylas”, “aktif

» o« » o« » o«

oturum”, “probleme dayali 68renme”, “testere”, “ekip temelli 6grenme”, “simiilasyon senaryolari

» o« » o«

ve uygulamalart”, “web tabanli simiilasyon oyunlar1”, “rol yapma”, kiiciik grup calismalar1”,
“isbirlikli 6grenme uygulamalar1” yontem/stratejileri kullanilabilir (aktaran, Kara, 2016a)

» o«

Ogrencilerin Sinif Dis1 Ogrenmelerinin Garantisini Nasil Saglariz?

TYESU'nun en temel unsurlarindan biri 6grencilere verilen sinif dis1 materyallere ¢alisip
smif ici etkinliklere hazir olmalaridir. Fakat bu olmadik¢ca TYESU amacina ulasmaz (Kara,
2016a). Bergmann ve Sams (2012) o6grencilerin sinif disi1 etkinlikleri ¢alismamalar1 halinde sinif
ici etkinliklere katilamayacaklari icin 68renciler calisma ihtiyaci icinde olmuslardir. Honeycutt'a
(2016) gore smif dis1 yapilacak etkinlikler tamamlanirsa sinif i¢i etkinliklere giris saglanabilir
(Giris bileti, kopya kagidi, taraf se¢iniz).

TYESU ile lgili Arastirmalar

Strayer’in (2012) yaptig1 ¢alismanin amaci geleneksel ve TYESU ile islenen istatistik
dersini karsilastirmaktir. Universite simf ortam envanterinden alinan puanlarda hem
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TYESU’daki hem de geleneksel siniflardaki 6grencilerin benzer sorumluluk diizeylerini tercih
ettikleri gorilmiistir.

Marlowe (2012) geleneksel dgretim yontemini ile TYESU karsilastirilmistir. Ogrenciler,
TYESU’daki 68renciler diger siniflara kiyasla daha diisiik stres seviyeleri bildirmislerdir. Donem
notlarinda iyilesme goriiliirken, sinav notlar1 6nemli bir iyilesme gostermemistir.

Johnson (2013) o6grenci algilar1 tzerinde durularak, TYESU hakkinda fikir vermistir.
Ogrenciler TYESU’da zaman kavraminin esnekliginden dolayr memnuniyetlerini bildirmislerdir.
Ogretmenle daha cok etkilesim kurabilen 6grenci, sinifta uygulanan aktivitelerden zevk almistir.
Veriler TYESU'nun 6grencilere kendini ifade etme becerisi kazandirdigini gdstermistir.

Bishop ve Verleger (2013) calismalarinda TYESU ile ilgili yapilan ¢alismalar1 kapsaml bir
sekilde derlemislerdir. Bugiine kadar yapilan ¢alismalarin ¢ogunun 6grenci algilarini arastirdigi
gorilmiistir.

Davies, Dean ve Ball (2013) teknolojinin egitimde nasil kullanilabilecegini
amagclamislardir. Bu sebeple elektronik derslerini TYESU ile islemislerdir. TYESU geleneksel
ogretim yéntemine gore daha fazla etkili bulmuslardir. Ogrenciler TYESU’yu daha motive edici
bulmuslardir.

Genger vd. (2014) TYESU ile ilgili kapsaml literatiir taramasi yapmistir. Alan yazinda bu
yontem/strateji ile ilgili yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Ayrica arastirmacilara gore ulusal ve
uluslararasi literatiirde TYESU'nun az bulunmast bu modelin kullanilmasi adina engel teskil
edebilmektedir.

Szparagovski’'nin (2014) yaptigi calismanin amacini matematik dersinde TYESU’nun etkili
bir yéntem/strateji olup olmadiginin kesfedilmesidir. Ogrencilerin notlarinda TYESU lehine
anlamli bir artis1 vardir, anket sonuglarinda anlamli bir fark olmamistir. Goriismelerde,
ogrenciler TYESU'nun faydalar1 olarak daha fazla gorsel iceriginin oldugunu sdylemisler ve
TYESU’da 6grencilerin kendi bireysel hizlari ile ders calisabilecegini belirtmislerdir.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014) lineer cebir dersinde geleneksel sinif ile
TYESU’yu karsilastirmiglardir. TYESU’daki 6grenciler dersi anlamada, sinav ve performans
Olclimiinde geleneksel 68retim yontemine gore anlamli bir puan artis1 gostermislerdir. Donem
sonunda 6grencilerin TYESU konusunda olumlu davranis gosterdikleri gozlemlenmistir.

Albert ve Beatty (2014) c¢alismalarini isletme o6grencileri Uzerinde uygulanmistir.
Arastirmacilar, TYESU'nun geleneksel 6gretim yodntemine gore ogrencilerin basarilarinda
anlamh fark yaratip yaratmadigina bakmuslardir. Sonug¢ olarak o6grencilerin akademik
basarisinin TYESU lehinde yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Torun ve Darkut'un (2015) TYESU’nun alan yazinda yeni yer edindigini ayrica mobil
o0grenme ile harmanlanmadig1 gerekce gostererek arastirmalarini olusturmuslardir.
Arastirmacilar Edmodo web sitesini kullanarak icerik paylasiminda bulunmuslardir. Sinif disi
materyallerin sadece video olmamasi gerektigini vurgulamislardir. Bu site hem mobil hem de
bilgisayar erisimine aciktir. Kisiler ¢evrimici olduklarinda site bildirim vermektedir. Bu da
platform ici etkilesim saglamaktadir. Ayrica sosyal medyaya benzer bir yapisi ile hem 6gretmen-
o0grenci hem de 6grenci-6grenci etkilesimini saglamaktadir. Bu platformda saglanan modelin
etkili oldugu diistintilmektedir.

Turan ve Goktas (2015) calismasinin amaci 6grencilerin TYESU hakkinda goriisleridir.
TYESU’'nun 68renmenin kaliciligini artiran, 6grenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir
yontem oldugunu belirtmislerdir.

Clark (2015) calismasinda, TYESU ile 6grencilerin matematik dersindeki durumlarini
iyilestirmeyi amaclamistir ve geleneksel sinifta 6grenim goren o6grencilerle karsilastirma
yapmistir. Elde edilen veriler 68rencilerin bu yeni modele olumlu yaklasim sergilediklerini
gostermistir. Ayrica 6grencilere sunulan 6gretim kalitesinde iyilesmeler oldugu gozlemlenmistir.
Akademik basar1 konusunda 6nemli bir degisiklik olmamistir
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Evseeva ve Solozhenko (2015) calismalarinda, ingiliz dilinin 6grenme/6gretme siirecinde
TYESU'nun verimliligi ilizerinde durarak, literatiir taramasi yapmislar. TYESU'nun 6grenme
slirecinde kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlarim1 ve akademik performanslarini
artirdigini gostermektedir. Muir ve Geiger (2016) TYESU'nun yararh yonleri ve zararli yonleri
lizerinde literatiir taramasi yapmistir. Elde edilen sonuglar 6grenci ve ogretmenler icin
olumludur. Ogrencilerin internetteki matematik kaynaklarina yoéneldigi ve yogunlastifl
belirlenmistir.

D’addato ve Miller (2016) c¢alismalarinda, aile geliri diisiik olan doérdiinci sinif
ogrencilerinin matematik dersini, geleneksel ve TYESU olarak islemistir. TYESU’nun 6gretmenin
roliinii kolaylastirdigini, 6grencinin sorumluluk bilincini gelistirerek, 6grenciye ilgi cekici bir
egitim ortami sundugunu vurgulamiglardir. Yavuz (2016) ¢alismasinda, TYESU ve geleneksel
O0gretim ydnteminin 6grenci basarisina etkisini incelemistir. Ayrica 6grencilerin TYESU’ya
yonelik gorislerini ortaya cikarilmasi da amaclanmistir. Gruplar arasinda akademik basari
anlaminda anlaml fark olusmamistir ancak yontemin 6grencilerin motivasyonunu artirdigini
belirtmistir

Aydin B’in (2016) yaptigi ¢alisma TYESU’ya ait akademik basari testi puanlarinin,
geleneksel 6gretim modeline gére anlamli diizeyde yiliksek oldugu tespiti yapilmistir. TYESU’ya
ait 6dev/gorev stresi testi puanlarinin ise geleneksel 6gretim modeline gore anlaml diizeyde
diisiik oldugu gorilmistiir. Geleneksel 6gretim modeli ile 6grenim goren 6grencilerin 6grenme
transferi puanlari arasinda ise anlamh bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Goriismeler
sonucunda 6grencilerin cogunun TYESU’ya iliskin olumlu goriislere sahip olduklar gériilmistiir.

Aydin G'mn (2016) yaptigr calisma, TYESU ile yiiriitilen programlamanin {iniversite
ogrencilerine yonelik tutum, 0z-yeterlik algis1 ve basarilarinda etki yaratip yaratmadigin
amaglamistir. TYESU ve geleneksel 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin akademik basarilari,
programlamaya yo6nelik tutumlari ve programlamaya iliskin 6z-yeterlik algilar1 arasinda anlamh
fark olmadigini belirtmistir ancak her iki grubun e-68renmeye yonelik tutumlarinda farkin
anlamli oldugunu tespit etmistir.

Kara (2016a) calismasinda, TYESU tiim yonleri ile derlenmistir. Ogrenciler TYESU’yu
geleneksel 6gretim yontemine gore daha ¢ok tercih etmislerdir. TYESU son yillarda tip alaninda
giderek yayginlasmaktadir. Kara (2016b) calismasinda, mezuniyet o6ncesi klinik egitimde
TYESU'nun uygulanip, uygulanamayacaginin degerlendirilmesi amaclanmistir. Sonucta,
ogrencilerin TYESU’dan ¢ok memnun kaldiklarini ve diger stajlarda da uygulanmasini
gerektigini 6nermislerdir.

Chilingaryan ve Zvereva (2017) yabanc dil 6gretiminde TYESU'nun uygulanmasi ile agiga
¢ikan potansiyeli incelemislerdir. Arastirmacilar metodun ortaya c¢ikis1i avantajlar1 ve
dezavantajlarn tlizerine calisma yapmislardir. TYESU’'nun avantajlar1 arasinda 6gretmen ve
ogrenci etkilesiminin daha fazla olmasi gosterilmistir. Sorumlulugun artmasi, motivasyonunun
artisl, mesleki egitim yeterliligi, her 6grencinin kendi temposuna gore calismasi, 6grencinin
bagimsiz ¢alismasi, her 68rencinin kiiciik konferans olusturmasi, 6gretmen ve 6grenci acisindan
zamanin etkili kullanimi, elestirel diisiinme ve kalicilik potansiyeli diger avantajlar olarak
vurgulanmistir. Uygulamada 6gretmenin rehber oldugu ve 6grencilerin kendi 6grenmelerini
gerceklestirdikleri ifade edilmistir.

Lo, Hew ve Chen (2017) yaptiklari meta analiz ¢alismasinda, matematik egitiminde
TYESU'nun geleneksel yontemlerden onemli bir farkinin oldugunu ifade etmislerdir. Bu
hususlar; uygulamalar i¢cin zamanin artmasi, sinif oncesi 6grenen bilginin sinif sonrasi
genisletilmesi ve aninda geri bildirim saglanmasidir. TYESU’da en ¢ok karsilasilan zorluklar
ogrencilerin TYESU’ya yabanci olmalari ve egiticilerin baslangicta sarf ettikleri ¢caba olarak ifade
edilmistir. Dolayisiyla sinif i¢i ve dis1 6grenme sekillerini gelistirmek ve TYESU’ya gecisi tesvik
etmek icin bazi durumlar 6nerilmektedir. Bu dneriler ayni zamanda TYESU yaklasiminin 6grenci
0grenmesi ve motivasyonu Uuzerindeki etkilerini incelemek icin gelecekteki arastirmalara bir
kaynak olabilir.
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Gii¢ (2017) ¢alismasinda 7. sinif 6grencilerinde TYESU’nun akademik basariya ve 6grenci
tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 ve tutumda anlamli bir
fark belirlenmemistir. Ogrenci ve veli miilakatlarinda olumlu gériisler belirlenmistir. Ozdemir
vd. (2018) calismasinda geometri dersinde uygulanan TYESU ile 6grencilerin akademik
basarisina olan etkisi incelemistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda TYESU’nun 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir. Sun, Xie ve Anderman (2018)
¢alismalarinin amact analiz 1 ve 2 derslerine uygulanan TYESU ile 6grencilerin hem 6z
yeterliliklerine hem de akademik basarilarina etkisini arastirmaktir. TYESU'nun matematik
0grenme/0gretme siirecinin 6grencilerin 6z yeterlilikleri icin olumlu oldugunu hem siif disi
hem de sinif ici 6grenme ortamlarinda akademik basari ile pozitif yonde iligkili oldugunu ifade
etmislerdir.

TYESU'ya yonelik yapilan arastirmalarda o6grencilerin ¢ogu TYESU'nun derslerde
kullanilmasinin kendilerine katkisinin oldugunu diisiinmiislerdir (Albert & Beatty, 2014; Aydin
B, 2016; Aydin G., 2016; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Clark, 2015;
D’addato & Miller, 2016; Davies vd., 2013; Evseeva & Solozhenko, 2015; Giig, 2017; Johnson,
2013; Kara, 2016a; 2016b; Love vd., 2014; Marlowe, 2012; Muir & Geiger, 2016; Ozdemir vd.,
2018; Strayer, 2012; Szparagowski, 2014; Torun & Darkut, 2015; Turan & Goktas, 2015).
Ogrenciler derslerin TYESU ile islenmesini istemislerdir (Ozdemir, 2019). Geometri ve sayisal
derslere uygulanabilir oldugu goriilmiistiir (Ozdemir, 2019). Baz1 arastirmacilar TYESU'nun
geleneksel Ogretim yontemine gore akademik basarida anlamhi farkliik ortaya koydugu
belirtilmistir (Albert & Beatty, 2014; Davies vd., 2013; Evseeva & Solozhenko, 2015; Ozdemir
vd., 2018; Love vd., 2014; Sun vd, 2018). Anlaml farklilik yaratmadigini belirten
arastirmacilarda vardir (Aydin G., 2016; Clark, 2015; Giig, 2017; Yavuz, 2016). Gorildigi gibi
TYESU'nun geleneksel yonteme gore anlamh farklilik yaratip yaratmadigina dair farkh goriisler
mevcuttur. Bazi arastirmacillar TYESU'nun eglenceli yontem/strateji oldugunu belirtmistir
(Aydin B., 2016; Giig, 2017; Kara, 2016a; Turan & Goktas, 2015). Arastirmacilar TYESU'nun
zaman tasarrufu sagladigini1 da belirtmislerdir (Aydin B., 2016; Chilingaryan & Zvereva, 2017;
Genger vd., 2014).

Geometri Alaninda Yapilan Arastirmalar

Literatiirde TYESU ile ilgili bircok arastirma mevcuttur. En ¢ok arastirma saglik alaninda
yapilmistir (Kara, 2016a). Geometri alanlarinda kullanimi yeterli degildir (Ozdemir, 2019).
2018'de Geometri alaninda yapilan arastirmada geleneksel 6gretim yontemine gére TYESU'nun
akademik basarida anlamh farkhihk yarattigi gézlemlenmistir (Ozdemir vd,. 2018). 2019'da
geometri alaninda yapilan arastirmada ogrenciler, geometri dersinin TYESU ile islenmesini
olumlu karsilamislardir. Geometride ve sayisal derslerde faydasi olacagini diistinmiislerdir.
Ayrica 6grenciler, geometri dersinde TYESU kullaniminin geleneksel 6gretim yontemine goére
geometriye yonelik olumlu tutum sergilemislerdir (Ozdemir, 2019).

Yontem

Bu béliimde arastirmanin desenine, 6rneklemine, veri toplama araclarina, uygulama stirecine,
gecerlilik-giivenirligine, arastirmacinin roliine ve verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer
verilmistir.

Arastirma Yontemi

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Arastirmada nicel
arastirma yontemlerinden Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel aragtirma
yontemlerinden durum c¢alismasi deseni benimsenmistir. Calismada nicel yontemle elde

Orneklem

Arastirmanin nicel 6rneklemini 2018-2019 Egitim Ogretim Yil Giiz Dénemi’nde Bayburt
Universitesi matematik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren 79 &grenci
olusturmustur. Arastirmanin nicel boyutunda kontrol grubunda 27 kiz 24 erkek olmak iizere
toplam 51 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda ise 17 kiz 11 erkek toplamda 28 6g8renci
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bulunmaktadir. Nitel 6rnekleminde ise deney grubundan amagsal 6rnekleme ile 13 6grenci
secilmistir.

Veri Toplama Araglari
Verilerin toplanmasinda tutum 6lgegi ve yar1 yapilandirilmis miilakat formu kullanilmistir.
Geometri Tutum Olgegi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Bindak'in (2004) hazirladigi 46 maddeden
olusan “Likert” tipi 6lcek kullamilmustir. Olcegin 23 maddesi olumlu diger 23 maddesi ise
olumsuzdur. Ogrenciler 6lcegi 10 dakika igerisinde tamamlamiglardir. Olgek 5’li likert tipi
olarak hazirlanmistir. Olgek derecelendirmesi “Tamamen Katiliyorum, Biraz Katiliyorum, Fikrim
Yok, Katilmiyorum ve Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde olmustur. Bindak’in (2004) yaptig1 bu
arastirma lise 6grenim diizeyinde uygulanmistir fakat {iniversitelerde uygulanmasi konusunda
herhangi bir sakinca goriilmemistir. Bindak (2004) tutum o6l¢eginin giivenirligini incelemis ve
glivenirlik katsayisini .938 olarak bulmustur. Bu arastirma icin yapilan pilot uygulama 28 kisiye
uygulanmis ve giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gorismeye 13 o6grenci katilmistir. Form hazirlanirken uzman goérisleri 1s181inda, yari
yapilandirilmis goriisme prosediirlerine uygun olarak 7 farkli tema belirlenmistir. Bu temalar:
“TYESU’ya yonelik goriisler”, “TYESU'nun geometride uygulanmasina yonelik gorisler”,
“TYESU'nun dersin anlasilmasini saglayan ozellikleri”, “TYESU’'nun en c¢ok yarar sagladigi
geometri konusu”, “TYESU ile geleneksel 6gretim yontemin karsilastirilmasi”, “Simf disi siirece

yonelik goriisler” ve “Ileriye yénelik goriisler” seklindedir.
Uygulama Siireci

Tablo 3’te uygulamanin akisi, konusu, uygulamaya ayrilan siire ve uygulamanin yayinlama tarihi
verilmistir.

Tablo 3.
TYESU kapsaminda hazirlanan videolarin konusu, siiresi, yayinlama tarihi, ogrencilere verilen
gorevler

Konular Stire Yayinlanma Ogrenciye verilen
(dakika) Tarihi gorevler
o Edmodo ilizerinden
1. hafta Dogruda Aqllarl 940 27/09/2018 verilen videolar1 izleme
Dogruda Agilar2 9.08 N
odevi
.. Edmodo lizerinden
2. hafta Qggende Aal 10.38 6/10/2018 verilen videolari izleme
Uggende Ag1 2 7.37 .
odevi
Dik Uggenlerl 9.47 13/10/2018 Edmodo iizerinden
3. hafta g verilen videolar: izleme
Dik Uggenler2 13.21 o
odevi
ikizkenar Uggen 1 11.44 21/10/2018 Edmodo iizerinden
4. hafta o . verilen videolar: izleme
Ikizkenar Uggen 2 12.18 A
odevi
Edmodo iizerinden
5. hafta Agiortayl 11.26 11/11/2018 verilen videolar1 izleme
Aclortay?2 5.10 ..
odevi
Edmodo iizerinden
6. hafta Kenarortay1 2.21 11/11/2018 verilen videolar1 izleme
Kenarortay?2 5.29 s5devi

6 hafta geometri dersi 6grencilere TYSEU ile verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
sinif dis1 boliimii edmodo platformu ile saglanmistir. Buradan 6g8rencilerin takip etmesi gereken
videolar paylasilmistir. Ogrencilerin videolar: takip edip etmedigini incelemek amaci ile videoyu
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izleyen 6grencilerin not almasi istenmis Edmodo'da 6édev ver kismindan doldurulduktan sonra
ogrencilerin verecegi 6dev sonucunda degerlendirme kismi vardir. Odevi gonderen 6grenci
notlandirilmistir.

Deney grubunun sinif i¢i b6liimii geleneksel 6gretim yonteminde oldugu gibi 68rencilerle
soru ¢oOziilmiistiir. Kontrol grubunda ise geleneksel ders isleyisi hakimdir. Egitmen konuyu
anlatmistir ve ardindan sorular ¢ézmiistiir. Ogrencilere sontest uygulandiktan sonra maksimum
cesitliligi saglamak amaa ile 13 égrenci ile goriisiilmiistiir. Ogrenci tutumlarindaki degisimi
daha detayli incelemek adina goriismeler saglanmistir.

Veri Analizi

Bu calismada nicel veriler SPSS 21.0 paket programi ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise
betimsel olarak analiz edilmistir.

Tablo 4.
Deney grubundaki égrencilerin dntest-sontest puanlarina gére normal dagilim testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik N p Istatistik N p
Ontest .100 28 .200 .938 28 127
Sontest 118 28 .200 970 28 .585
p>.05

Tablo 4’te gorildiigii gibi 6grenci sayis1 29’dan kiiglik oldugu icin Shapiro-Wilk testinin
sonuglart dikkate alinmistir. Ontest ve sontest her ikisinde de (p>.05) Shapiro-Wilk’e gore
normal dagildigini sdyleyebiliriz (Kalayci, 2016).

Tablo 5.
Kontrol grubundaki 6grencilerin éntest-sontest puanlarina gére normal dagilim testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
[statistik N P [statistik N P
Ontest 065 51 .200 982 51 640
Sontest 107 51 .200 958 51 072

p>.05

Tablo 5’te goriildiigii gibi 68renci sayis1 29’dan biiyiik oldugu i¢cin Kolmogorov-Smirnov
testinin sonuglan dikkate alinmistir. Ontest ve sontestin her ikisinin de (p>.05) Kolmogorov-
Smirnov’a gore normal dagildigini soyleyebiliriz (Kalayci, 2016).

Nitel Veriler

Goriisme yapilan 13 6grenci 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013
seklinde kodlanmistir. Ogrencilerin goriisme sirasinda rahatlikla konusmasi konusunda gerekli
aktarimlarda bulunulmustur. Goériismeler samimi ve rahat bir ortamda ger¢eklesmistir.

Aragtirmacinin Rolii

Deney (sinif esnasi/sonrasi) ve kontrol grubunun geometri dersi, alaninda uzman farkl bir
arastirmaci tarafindan yiritiilirken; deney grubunun sinif 6ncesi geometri dersi, arastirmaci
tarafindan yuritilmustiir. Arastirmact 1 sene once ayni dersin sinif déncesi kismini hazirladigi
icin tecriibelidir. Arastirmada nicel ve nitel veriler arastirmaci tarafindan toplanmistir. Nicel ve
nitel verilerin analizlerinin hepsi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda kullanilan geometri tutum 6l¢egi alaninda uzman 3 kisiye gosterilerek
maddelerin arastirma konusuna uygun oldugu bilgisi alinmistir. Bindak (2004) tutum 6lceginin
giivenirligini incelemis ve glivenirlik katsayisini .938 olarak bulmustur. Bu arastirma i¢in yapilan
pilot uygulamada giivenirlik katsayisi .96 olarak bulunmustur
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Bulgular

Bu boliimde TYESU nun geleneksel 6gretim yontemine gore tutum puaninda anlamli fark olusup
olusmadig1 ve ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen verilere
dayali bulgular ve yorumlanmasi yer almaktadir.

TYESU’nun Geleneksel Ogretim Yontemine Goére Tutum Puaninin Kargilastirilmasi

Veri analizi icin ANCOVA testi kullanilmistir. Bagimh degisken olarak sontest belirlenmistir.
Buna gore Levene’s homojenlik testi yapildiginda (p>.05, p=.355) homojen dagilimin oldugu
goriilmistiir. ki grubun regresyon egimlerine bakildiginda (p>.05, p=.333) istatistiksel olarak
egimleri esittir. Gruplarin puanlarindaki bu degisikliklerin, gruplarin puan ortalamalar1 arasinda
Onteste gore diizeltilmis sontest puan ortalamalarinin anlaml bir fark yaratip yaratmadigini
incelemek icin elde edilen ANCOVA sonuglari Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.

Onteste gore diizeltilmis sontest puanlarinin gruplara gére ANCOVA sonuclar

Karyarlsm Kareler Toplami Sd  Kareler Ortalamasi F p
aynagi

Ontest 935.89 1 935.89 9.603 003

Grup 415.33 1 415.33 4.261 .042

Hata 7407.168 76 97.463

Toplam 8411.851 78

Tablo 6’y1 inceledigimizde gruplarin sontest lehinde (p<.05,p=.042) anlaml bir fark
vardir. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda 2.064°liik fark vardir. Bu biiyiikliik deney grubu
lehindedir. Bu baglamda deney grubunun (TYESU) tutum puaninin daha yliksek oldugu
soylenebilir.

TYESU'ya Iliskin Ogrenci Goriisleri

Nitel veriler yari1 yapilandirilmis miilakat ile toplanmistir. TYESU’'nun uygulandigi deney
grubundan secilen 6grencilerle yapilan goriismelerde, 6grencilerin TYESU’'nun derslerde
uygulanmasi, geometri dersinin anlasilmasini saglayan 6zellikleri, geometrinin hangi konusuna
yarar saglayacagi, geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi, sinif disi siireci; 6grencilerin
TYESU hakkindaki diisiinceleri ve TYESU ile ilgili ileriye yonelik goriisleri irdelenmistir.

TYESU’nun faydali ve Geometri Dersine Uygulanabilir Olduguna Iliskin Gortsler

Tim oOgrenciler TYESUnun faydali ve geometri dersine uygulanabilir oldugunu
belirtmislerdir.

TYESU’nun Geometri Dersi Disindaki Derslerde Uygulanabilirligi ile Igili Ogrenci Gorisleri

TYESU'nun geometri disindaki derslerde uygulanabilirligi ile ilgili 6grenci gortsleri Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7.

Ogrencilerin TYESU nun geometri disindaki derslerde uygulanabilirligi ile ilgili goriisleri
Kod Katilimai Frekans(f)
Sayisal Derslerde Uygulanabilir 01-03-05-06-07-010-011 7
Tiim Derslerde Uygulanabilir 03-04-05-07 4
Soyut Derslerde Uygulanabilir 03-05-06-07-010 5
Matematikte Uygulanabilir 02-03-04-05-07-08-010 7
Fizikte Uygulanabilir 01-03-05-06-07-09-010 7
Kimyada Uygulanabilir 01-03-05-06-07-09 6
Biyolojide Uygulanabilir 03-05-06-07 4
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Sozel Derslerde Uygulanabilir 03-05-07-09
Baska ve Bircok Derste Uygulanabilir 03-05-07-011-012-013

03, 05, 06, 07 ve 010 TYESU’nun soyut derslere uygulanabilir oldugunu séylemislerdir.
01, 03, 05, 06, 07, 09 ve 010 TYESU’nun fizik dersine uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.
02, 03, 04, 05, 010 ve 08 ise TYESU'nun matematik dersine uygulanabilir oldugunu
soylemislerdir. Buradan 6grencilerin TYESU’'nun en ¢ok sayisal derslere uygulanabilir oldugu
kanaatine vardiklarini sdyleyebiliriz.

TYESU’nun Konuyu Anlamayi Saglayan Ozellikleri ile llgili Ogrenci Gériisleri

TYESU’'nun konuyu anlamay1 saglayan ozellikleri ile ilgili 6grenci goriisleri Tablo 8'de
verilmigtir.

Tablo 8.

TYESUnun konuyu anlamayi saglayan ézellikleri hakkinda 6grencilerin diisiinceleri
Kod Katilimci Frekans (f)
Uygulamaya dayali olma 01-02-04-05-08-010 6
Tekrar 03-04-06-07-09 5

On hazirhik 03-04-05-06-010 5
Durdurabilme, duraklatabilme 03-06-07-010-011 5
Gorsellik 013 1
Kalicihik 06-012 2

Tablo 8'i inceledigimizde 010, 08, 05, 04, 02 ve 01 TYESU’'nun uygulama agirlikh
oldugunu soéylemistir. 09, 04, 07, 03 ve 06 yiiklenen egitim videolarinin tekrar tekrar
izlenebilecegini belirtmigtir. 010, 012, 05, 04 ve O3 videolan istedikleri zaman
durdurabilme/duraklatabilme seceneklerinin oldugunu séylemislerdir. 010, 06, 05, 04 ve 03
TYESU'yu dersten 6nce 6n hazirhk yaptiran bir 6zelliginin oldugunu belirtmistir. 01 10 dakika
olmasinin avantajindan so6z etmistir. Biitlin o6grenciler TYESU'nun faydali oldugunu
diigiinmiislerdir. 09 o6gretmenle siirekli iletisim halinde olduklarini sdylemistir. Geometriyi
anlamay1 saglayan TYESU o6zellikleri 6n bilgiye sahip olma, videoyu tekrar tekrar izleyebilme,
stirekli Ogretmenle iletisim halinde olma, uygulama agirlikli olma,kalici1 olma, zaman kaybin
onleme olarak belirtilmistir.

TYESU’nun Geleneksel Ogretim Yéntemiyle Karsilastirilmasi Hakkindaki Ogrenci Goriisleri

TYESU’'nun geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi hakkindaki 6grenci goriisleri
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

TYESU nun geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilmasi hakkindaki ogrenci goriisleri
Kod Katilimal Frekans(f)
Zaman tasarrufu 05-08-011 3

Cagin gerekliligi 06-013 2
Eglenceli 09 1
Verimli 02 1
Ogrenci seviyesine iner 010 1
Kalicihk 04-012 2

Tablo 9’u inceledigimizde O1 geleneksel o6gretim yonteminin soézel derslerde
kullanmasinin herhangi bir sakincasinin olmadigini fakat sayisal dersler bunun kullanilmamasi
gerektigini belirtmistir. 04 ve 012 geleneksel 6gretim yontemine gore TYESU’da bilgilerin daha
cok akilda kaldigimi séylemislerdir. 07, 03 ve 01 derslerde TYESU'nun geleneksel yonteme gore
daha ¢ok uygulama agirhkli oldugunu belirtmistir. 05, 08 ve 011 ise TYESU’nun zamandan
tasarruf sagladigim  vurgulamiglardir. 010 TYESU’nun 6grenci seviyelerine indigini
diisiinmektedir. Ayrica o6grenciler TYESU'yu geleneksel 68retim yonteminden fazla tercih
etmislerdir.
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TYESU [le Anlatilan Geometri Dersinin En Cok Hangi Konusu Anlamana Yardimci Oldu Sorusu ile
Hgili Ogrenci Goriisleri

Ogrencilerin geometri konularindan en ¢ok hangisini anlamana yardimc oldu sorusuna
verilen cevaplar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogrencilerin geometri konularindan en cok hangisini anlamana yardimcr oldu sorusuna dair
goritisleri

Kod Katilimci Frekans(f)
Acilar 010 1
Aclortay 02-03-05-07-09-011-012-013 8
Kenarortay 02-03-05-07-011-012-013 7

Tablo 10’u inceledigimizde TYESU'nun geometri dersinin konularindan olan aciortayda
daha ¢ok etkili oldugu belirtilmistir. Gériismeye katilanlar agiortay ve kenarortay konularinin
o0grenmeyi kolaylastirdigini diistinmektedirler. Bazi o6grenciler {liggenler iinitesinin biitiin
konulari olarak tercih yapmistir.

Ogrencilerin Edmodo Progranu ile ligili Gorigsleri

Ogrencilerin Edmodo programu ile ilgili 6grenci diigiinceleri Tablo 11’de belirtilmistir.

Tgblo 11.

Ogrencilerin Edmodo programi hakkinda diisiinceleri

Kod Katilimci Frekans(f)
Yeterli 01-05-07-09-010-011-012-013 8
Gelistirilebilir 02-03-04-06-013 5

Tablo 11'i inceledigimizde 6grencilerin ¢ogu Edmodo programinin yeterli oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin TYESU ile lgili Olumsuz Gériisleri

Ogrencilerin bazilar1 sinif dis1 uygulamanin yiiz yiize egitimin yerini tutmadigini, aninda
geribildirim saglama konusunda sikinti yasadiklarini ve TYESU'nun kendilerinde zorunluluk
olusturdugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin TYESU ile lgili Onerileri

Ogrencilerin TYESU ile ilgili 6nerileri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 12.

Ogrencilerin TYESU ile ilgili onerileri

Kod Katilimci Frekans(f)
Video icerigi dengeli olmali 01 1
Birgok iiniversitede uygulanabilir 01 1
Edmodo programi tamamen Tiirk¢e olmali 03 1
Bu yontem insanlara duyurulmali 04-012 2
Baska boéliimlerde uygulanabilir 05 1
Her derste uygulanabilir 09 1
Edmodo programi tesvik edici olmal 010 1
Odev yapmayan kisilere ¢6ziim bulunmali 011 1
Gelistirilmeli 013 1
Daha fazla kullanilmali 07 1

Tablo 12'yi inceledigimizde TYESU; bircok {iniversitede uygulanabilir olmali, program
tamamen Tirkce olmali, bu yontem diger insanlara duyurulmali veya yayginlastirilmali, baska
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boliimlerde uygulanabilir olmali, her derste uygulanmali, program tesvik edici olmali, 6dev
yapmayan Kisilere ¢6ziim bulmali, gelistirilmeli gibi farkli cevaplar alinmistir. Ogrenciler en ¢ok
TYESU’nun diger insanlara duyurulmasi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin 04, bu modelin ¢ok
bilinmedigini insanlara anlatilmasi gerektigini s6ylemistir. Arkadaslariyla paylasinca onlarda da
bir merak uyandirdigini belirtmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde calismadan elde edilen bulgular alan yazinla iliskilendirilerek yorumlanmis,
sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir. Bu arastirmanin amaci TYESU'nun matematik 6gretmeni
adaylarinin geometriye yonelik tutumlarina etkisini incelemektir.

TYESU ile 6grencilerin daha fazla sinif icinde uygulama agirlikli calisabilecegi, zamandan
tasarruf saglayabilecegi, 6grenci-o6grenci 6gretmen-6grenci etkilesiminin artirilabilecegi, sinif
disinda bireysel c¢alismalarin gerceklestirilebilecegi diisiiniilmektedir. Literatiirde geometri
dersinde TYESU yonteminin denendigi bir calismaya (Ozdemir vd., 2018) rastlanmustir. Yapilan
arastirma “Matematik 6gretmenligi 6grencilerinin, TYESU seklinde islenen geometri dersinde
geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basarilarinda bir degisim var midir?” sorusuna
cevap bulmustur.

TYESUnun Geometri Ogretiminde Kullanilmasinin, Ogrencilerin Geometrive Yonelik
Tutumlarina Etkisi

Arastirmanin asil konusu 6grencilerin geometri tutumlari ile ilgilidir. Deney ve kontrol
gruplarinin son testleri arasinda yapilan ANCOVA analizi ile anlamli bir fark olustugu
gorilmistir. Bu fark deney grubu lehindedir. Bu baglamda deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine gére geometriye olumlu tutum olusturduklar: gériilmiistiir. Ogrencilerin
TYESU’ya kars1 olumlu tutum icerisinde olduklari farkli galismalarla ortaya koyulmustur (Aydin
G., 2016; Clark, 2015; D’addato & Miller, 2016; Evseeva & Solozhenko, 2015; Johnson, 2013;
Kara, 2016b; Love vd., 2014; Marlowe, 2012; Muir & Geiger, 2016; Strayer, 2012; SzparagowskKi,
2014; Turan & Goktas, 2015). Bu dogrultuda calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle
ortiistiigii soylenebilir.

TYESU’ya Iliskin Ogrenci Gorisleri

Bir diger konu ise ogrenci goriisleridir. Ogrenci goriigleri; 6grenciler TYESU’'nun
uygulamaya dayali olmasi, tekrar yapilabilmesi, 6n hazirlik yaptirmasi, durdurabilme-
duraklatabilmesi, kalic1 ve gorsel-isitsel olmasi gibi 6zelliklerini belirtmislerdir.

TYESU’da tekrar, duraklatabilme ve durabilme ile ilgili durum farkh calismalarla ortaya
konulmustur (Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva, 2017; Giig, 2017; Ruffini, 2014).
Bu dogrultuda ¢calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii soylenebilir.

Geleneksel 6gretim yonteminde smif icindeki 6grenci-6gretmen iletisiminin c¢ok iyi
olmadig1 TYESU ile bu olumsuzlugun giderildigi belirtilmistir (Chilingaryan & Zvereva, 2017;
Johnson, 2013; Lage vd., 2000; Torun & Darkut, 2015). TYESU’nun 6grenci-0gretmen arasindaki
iletisimi artirdigini belirtmislerdir. Bu dogrultuda calismadan elde edilen sonuclarin literatiirle
ortiistiigii soylenebilir.

TYESU'nun sayisal derslerde daha ¢ok uygulanacagi belirtilmistir. Ogrenciler TYESU’nun
matematik, fizik ve kimya derslerine uygulanabilecegini ifade etmislerdir. TYESU'nun tiim
derslere uygulanabilir oldugunu diisiinen 6grencilerde bulunmaktadir. Ogrencilerin daha ¢ok
sayisal dersleri se¢melerinin nedeni 68renci ifadelerinde de belirtildigi gibi s6zel derslerin
geleneksel yolla da rahat bir sekilde anlasilabilmesidir.

TYESU en ¢ok saglik alaninda kullanilmistir. Ayrica sosyal bilimler ve fen teknolojide de
kullanimi s6z konudur. Fakat matematikteki kullanimi yeterli diizeyde degildir. Geometri
dersinde ise kullanimi yok denecek diizeydedir. Bu baglamda 6grenci ifadelerinden hareketle
matematik ve 6zellikle geometride kullanimi konusunda daha fazla adim atilabilir.
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Ogrenciler TYESU'nun kendilerine katki sagladigimi belirtmislerdir. TYESU’nun katkis ile
alakali farkl ¢alismalar ortaya koyulmustur (Albert & Beatty, 2014; Aydin B., 2016; Aydin G.,
2016; Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Clark, 2015; D’addato & Miller, 2016;
Davies vd., 2013; Evseeva & Solozhenko, 2015; Giig, 2017; Johnson, 2013; Kara, 2016a; 2016b;
Love vd. 2014; Marlowe, 2012; Muir & Geiger, 2016; Ozdemir vd. 2018; Strayer, 2012;
Szparagowski, 2014; Torun & Darkut, 2015; Turan & Goktas, 2015). Bu dogrultuda ¢alismadan
elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii soylenebilir.

Ogrenciler tasarruf saglamasi, uygulamaya dayali olmasi; kalic1 olmasi, ¢cagin gereklerine
uymasi, eglenceli olmasi, verimli olmasi ve 6grencilerin seviyesine inmesi yoniinden geleneksel
o0gretim yontemine gore TYESU'yu daha basarili bulmuslardir. (Lo vd., 2017) TYESU’'nun
uygulamaya yonelik olmasinin 6neminden bahsetmislerdir. Turan ve Goktas (2015),
Chilingaryan ve Zvereva (2017) TYESU’'nun kalici olmasinin 6nemini vurgulamislardir. Bu
dogrultuda ¢calismadan elde edilen sonuglarin literatiirle ortiistiigii sdylenebilir.

TYESU’da dersin kalict olmasi, uygulamaya yonelik olmasi, zaman tasarrufunun
saglanmasi ve 6grencilerin seviyesine inmesi verimi arttiran égeler olarak diisiintilebilir.

Ogrenciler TYESU'nun verimli oldugunu (10 6grenci) belirtmislerdir. Bir ¢ok arastirmaci
verimli oldugunu belirtmistir (Aydin B., 2016; Bergmann & Sams, 2012; Chilingaryan & Zvereva,
2017; Genger vd. 2014; Giig, 2017; Kara, 2016a). Bu dogrultuda calismadan elde edilen
sonuglarin literatiirle 6rtiistiigli soylenebilir.

TYESU'nun eglenceli bir uygulama oldugu 6grenciler tarafindan belirtilmistir. Bircok
arastirmaci yontemin eglenceli oldugu ile ilgili bulgulara ulasmistir (Aydin B., 2016; Giig, 2017;
Kara, 2016a; Turan & Goktas, 2015). Bu dogrultuda ¢alismadan elde edilen sonuclarin literatiirle
ortiistiigii soylenebilir.

TYESU’nun sadece Universitelerde uygulanmasi gerektigi, ilkgretim ve lise 68rencilerine
uygun olmadig1 6grenci goriislerinde belirtilmistir. TYESU ile ilgili alan yazinda ilkdgretim
diizeyindeki 6grencilerle ilgili yeterli ¢alisma oldugu goriilmektedir (Giig, 2017). 2011-2015
arasinda yapilan 87 arastirmadan 5’inde ortaokul 6grencileri ile calisiimistir (Giig, 2017). Elde
edilen sonuca gére TYESU’nun her yas grubu icin uygun olmayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin geometri dersinde olmasi yoniinde 6grenci goriisleri olumlu sonug¢ vermistir.
Ogrenciler TYESU'nun geometri konularindan agiortay ve kenarortayda daha ¢ok yararh
oldugunu diisiinmiislerdir. Ogrencilerin bu sekilde yanitlamalarinin nedeni goriislerden de
anlasilacagi iizere bir problem durumunun ¢6ziimiine ulasmaktir.

Derse gelmeyen veya dersten geri kalan 6grenciler i¢in faydali bir durum olusturuldugu
belirtilmistir. Arastirmacilar bu yoniiyle 6grenciler i¢in faydali oldugu bulgularina ulasmistir
(Bergmann & Sams, 2012; Drake, Kayser & Jacobowitz, 2016).

Egitsel videolarin 10 dakika olmasi 6grencilerde memnuniyet yaratmistir. Bergmann ve
Sams’da (2012) video uzunlugunun fazla olmamasi ve 6grenciyi sikmayacak sekilde ayarlanmasi
gerektigi belirtmislerdir.

Ogrenciler Edmodo programi hakkinda genel anlamda olumlu diisiincelere sahiptirler ve
programin yeterli oldugunu, programin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica yapilan
arastirma bu programin TYESU'da uygulanmasinin olumlu sonuglar verecegi gostermistir
(Torun & Darkut, 2015).

Ogrencilerin internet baglantilarinin olmamasi olumsuz bir durumdur ancak bunun
¢Ozimi olarak da Bergmann ve Sams (2012) internet baglantis1 olmayan her bir 6grenciye o
hafta islenecek konu ile ilgili materyallerin oldugu DVD’leri dagitmis ve bu sekilde 6grencilerin
diger 6grencilerle paralel gitmelerini saglamislardir.

) Baz1 68renciler ¢evrimici videolarin ytliz ylize egitimin yerini tutmayacagini belirtmislerdir.
Ogrenciler, karsilarinda oOgretmen olmadigi miiddetce sorularini soramadiklarimi dile
getirmislerdir. Yapilan arastirma bu goriisii destekler niteliktedir (Ruffini, 2014).
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Bu arastirmada o6grencilerin tutumlarindaki degisim ve 6grenci gortsleri degerlendirilmis,
asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Oneriler

Ogrenciler derslerin TYESU ile islenmesini istemislerdir.

Videolarin 10 dakika olmasi faydali bulunmustur.

Ogrenciler TYESU sayesinde istedikleri zaman istedikleri konu ile ilgili tekrar tekrar
calisma yapabilmis, hizlarina gére videoyu durdurup tekrar devam edebilmislerdir.
Bazi 6grencilerin konulari ¢ok iyi anladig1 goériisme sonuglarindan ortaya ¢ikmistir.
Ogrenci goriismelerinden hareketle TYESU geometri dersine uygulanabilir.

TYESU’nun kalic1 oldugu diisiincesi vardir.

TYESU’nun eglenceli oldugu lizerinde durulmustur.

TYESU’nun ¢agin gereklerini yerine getirdigi diisiincesi vardir.

Verimli ders ¢alisma uygulamasi olarak goriilmiistiir.

Ogrenci goriisiinden yola ¢ikarak dersi kagiran dégrencilerin yontem sayesinde dersten
geri kalmayacagi tizerinde durulmustur.

Ogrenciler 6n ogrenmelerin énemine deginmis ve TYESU'nun o6n o6grenmeleri
gerceklestirdigini belirtmislerdir.

Ogrenciler TYESU’'nun zamandan tasarruf sagladigina vurgu yapmislardir. Zaman
tasarrufu sagladig1 gozlemlenmistir.

Ogrencilere aninda déniit saglama ile ilgili sikinti tam olarak giderilememistir. Yine
de hangi o6grencinin materyal takibi yaptifi hangi 06grencilerin not tuttuklari
belirlenmis ve sorun yasayan 6grencilere aninda doniis saglanmistir.

Ogrencilerin cogunun geleneksel 6gretim yontemine ¢ok sicak bakmadigi gorilmiistiir.
TYESU geleneksel yonteme gore daha basarili bulunmustur.

TYESU geometrinin agilortay ve kenarortay konusunda daha basarili bulunmustur.
TYESU’nun 6grenci seviyesine indigi konusunda diisiince mevcuttur.

Ogrencilere yapilan tutum testinde 6grencilerin tutumlarinda olumlu yénde degisim
TYESU lehinde olmustur.

TYESU’nun tiniversitelerde uygulanmasinin daha uygun olacagi disiintilmiistiir.
TYESU’da Edmodo programinin kullanilmasinin uygun olacag: diistiniilm{istiir.
Ogrenci goriismelerinde TYESU’nun smif éncesi kisminda égrencinin aklina takilan
sorular1 sorma konusunda sikinti olusturacagi belirtilmistir.

Ogrenciler TYESU’nun sayisal derslerde (6zellikle geometri ve matematikte) daha
basarili olacagini diisiiniilmektedirler.

Bazi 6grenciler icin bu TYESU zaruri bir durum olmustur.

Ogrenciler, 6gretmen ile siirekli iletisim halinde olduklarim séylemislerdir.

Aragtirmada 6grencilerin geometriye y6nelik tutumlarinin geleneksel 6gretim y6ntemine gore
TYESU lehinde oldugu goriilmiistiir. Ogrenci goriisleri de incelendiginde bu yontem/stratejinin
geometri derslerinde uygulanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Ayrica 6g8renci goruslerinde belirtilen bircok 6neri dikkate alinabilir. Bunlar:

Ogrenciler TYESU’yu daha fazla insanin duymasi gerektiginin, daha fazla kisiye ulasmasi
gerektigini, TYESU ile ilgili daha fazla calisma yapilmasi gerektigini, TYESU'nun iiniversitelerde
daha fazla uygulanmasi gerektigini, TYESU'nun diger derslerde kullanilmasi gerektigini, Edmodo
programinin diger programlardan daha fazla ¢ekici yaninin olmasi gerektigini, Edmodo
programinin yabanci dilden arinmasi gerektigini, videolarin kalitesinin daha da artirilmasi
gerektigini diislinmektedirler.

Gelecekteki arastirmalar i¢gin dneriler:
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e Arastirma [lkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi’'nda gerceklesmistir.
TYESU’'nun geometriye uygulanmasi ile ilgili baska lisans programlarinda arastirmalar
yapilabilir.

e TYESU’'nun geometri dersinde kullanimu ile ilgili yeterli calisma olmadig1 goriilmektedir,
arastirmacilar tarafindan TYESU'nun geometride kullanimu ile ilgili daha fazla ¢alisma
yapilabilir.

e Arastirma sonuglari, TYESU’'nun geometri dersinde kullanilmasinin 6grenciler tarafindan
olumlu karsilandigini gostermektedir. Lisans diizeyindeki 6grencilerin geometri dersleri
TYESU seklinde verilebilir.

e Arastirma lisans 6grenim diizeyindeki dgrencilere uygulanmistir. TYESU’'nun geometri
dersinde farkl 6grenim grubundaki 6grencilere uygulanarak etkisi incelenebilir.

e Arastirma TYESU’nun geometri dersinde kullaniminin, 6grencilerin geometriye yonelik
tutumlarini incelemistir. TYESU'nun geometri dersinde akademik basariya, tutuma,
yaraticiliga vb. birgok farkli degiskenler lizerinde 6grencilere etkisi incelenebilir.

e Arastirma geometri dersinde uygulanmistir. Bircok disiplin TYESU ile denenebilir.

e Arastirma Bayburt ilinin merkez ilgcesinde gerceklestirilmistir. Orneklem genisletilerek
daha fazla 6grenci lizerinde etkisi incelenebilir.

e Arastirma siiresi 6 hafta olarak belirlenmistir. Gelecekteki calismalarda arastirma siiresi
uzatilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

With the advances in information and communication technologies, the use of these
technologies in education has become widespread. Internet has become an indispensable
element of the lifelong education process from kindergarten to higher education. The ongoing
change has revealed many options in the education and technology environment. One of these
options was "Flipped Classroom (FC)". Learning in the FC classroom environment is done
outside the classroom, and learning outside the classroom. FC first appeared with "Classroom
Flip". Likewise, Lage et al. (2000) started working to reach every student with the idea that
conferences appealed to certain students. The study carried out in the introduction to economics
course at the University of Miami has been referred to the literature as "Inverted Classroom".
Sams, who is in search of new ways, has reorganized the education process. Bergmann and Sams
(2012) determined out-of-class activities of students as educational videos they recorded. The
videos were uploaded online and students were expected to be ready for classroom activities.
Bergmann and Sams (2012) took place in the literature with the name "Flipped Classroom". It
has been stated that the interaction between the instructor and the student increases, allows the
students to see their mistakes and correct them immediately, increases the responsibility of the
students, makes the students love the educational materials, makes time efficient and has many
advantages.

Method

The present study was conducted with qualitative and quantitative research methods. The
quantitative research method, a pretest-posttest control group, quasi-experimental design, and a
qualitative research method, a case study was adopted. The quantitative sample of the study
consisted of 79 students studying in Bayburt University's mathematics teaching undergraduate
program in the 2018-2019 Academic Year Fall Semester. In the quantitative dimension of the
study, there were 51 students in the control group, 27 girls and 24 boys. In the experimental
group, there are 28 students in total, 17 girls and 11 boys. In the qualitative sample, 13 students
were selected with the purposeful sampling from the experimental group. Attitude scale and
semi-structured interview form were used to collect the data. In the quantitative dimension of
the research, “Likert” type scale consisting of 46 items prepared by Bindak (2004) was used as
data collection tool. The pilot application for the study was applied to 28 people and the
reliability coefficient was found as .96. In the qualitative dimension of the research, semi-
structured interview form was used as a data collection tool. Thirteen students participated
qualitative section. In the study, quantitative data were analyzed with SPSS 21.0 package
program. Qualitative data were analyzed descriptively.

Results

As a result of the data analysis, there is a significant difference in favour of the post-test with the
ANCOVA test performed in the quantitative dimension of the research. There is a 2.064
difference between the experimental group and the control group. This size is in favour of the
experimental group. In this context, it can be said that the attitude score of the experimental
group (FC) is higher.

Conclusion

The qualitative aspect of the research was the interviews with students selected from the
experimental group where FC was applied. Students’ thoughts about FC and forward-looking
views about FC were examined. The findings obtained in this result are as follows:

« All students stated that FC is useful and applicable to geometry lesson.
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¢ They said that FC was applicable to mathematics lessons. The students said that FC was
most applicable to numerical lessons.

¢ Students have been specified as having prior knowledge of FC's features, being able to
watch the video over and over again, constantly communicating with the teacher, being
application-oriented, being permanent, and preventing loss of time.

¢ They thought FC fell into student levels.
¢ They preferred FC more than the traditional teaching method.

¢ Students stated that FC is more effective in the bisector, which is one of the subjects of
geometry lesson. Participants in the interview think that FC facilitates learning on angle
bisector and median of a triangle.

¢ Students stated that Edmodo program is sufficient.

¢ Students gave answers such as that FC should be applicable in many universities, the
program should be entirely in Turkish, this method should be announced or
disseminated to other people, it should be applicable in other departments, it should be
applied in every lesson, the program should be encouraging, people who do not do
homework should find solutions and should be developed.

As aresult, the application of FC in geometry lesson positively affected the students’ attitudes.
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