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ABSTRACT

ARTICLE INFO

The aim of this study is to determine the opinions of the teachers about the
adequacy of the 2019 School Turkish Curriculum to gain reading and
writing habits. This research is a qualitative research in case study (case
study) pattern. Interviews were made through a semi-structured interview
form with 30 primary school teachers determined by the maximum variation
sampling method which is one of the purposive sampling types. The study
group consists of primary school teachers working at primary schools in
Sahinbey and Sechitkamil districts of Gaziantep in the 2018-2019 school
year. Content analysis technique was used in the analysis of the data
obtained. As a result of the study, it was found that the reading and writing
habits of the students in the classes of the teachers who participated in the
research were not at the desired level, the Primary School Turkish
Curriculum was not sufficient in formation of reading and writing habits of
the students, and a separate curriculum was needed to gain reading and
writing habits.
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OKkuma ve Yazma Ahskanhgr Kazandirma Yeterliligi Acisindan Tiirkge
Ogretim Programr’nin Degerlendirilmesi
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Gaziantep Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlart ve Ogretim

OZET

Bu arastirmanmn amact 2019 Tiirkce Ogretim Programi’min dgrencilere
okuma ve yazma aliskanligi kazandirma yeterliligine iliskin 6gretmen
goriislerinin belirlenmesidir. Bu arastirma, durum arastirmasi (6rnek olay)
deseninde nitel bir aragtirmadir. Amagsal 6rnekleme tiirlerinden maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi ile belirlenmis 30 simif 6gretmeni ile yari
yapilandirilmig  goriisme formu araciligr ile goriisme yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu; Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil
ilgelerinde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, ilkokullarda gérevli bulunan
sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi teknigi kullanilmigtir. Calisma sonucunda arastirmaya katilan
ogretmenlerin simiflarinda  bulunan Ogrencilerin okuma ve Yyazma
aliskanlhiklarinin istenilen diizeyde olmadigi, Ilkokul Tiirkce Ogretim
Programi’nin 6grencilere okuma ve yazma aliskanligi kazandirmada yeterli
olmadigi, okuma ve yazma aliskanhigi kazandiracak ayr1 bir Ggretim
programina ihtiya¢ duyuldugu bulgulanmustir.
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programi
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Giris

[lkokul birinci sinifta temel bir dil becerisi olarak edinilen okuma-yazma hem bireyin
hem de toplumsal yasami derinden etkileyen bir giictiir. Okuma, insanoglunun 6grenme ihtiyaci
ve kendini stirekli yenileme isteginin dogal bir sonucudur. Niteligi itibariyle okuma hem bir
arac hem de bir amag niteligini tasir. Ogrenme ve anlama isteginin, merak duygusunun
giderilmesini saglayan bu dnemli beceri; 6grenilmesi ve gelistirilmesi gereken bir alani ifade
eder. Bu sebeple egitim hayatinin ilk yillarindan itibaren “okuma”nin Ogretilmesi ve
gelistirilmesi gerekir (Balci, 2016). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin dzel amaglarinda,
Ogrencilerin yasamlari siiresince kullanabilecekleri izleme/dinleme, okuma, yazma ve konugsma
ile iliskili zihinsel becerileri ve dil becerilerini kazanmalari, bunlart kullanarak kendilerini
sosyal ve bireysel acidan gelistirmeleri, bunun yaninda etkili iletisim kurmalari, anadil
sevgisiyle, istekle okuma ve yazma aliskanlig1 kazanmalarini saglayacak bi¢imde bilgi, beceri
ve degerleri i¢ine alan bir biitiinliikle yapilandirildig: belirtilmistir (MEB, 2018). Bunun aksine
okumay1 sevme deger verme, zaman ayirma Tiirkiye’de herkesin sikayet ettigi ve eksikligini
duydugu bir konudur. Bu olumsuz durumun sebepleri ¢cok karmasik bir yapidadir. Uluslararasi
sinavlarda bu durumu destekleyecek niteliktedir. Tiirkiye'de okuma egitiminin basar1 diizeyini
dair sonuclarin en carpici sekilde uluslararasi Olgiimlerden tespit etmek miimkiindiir.
Uluslararas1 Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 2016 yilinda 64
iilkeden 15 yas alt1 tam 18 milyon &grencinin katilimiyla iilkelerin basarilarinin Slgiildiigii
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirmesi Programi (PISA) smavinda Tiirkiye okuma alaninda 37.
Olmustur. Okuma alaninda Hong Kong, Shangai ve Kore ilk siray1 almistir (Organisation for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2012).

Tiirkiye’de 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan lise 6grencileri i¢in, 2005
yilinda ilkogretim 6grencileri i¢in hazirlanmis olan 100 Temel Eser okuma kampanyalar, anilan
diger kampanyalarda oldugu gibi temelde ¢ocuklara ve genglere okuma aliskanligi
kazandirmaya yonelik olarak hazirlanmistir. Ancak, yapilan bu kampanyalara ragmen

ogrencilerin okuma aligkanliklarinin yeterince gelistirilemedigi goriilmektedir (Arici, 2012, s.
92).

Okuma aliskanligi kazanilmadigi siirece okuma Ogretiminin yarim kalacagi
yadsimnamayacak bir gercektir. Tiirk¢e dersi 0gretim programinda okuma aligkanligr o6zel
amaclarda belirtilmis olmasina ragmen bu amaca ulasmada sorunlar yasanmaktadir.
Ogrencilere okuma ve yazma alaninda basarili olamamamuzi tek bir nedene baglamak yanlis
olabilir. Basarisizliklarin altinda yatan bircok neden bu O6nemli etken olumsuz yonde
etkileyebilir. Hanedar’in (2011) kitap okuma aliskanlig1 ve okudugunu anlama becerilerini
inceledigi calismasinda; ilkogretim dgrencilerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda ifade
edilen okuma becerisini edinmeye yonelik kazanimlarmi gergeklestirebilme diizeyinin
istenilenin altinda kaldig1 gériilmiistiir.

Ogrenme siirecinde kullanilan ders kitaplari en dnemli dgretim araclar arasinda yer alir.
Ders kitaplart 0gretmenlerin neleri 6gretecegini ve Ogrencilerin ne 6grenecegini 6nemli
derecede etkileyen bir arag olup, bunun yaninda ders siiresince sinif icinde 6grenme- 6gretmen
etkinliklerinin yiriitilmesine iliskin kararda 6nemli etkilere sahiptir (Yalin, 1996 s.61). 2005
programi dahilinde yapilan degisikliklerle her ders i¢in ders kitaplarimin yaninda 6grencilerin
programa uygun olarak hazirlanan etkinlikleri uygulamalari i¢in 6grenci ¢alisma kitaplar: da
yardimet bir arag olarak siirece dahil edilmistir (Karapinar, 2009 s.387). Ilkdgretim Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan kitap okuma aliskanligin1 kazandirmaya ve gelistirmeye ydnelik
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kazanimlarin 6gretmen kilavuz kitaplarinda ve 6grenciler i¢in hazirlanmis ¢alisma kitaplarinda
gerektigince yer almadigi tespit edilmistir (Hanedar, 2011).

Alan yazin incelendiginde Tiirkge Ogretim Programm ile ilgili olarak yapilan
caligmalarin; Tiirkce 6gretim programimin okuma kazanimlari agisindan degerlendirilmesi
(Diren, 2010), 2015 Tiirk¢e dersi Ogretim programi ve 2006 Tirkge dersi Ogretim
programinin  degerlendirilmesi (Bayburtlu, 2015), 2005 ve 2015 Tiirkge dersi 6gretim
programlarinin karsilastirilmasi ve degerlendirilmesi ( Aktas ve Yurt, 2016; Altunkeser ve
Coskun, 2016), 2005 Tiirkce dersi Ogretim programi ve 2015 Tiirkce dersi Ogretim
programimin karsilastirilmast (Yildiz ve Izalan, 2016), 2015 Tiirkce dersi 6gretim programi
hakkinda 6gretmen/6gretmen aday1 ve d6gretim elemant goriisleri (Alver ve Sancak, 2016),
2015 Tirkge Ogretim programinin metin, tiir ve tema se¢imi bakimindan degerlendirilmesi
(Sahin ve Bayramoglu, 2016) seklinde oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalarin yaninda
Tirkge 6gretim programini ¢esitli agilardan ele alan bir¢ok arastrma yer almaktadir (Aslan ve
Ugur, 2018; Atik ve Aykag, 2009; Avci, 2018; Melanlioglu, 2010). Ancak 2019 ilkokul Tiirkce
Ogretim Programi’nin dgrencilere okuma ve yazma aliskanligi kazandirma yeterliligine iliskin
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle bu c¢aligmanin alan yazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact 2019 Tiirkge Ogretim Programi'min &grencilere okuma ve
yazma aligkanligi kazandirma yeterliligine iligkin smif Ogretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesidir.

Bu amag cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Arastirmaya katilan siif o6gretmenlerinin smiflarinda ger¢cek anlamda okuma
aligkanlig1 kazanmis 6grenci sayisi kagtir?

2. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin siniflarinda gergek anlamda yazma aligkanligi
kazanmis 6grenci sayis1 kagtir?

3. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nin grenciye
okuma ve yazma aligkanlig1 kazandirma da yeterli olup olmadigina iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okuma ve yazma aligkanligi kazandiracak ayri
bir 6gretim programina ihtiya¢ olup olmadigina iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem
Model

Bu arastirma, durum arastirmasi (6rnek olay) deseninde nitel bir arastirmadir. Nitel
arastirma ayrintili ve derinlemesine veri toplamay1 saglarken, katilimcilarin bireysel algilarini,
deneyimlerini ve bakis agilarin1 dogrudan 6grenme olanagi vermektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016). Durum ¢alismalarinda giincel bir olgu ya da olay kendi g¢ercevesi iginde ele alinarak
betimlenir. Arastirmanin sorularina yonelik olarak elde edilen veriler ve kanitlar derinlemesine
incelenir ve degerlendirilir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada ¢alisma grubunda yer
alan dgretmenlerin 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nin dgrencilere okuma ve yazma aliskanlig
kazandirma yeterliligine iliskin goriisleri elde edilen verilerle derinlemesine betimlenmeye
calisilmaktadir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu; Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda, ilkokullarda goérevli bulunan 1., 2., 3.ve 4. smif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Amagsal 6rnekleme tiirlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile
Gaziantep Sehitkamil ve Sahinbey ilcelerinde farkli sosyo-ekonomik o6zelliklere sahip
bolgelerdeki okullarda gorev yapan ogretmenler secilerek gesitlilik saglamistir. Bu amagla
Sahinbey ilgesinde bulunan Perilikaya ve Karatas semtlerinden ve Sehitkamil ilgesinde bulunan
Ibrahimli semtinden birer ilkokul, her okuldan 10 Ogretmen segilerek c¢alisma grubu
olusturulmustur. Boylece 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nin okuma ve yazma aliskanlig
kazandirma yeterliligine iligkin 6gretmen goriisleri alinarak derinlemesine bir degerlendirme
yapilmaya c¢alisilmistir. Arastirma konusu ve amaci 6gretmenlere bildirilerek ¢alisma grubunda
yer alan dgretmenlerin goniillii olmalarina dikkat edilmis, goriigmeler 6gretmenlerin uygun
oldugu giin ve saatte yapilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin demografik bilgilerine
iliskin agagidaki betimsel istatistiki degerler saptanmistir.
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet N %

Kadin 14 46.7
Erkek 16 53.3
Toplam 30 100

Gorev Siresi

1-5Y1l 4 13.3
6-10 Y1l 1 3.3
11-15 Y1l 10 334
16-20 Y1l 4 13.3
21-25 Y1l 11 36.7
Toplam 30 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %46. 7’si kadin, %53.3’1 erkektir. Bunun yaninda
%13.3°1 1-5 yillik, %3.31 6-10 yillik, 33.4%si 11-15 yillik, %13.3%G 16-20 yillik ve %36.7°si
21-25 yillik mesleki kideme sahiptir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90’1 lisans mezunu
%30’u 1se ylksek lisans mezunudur. Ayrica 6gretmenlerin tamami egitim fakiiltesi simif
ogretmenligi lisans programi mezunudur.

Veri Toplama Araglar

Arastirma icin gerekli verilerin elde edilmesini saglayan veri toplama araci olarak yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Gortisme formu bes acgik uglu sorudan
olusmaktadir. Goriisme formunun basina mesleki bilgilerini almak amaciyla sorular
eklenmistir. Goriisme formlarinin hazirlanmasinda ilgili literatiiriin taranmasi ile elde edilen
kuramsal bilgiler konu ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari ve uzman
gorilisleri esas almmustir. Egitim bilimleri alanindan iki Ogretim iiyesinin yam sira, iki
Ogretmenin de goriislerine sunulmustur. Bu bireylerden gelen oneriler dogrultusunda goriisme
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formuna, gerekli diizenlemeden sonra son hali verilmistir. Goriisme sorular1 konugmayi tesvik
edecek ve goriisiilen kisiyi rahat edecegi bigimde yar1 resmi tarzda diizenlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu veri toplama aracit olarak
kullanilmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin goniillii olmalarina dikkat edilmis, yiiz
ylize goriisme teknigi uygulanmistir. Goriisiilen kisilerin anlatimina ya da diisiincesini ifade
edis bi¢cimine miidahale olmaksizin fikir ve goriislerine bagvurulmustur. Goriisme esnasinda
goriismecinin bilgisi dahilinde ses kaydi ve goriisme formu iizerinde kisa notlar alinmistir.
Ogretmenlerle yapilan her gériisme yaklasik yarim saat siirmiistiir. Goriisme sirasinda alinan
notlar arastirmaci tarafindan analiz edilmeden 6nce temalara gore diizenlenmis ve elde edilen
veriler sistematik bir yap1 haline getirilmistir.

Veriler igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Temalarin altinda toplanan verilerde
frekans (f) ve yiizdelere (%) de yer verilmistir. Birbirine benzeyen veriler, belirli kavram ve
temalar cergevesinde bir araya getirilerek, verilerin kolay anlasilabilir olmasi saglanmaya
calisilmistir. Nitel arastirma verilerinin icerik analizi ile ¢6ziimlenmesi; verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kod ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanip, yorumlanmasi
asamalarinda gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Temelde igerik analizinin amaci
toplanan verileri agiklayabilecek iliskilere ve kavramlar ulagmaktir (Senel ve Aslan, 2014).

Elde edilen veriler, arastirmacilarin yaptig1 yorumlar1 giiclendirmek ve katilimcilarin
goriislerini belirtmek agisindan gerekli yerde goriismelere dayali olarak dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Katilimcilarin goriisme formundaki goriisleri aktarilirken ogretmenler i¢in
gorev yaptiklart semtlerin hizmet bolgeleri esas alinarak, sosyo-ekonomik diizeylerini
belirtecek kisaltmalar kullanilmistir. Ornek: D:diisiik, O:orta, Y:yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip semtlerde ¢alisan 6gretmen seklinde kodlar kullanilmistir. Dogrudan alintilarla
desteklenen bulgular agiklanmig, anlamlandirilmis, bulgular arasindaki iliskilendirmeler
yapilmaya calisilmistir. Arastirma bulgularinin gergege yakinligini ve dogrulugunu saglamak
amaciyla her bir goriisme metninin analizi iki arastirmaci tarafindan yapilmistir. Birbirinden
bagimsiz yapilan analiz sonuglar1 karsilastirilarak veri analizine son sekli verilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Yapilan goriismeler icin alan yazin taramasi ve agik uglu sorulara verilen yanitlarin
icerik ¢oziimlemesi sonucunda gelistirilen goriisme formu, kapsam gegerligi i¢in uzman goriisii
almak amaciyla egitim bilimleri alanindan bir 6gretim tiyesinin yani sira, iki 6gretmenin de
goriislerine sunulmustur. Arastirmada katilimer gesitliligine (farkli sosyoekonomik bolgelerde
calisan smif ogretmenlerine) yer verilerek, drneklemin temsil edecek bicimde cesitlenmesi
saglanmistir. Acik uc¢lu sorulara verilen yanitlar, siniflanarak temalar (kategoriler)
olusturulmustur. Temalar, iki arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis ve bir nitel arastirma
yontemi konusunda deneyimli bir 6gretim iiyesine yeniden kodlamasi i¢in verilmistir. Bu
sekilde, yapilan aragtirmanin tutarliligi (i¢ gilivenirligi) saglanmaya calisilmistir. Dogrudan
alintilar yapilarak, verilen yanitlarin kaynagina inilmeye calisgilmigtir. Alan yazinda, uzman
goriisii alma, dogrudan alintilara yer verme, ¢esitleme yoluna gitme, birden fazla arastirmaciy1
dahil etme ile arastirmanin giivenirliginin artirilabilecegi vurgulanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016 s. 276). Arastirmanin i¢ glivenirligini arttirabilmek i¢in, 6gretmenlerle ile yapilan
goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis, ayn1 zamanda notlar alinarak veriler
kayipsiz toplanmaya c¢alisilmistir. Ayrica Miles ve Huberman’in (2015) kodlayicilar arasi
giivenirlik oran1 0,90 olarak tespit edilmistir.
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Bulgular
Bu béliimde arastirma sorularina iliskin bulgular agiklama ve dogrudan alintilarla ve
tablolar araciligiyla sunulmustur. Asagida 6gretmenlerin okuma aliskanligi kazanmis 6grenci

sayisina yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2. Okuma aliskanligi kazanmis 6grenci sayisina yonelik bulgular

Ogrenci Sayisi N %

0-5 arasi 5 16.7
6-10 aras1 7 23.3
11-15 aras1 7 23.3
16-20 arast 6 20

21 ve iistli 5 16.7
Toplam 30 100

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %16.7°s1 okuma aligkanligi kazanmis Ogrenci
sayisini 0-5 arasi olarak, %23.3’1 6-10 arasi, %23.3’i 11-15 arasi, %20°si16-20 arast ve
%16.7’s1 21 ve lstii olarak belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler okuma aliskanligi kazanmis 6grenci sayisini agagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

Katilimer D3: “...Diizenli kitap okuyan, anlayarak, severek ve isteyerek okuyan 10-11
kadar ogrencim var. Ama emin de degilim ogrencinin soyledigine (beyan ettigine) giivenerek
ve gozlemlerime dayanarak boyle bir sayt verebiliyorum.”

Katilimer DS: ““...33 kisilik simifimda ger¢ek anlamda okuma aliskanligi kazanmig 4-5
ogrenci ancak sayabilirim.”

Asagida 6gretmenlerin yazma aligkanligi kazanmis 6grenci sayisina yonelik tabloya yer
verilmistir.

Tablo 3. Yazma aliskanligr kazanmis ogrenci sayisina yonelik bulgular

Ogrenci Sayis N %
0-5 aras1 18 60
6-10 aras1 7 23.3
11-15 arast 3 10
16-20 arast 1 3.3
21 ve usti 1 3.3
Toplam 30 100

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60°1 yazma aliskanligi kazanmis 6grenci sayisint
0-5 aras1 olarak, %23.3’1 6-10 aras1, %10’u 11-15 arasi, %3.3’14 16-20 aras1 ve %3.371 21 ve
iistii olarak belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler yazma aliskanligi kazanmis 6grenci sayisini asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:
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Katilime1 O5: “...Ogrencilerime birinci siniftan bu yana giinliik yazdiriyorum. Birkag:
dogaglama siirler de yaziyor.”
Katilhmc1 Y7: “...1-2 tanedir. Ami defteri tutan ve bilmece-bulmaca yazan 2 ayri

ogrenciye tanik oldum. Bu 6grenciler i¢in de yazma aliskanhigi kazanmustir diyemem ashinda.”
Asagida 6gretmenlerin 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nin 6grenciye okuma aligkanligi
kazandirmada yeterli olup olmadigina iligskin bulgulara yonelik tabloya yer verilmistir.

Tablo 4. llkokul Tiirkge Ogretim Programi 'nin 6grenciye okuma aliskanlig kazandirmada
yeterli olup olmadigina iliskin bulgular

Kod N %

Evet (yeterli buluyorum) 7 23.3
Hayir (yeterli bulmuyorum) 19 63.4
Kismen (kismen yeterli buluyorum) 4 13.3
Toplam 30 100

Arastirmaya katilan &gretmenlerin %23.3’ti 2019 Tiirkge Ogretim Programi’ni
Ogrenciye okuma aligkanligi kazandirmada yeterli bulduklarini, %63.4’1 yeterli bulmadiklarini
ve %13.3’1 kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.

Katilime1 D1: “... Yeterli bulmuyorum. Programa okuma saatleri eklenebilir.”

Katilimer Y1: “...Cok yetersiz. Tiirkce dersinin icerigi o kadar dilbilgisi ile dolu ki
okuma ve yazma etkinliklerine zaman kalmuyor.”

Katilimer D2: “... Yeterli buluyorum. Ancak ders kitaplarindaki metinler uzun oldugu
icin anlama ¢alismalarinda zorlaniyoruz.”

Asagida 6gretmenlerin 2019 Tiirkge Ogretim Programi’nin dgrenciye yazma aliskanlig
kazandirmada yeterli olup olmadigina iligskin bulgulara yonelik tabloya yer verilmistir.

Tablo 5. llkokul Tiirk¢e Ogretim Program min 6grenciye yazma aliskanligi kazandirmada
veterli olup olmadigina iliskin bulgular

Kod N %
Evet (yeterli buluyorum) 6 20
Hayir (yeterli bulmuyorum) 23 76.7
Kismen (kismen yeterli buluyorum) 1 3.3
Toplam 30 100

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %20’si 2019 Tiirkge Ogretim Programi’n1 6grenciye
yazma aligkanlig1 kazandirmada yeterli bulduklarini, %76.7’s1 yeterli bulmadiklarini ve %3.3’i
kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.

Katilimc1 D7: “...Yazma becerisi kazandwrabilir ama yazma aliskanligi kazandirmada
veterli oldugunu hi¢ diisiinmiiyorum.”’

Katilime1 Y2: “... Etkinlikler ve alistirmalar ¢ok az. Bu nedenle yeterli bulmuyorum.”

Katihimer O3: “...Yeterli bulmuyorum. Ogrencilerimiz hem dogru yazma hem de

yaratici yazma becerileri agisindan ¢ok eksikler. Son yillarda ogretmenlerde genel bir zihniyet
olustu iyi test ¢ozen iyi ogrencidir diistincesi; okuma ve yazma becerilerini arka plana att1.”
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Katilimc1 D6: “...Programdan kaynakli bir eksiklik oldugunu diistinmiiyorum. Bence
ogretmenlerin sinifta uyguladiklari etkinlilere bagl bir konu.”

Asagida Ogretmenlerin okuma ve yazma aliskanligi kazandiracak ayri bir 6gretim
programina ihtiya¢ olup olmadigina iligkin yonelik tabloya yer verilmistir.

Tablo 6. Okuma ve yazma aliskanligi kazandiracak ayr bir ogretim programina ihtiyag olup
olmadigina iligkin bulgular

Kod N %
Evet (ihtiyag oldugunu diistintiyorum) 21 70
Hayir (ihtiyag oldugunu diigiinmiiyorum) 7 23.3
Kismen (kismen ihtiyag¢ oldugunu diigiiniiyorum) 2 6.7
Toplam 30 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %70°1 okuma ve yazma aliskanlig1 kazandiracak ayri
bir 6gretim programina ihtiyag oldugunu, %23.3’{ ihtiya¢ olmadigini ve %6.7’si kismen ihtiyag
oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Katilimer D3: “...Tiirk¢e dersinin disinda ayri bir ders olarak programin yiiriitiilmesi
okuma ve yazma aliskanligr kazandirma agisindan ¢ok faydali olur diye diistiniiyorum. Bu
amagla hazirlanmus etkinlikler 6gretmene de yol gosterecektir.”

Katilime1 D6: “...Programda bu aligkanligi kazandiracak etkinlikler var.”

Sonug ve Tartisma

Arastirmaya katilan &gretmenlerin %23.3’ti 2019 Tiirkge Ogretim Programi’ni
ogrenciye okuma aligkanligi kazandirmada yeterli bulduklarini, %63.4’i yeterli bulmadiklarini
ve %13.3’1 kismen yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. Hanedar (2011)’1in 6grencilerinin
kitap okuma aliskanlig1 ve okudugunu anlama becerilerini inceledigi ¢calismasinda Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi'nda belirtilen okuma becerisini kazanimlarini gergeklestirebilme diizeyinin
beklenenin altinda kaldig1, istenilen diizeyde olmadig: bulgulanmustir. [lkégretim sekizinci sinif
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan kitap okuma aligkanligini gelistirmeye yonelik kazanimlarin
ogrenci ¢aligma kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yeterince yer verilmedigi tespit
edilmistir. Tiirk¢e 6gretim programin okuma aliskanlig1 kazandirmada yeterli olup olmadigina
iligkin arastirmasinda Deniz (2017), arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kisminin 6gretim
programinin okuma aligkanligimi gelistirme baglaminda teoride yeterli oldugunu ancak
uygulamada sikintt oldugunu bu yiizden okuma aligkanliginin gelistirilmesinde faydali
olmadig1 bulgusu, arastirma bulgulariyla Ortiigmektedir. Diren (2010) yaptig1 caligmada,
O0gretmenlerin programdaki okuma 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin 6grenci davranisina
doniistiiriilebilmesi ve 6grenciye kiitliphaneden yararlanma aliskanlig1 kazandiracak nitelikte
oldugu konusunda beklentilerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %16.7’si okuma aligkanligi kazanmis Ogrenci
sayisin1 0-5 arasi olarak, %23.3’li 6-10 arasi, %23.3’t 11-15 arasi, %20’si16-20 aras1 ve
%16.7’si 21 ve iistii olarak belirtmislerdir. Bu bulgulardan farkl1 olarak Oztiirk ve Aksoy’un
(2016) 1ilkogretim Ogrencilerinin okuma aliskanligina iligkin veli goriislerinin alinarak
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incelendigi calismalarinda; velilerin %64,8’1 ¢ocuklarinin okuma aliskanliginin oldugu,
%35,2’si1 ise olmadigina iliskin bulgular1 arastirma bulgular ile 6rtiismemektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %70’1 okuma ve yazma aliskanlig1 kazandiracak ayri
bir 6gretim programina ihtiya¢ oldugunu, %23.3’{i ihtiya¢ olmadigini ve %6.7’si kismen ihtiyag
oldugunu disiindiiklerini ifade etmislerdir. Wittrock (2003), sekiz haftalik bir calisma
programiyla sekizinci sinif 6grencilerinin okuma tutumlarini gelistirmeyi amaglamistir. Sonug
olarak Ogrencilerin bagimsiz okumalariyla birlikte ortalamanin tstiinde bir kavrama gelisimi
sagladiklar1 ve okuma tutumlarinda, okuma faaliyetlerinde artis oldugu goriilmistiir. Bu
calismada da goriildiigii gibi okuma ve yazma etkinliklerinin dersten ayri planlanarak
stirdiiriilmesi 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarini gelistirmektedir. Bu arastirmaya benzer
olarak, Eminoglu (2019)’un ilkokul 6grencilerinin okuma ve yazma tutumlarindaki degisimi
belirlemeye yonelik yaptig1 ¢alismada, 6grencilere uygulanan etkinliklerin, okuma ve yazma
tutumu tizerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulardan okuma ve yazma etkinliklerinin dersten ayri planlanarak siirdiiriilmesinin
Ogrencilerin okuma ve yazma tutumlarini gelistirdigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmaya gore
Tiirkce dersinden ayr1 bir sekilde ¢ok yonlii bir 6gretim hizmetinin yapilabildigi ve etkili
olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Bu ¢alismalar aragtirmanin okuma ve yazma aligkanligi
kazandiracak ayr1 bir dgretim programina ihtiya¢ olduguna iliskin bulgularini destekler
niteliktedir.

Oneriler

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki dneriler getirilmistir:

Ogrencilerin okuma ve yazma aliskanligi kazanmalar1 icin ilkokullarda okuma ve
yazma tutumunu gelistirmeye yonelik bir dersin olmasi1 saglanarak, d6grencilerin bu derslerde
farkl tiirde okuma ve yazma etkinlikleri yapmalarina olanak saglanmalidir.

Okul oncesi donemden baslayarak okuma ve yazmaya yonelik boyle bir ders igin
program gelistirilebilir. Okul dncesi (5-6 yas), ilkokulda (7-10 yas) okuma ve yazmaya yonelik
gelistirilecek bu program c¢ocuklarimizin okuma ve yazma aligkanliklarinin gelistirilmesine
yardimci olacaktir.
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