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(0V/

Anadili, hizl1 ve zahmetsiz ilerleyen bir siire¢ olmasina ragmen, sonradan edinilen/dgrenilen dil, bir¢ok birey i¢in
birtakim zorluklar icermektedir. Ozellikle, yetiskinler agisindan sonradan &grenilen dilde veya dillerde iletigim
kurabilmek bireyler igin son derece uzun ve yorucu olabilmektedir. Bu nedenle ¢alismamizda, birinci veya ikinci
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin yaptiklart hatalarin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma, anadili
Ingilizce olan ve yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 20 grenci ile ikinci yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 20
birey {izerinde yiriitiilmiistiir. Verilerin toplama agamasinda 6grencilere birbiriyle iliskili olan ve Oykiileme
yapabilmelerine olanak veren alti adet gorsel verilmis ve Ogrencilerden bu gorsellerdeki durum veya olayi
anlatan Tiirk¢e climleler {retmeleri istenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi tekniginden
yararlanilmistir.Calismanin  bulgulari, birinci yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin daha ¢ok
sozdizimsel hatalar, ikinci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin ise siklikla sdzciiksel ve dilbilgisel
hatalar yaptigin1 géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge, birinci yabanci dil, ikinci yabanci dil

LINGUISTIC ERRORS MADE BY LEARNERS OF TURKISH AS A
FIRST AND SECOND FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

Although mother language is a fast and effortless process, second language acquisition/learning includes some
difficulties for many individuals. Especially, communicating with somebody via foreign language can be
extremely long and tiring for adults. For this reason, in this study it was aimed to determine the errors made by
individuals who learn Turkish as a first or second language. This study was conducted on 20 learners of Turkish
as a second foreign language and 20 learners of Turkish as a second language. In order to determine the student
errors, six pictures which are related to each other and allowed to make stories were given to the students and
they were asked to produce Turkish sentences describing the situation or event in these visuals. Content analysis
technique was used for analyzing data. At the result, it was seen that students who are learning Turkish as a
second language mostly made linguistic errors which kind of syntactic. Also, it was found that students who are
learning Turkish as a second foreign language often made linguistic errors which were lexical and grammatical
0ones.

Keywords: Turkish as a second language, first foreign language, second foreign language
GIRIS

Ikinci Dil Edinimi (Second Language Acqusition), bireylerin, anadillerinin ardindan herhangi bir dili
ogrenmelerine iliskin siireci kapsamaktadir. Bu anlamda ikinci dil teriminin, birinci dilin digindaki dile
ya da dillere isaret ettigi belirtilmekte (Benati ve Angelovska, 2016) ve genellikle de bu terim hedef
dil olarak adlandirilmaktadir (Saville-Troike, 2012).

Ellis (2008) “Ikinci dil ediniminin, cesitli 6grenim baglamlarindaki ikinci dil dgrenicilerine ve
Ogrenim siirecine odaklanan ‘semsiye’ bir alan ve ayni zamanda bir {ist terim oldugunu sdylemenin
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olast oldugunu belirtmektedir”. Bu anlamda ikinci dil ediniminin hem bireylerin ikinci bir dil dizgesini
nasil 6grendiklerini arastiran akademik bir alan1 hem de ikinci dil dizgesinin 6grenim siirecini ifade
ettigi soylenmektedir (Pecenek, 2014).

Yabanci dil 6gretiminde son yillarin en goézde aragtirmalar1 uygulamali dilbilim, ikinci dil edinimi ve
ikinci yabanci dil 6gretimi konularinda yogunlasmaktadir (Lambert 2001:360). Anadili edinimi ve
ikinci dil edinimi diginda alan terminolojisinde ikinci yabanci dil 6grenimi (Tertidrsprache) kavrami
siklikla kargimiza ¢ikmaktadir (Arak, 2016). Bu kavram genellikle okulda yabanci dil olarak 6grenilen
tigtincii dili ifade etmektedir.

Ikinci yabanci dil 6grenme siirecinde dgrencilerin dilbilgisi yapilarini karsilastirma yoluyla kendi
kendilerine kesfetmeleri, siklikla karsilagilan bir durumdur. Boylelikle bilissel bir 6grenme siirecinde o
ana kadar 6grenilmis olan tiim yabanci dil bilgisinin siirece karsilastirmali olarak benzerlik ve zitliklar
ortaya koyacak sekilde dahil edildigi goriilmektedir. Ozellikle birinci yabanci dil ile ikinci yabanci dil
arasinda akrabalik var ise, kargilagtirmalar sadece anadil ile sinirli kalmamakta ve birinci yabanci dil
cogunlukla karsilastirma siirecine sistemli bir sekilde dahil edilmektedir.

Ikinci yabanci dil 6grenimi dil dgrenenlerin dil ve dil dgrenme bilinglerinin gelistirilmesini de
kapsamaktadir. Bu anlamda karsilagtirmali bir yaklasimla anadili, koprii dil ve 6grenilecek yeni dil
arasindaki ortak dil potansiyeli harekete gecirilmeye ¢alisilmaktadir. Zira yeni bir dilin 6grenilmesi
sirasinda o ana kadar 0grenilmis tiim dillerin ortak kurallari, yapilar1 veya benzerlikleri kesfedilmeye
calisilir. Var olan dil kurallar1 ile yeni dilin kurallarinin 6grenci tarafindan iliskilendirilerek bizzat
kesfedilmeye ¢alisilmasi bagimsiz 6grenmeyi de destekler niteliktedir (Littlewood ve Yu, 2011).

Ikinci yabanci dili 6grenmede birinci yabanci dilin &nemli bir yeri vardir (Neuner 2003:24).
Alanyazinda diller arasinda benzerlik oldugu durumlarda &grenmenin daha kolay ve c¢abuk
gerceklestigi belirtilmektedir (Hufeisen 2000; Giiler 2000:4). Ozellikle akraba olan Ingilizce ve
Almanca gibi dillerin birlikte &grenilmesinin zor olmadigi savunulmaktadir. ikinci yabanci dil
Ogretiminde derslerin 6n bilgilere dayali yani bilinenden bilinmeyene gidis biciminde karsilastirmali
olarak yapilmasinin basariy1 artirdigi gozlenmistir (Serindag 2003). Biitiin bunlarin yaninda 6gretici ve
ogrenci faktoriiniin de 6nemli oldugu yadsinamaz. Ozellikle yontemlerin uygulayicisi olan yabanci dil
Ogretmenlerinin konuya yaklasimlari, tutum ve goriisleri ikinci yabanci dil 6gretiminde basarinin en
belirleyici etkenlerinden oldugu sdylenebilir.

Dil dgretimini en iyi bigimde anlayabilmek ve bunun sonucunda da dgretimi verimli hale getirebilmek
i¢in dgrencinin zihnindeki siireci anlamak gereklidir. Ogretim siirecinin verimli olup olmadig1 ise
Ogrencilerin tiretimi olan hatalar araciligi ile anlasilabilmektedir (Bayazit, 2019). Diger bir ifadeyle
soyut bir siire¢ olan dil dgreniminin somutlastirilmas: ancak 6grenci hatalar1 sayesinde miimkiin
olabilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada, Tiirkceyi birinci ve yabanci dil olarak 6grenen bireylerin en
cok yaptiklar1 sozdizimsel hatalari, hata analizi ve karsilagtirmali analiz bulgularindan yararlanarak
belirlemek, bu hatalarin nedenlerini saptamak ve buna uygun olarak, genelde yabanci dil 6zelde ise
yabanci dil olarak Tiirkge dgretmenlerine dil 6gretim siirecini daha verimli hale getirebilecek ¢6ziim
onerileri sunmak amaglanmaktadir.

YONTEM

Calisma Grubu

Calisma, 2018- 2019 Egitim gretim doéneminde Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) Tiirk Dili
Boliimii'nde Anadili Ingilizce olan ve yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B1-B2 seviyesindeki 20
ogrenci ile ikinci yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen B1-B2 seviyesindeki 20 birey tiizerinde
yiiriitiilmiistiir. Seckisiz (randomly) 6rneklem alma yaklasimina gére belirlenen katilimeilar O1, O2...
seklinde kodlanmigtir. Katilimeilara ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B1-B2 seviyesindeki katilimcilarin 6zellikleri

Ulkesi Anadili Bildigi Yabanci Diller ~ Ogrenci Sayisi
( B1-B2 Diizey) (n)
Afganistan Pestu Ingilizce 3
Kazakistan Kazakea Ingilizce 2
Urdiin Arapca Ingilizce 2
Nijerya Hausaca Ingilizce 2
Almanya Almanca Ingilizce 2
Arnavutluk Arnavutca Ingilizce 2
Giiney Kore Korece Ingilizce 2
Kirgizistan Kirgizca Ingilizce 2
Rusya Rusca Ingilizce 2
Suriye Arapga Ingilizce 1
ABD Ingilizce - 20

Uygulama igin yerel ODTU etik kurul onay1 almmustir (Protokol No: 2018-EGT-191). Uygulama
oncesinde katilimcilar veri toplama araci, uygulama ve uygulama siiresi olmak tizere ¢aligmanin biitiin
asamalar1 hakkinda yazili ve sozlii olarak bilgilendirilmistir. Tiim katilimcilar, aydimnlatilmis goniillii
formunu okuyup imzaladiktan sonra arastirmaya dahil edilmislerdir.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplama asamasinda 6grencilere birbiriyle iligkili olan ve dykiileme yapabilmelerine olanak
veren alti adet gorsel verilmis ve Ogrencilerden bu gorsellerdeki durum veya olay1 anlatan Tiirkce
climleler iiretmeleri istenmistir (Sekil 1).

S

Sekil 1. Uygulamada kullanilan gorseller

Verilerin Analizi

Verilerin ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullamlmstir. Icerik analizi, toplanan verilerin dnce
kavramsallastirilmasi daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi
ve buna gore veriyi agiklayan temanin saptanmasi (Yildirim & Simgek, 2006); verilerin tanimlanmast,
kodlanmas1 ve kategorilestirilmesi siirecidir (Patton, 1990). Icerik analizi teknigi, nitel calismalarda
siklikla kullanilmaktadir (Robson & McCartan, 2016).

Aragtirmamizda icerik analizi tiirlerinden kategorisel analiz kullanilmistir. Kategorisel analiz, genel
olarak belirli bir iletinin 6nce birimlere boliinmesi ve ardindan bu birimlerin 6nceden saptanmig
oOlciitlere gore kategoriler hélinde gruplandirilmasidir (Tavsancil & Aslan, 2001). Kategorisel analizde
once veriler kodlanmistir. Kodlar, hatalar1 smiflandirmak ya da gruplandirmak i¢in kullanilan
sembolleri temsil etmektedir.

Aragtirmamizin veri igleme siirecinde kodlama, daha Onceden belirlenmis Olgiitlerin (Sentaktik,
morfosentaktik hatalar vb.) yani sira verilerin incelenmesi sirasinda ortaya ¢ikan yeni dlgiitler de ilave
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edilerek yapilmistir (yanhs edilgen yapi kullanimi vb.) gore yapilmistir. Ardindan kodlar1 genel
diizeyde aciklayan kategoriler belirlenmis ve bulgular bu dogrultuda yorumlanmistir. Bununla birlikte
degerlendirmede 6grencilerin yaptig1 hatalar oncelikle siklik ve yiizde cinsinden ifade edilmis
ardindan bu hatalara iliskin 6rnekler bire bir verilmistir. S6zdizimsel hatalar incelenirken, dil igi
hatalar ve dil aktarim hatalar1 olmak iizere bir simiflandirma yapilmistir. Calismanin asil konusu dil
aktarim hatalar1 oldugu i¢in, dil i¢i hatalar ayrintiya girilmeden genel olarak yorumlanmastir.

Verilerin hangi program araciliiyla ve hangi istatistiksel programlar kullanilarak yapildigi detaylica
agiklanir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanmizda dgrenci hatalarini saptamak amaciyla anadili (Grup 1) veya ikinci dili Ingilizce (Grup
2) olan ve Tirkgeyi ikinci yabanci dil olarak 6grenen B1-B2 seviyesindeki ogrencilere birbiriyle
iligkili olan ve dykiilleme yapabilmelerine olanak tantyan alt1 adet gorsel verilmis ve bu gorsellerdeki
durum veya olay1 anlatan Tiirkge climleler iiretmeleri istenmistir. Daha sonra 6grencilerin tirettikleri
ciimleler igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Ogrenciler tarafindan yapilan hatalar dogrultusunda
“Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan dilbilimsel hatalar” temasi elde edilmis ve bu
tema kapsaminda da “Sozdizim Hatalar”, “Sozciik Hatalan”, “Morfolojik Hatalar1” ve “Yazim-
Noktalama Hatalar1” kategorilerine ulasilmistir. Ogrencilerin “Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde
yapilan dilbilimsel hatalar” temasina iliskin hata tiirleri siklik durumuna goére Tablo 2’ de
gosterilmektedir.

Tablo 2. Grup 1 ve Grup 2’deki 6grencilerin kategorilere gore yaptiklari toplam hatalar

Grup 1 Grup 2
Hata Tiirii Hata sayisi Hata sayisi
n N
So6zdizim Hatalari 132 147
Sozciik Hatalar 124 130
Morfolojik Hatalar 65 59
Toplam Hata 321 336

Aragtirma verileri ¢oziimlenirken anadili Ingilizce olan bireylerin yaptiklar1 dilbilimsel hatalar yine 11,
12,13..seklinde, birinci yabanci dili ingilizce olan bireylerin yaptiklari hatalar ise 01,02,03.. seklinde
kodlanmistir. Ciimlelerin tamami incelendiginde, tiim kategorilerde Grup 1’deki &grencilerin yaptigi
toplam hata sayis1 376 Grup 2’deki 6grencilerin yaptigi toplam hata sayisi ise 393 bulunmustur.

Tablo 2’de belirtildigi gibi her iki grupta da en g¢ok hatanin s6zdizim kategorisinde yapildig:
goriilmustiir. Grup 1 ve Grup 2’deki 6grencilerin yaptiklar1 Tiirk¢e s6zdizim hatalarina iligkin veriler

Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Grup 1 ve Grup 2’deki 6grencilerin yaptiklari sézdizim hatalari

Grup 1 Grup 2

Sozdizim Hatalar Hata sayisi Hata sayisi

n n
Sozciiklerin yanlis dizimi 106 108
Baglaclarin yanlis kullanimi 13 17
Edatlarin yanlis kullanimi 8 13
Diger s6zdizimsel hatalar 5 9
Toplam Hata 132 147

“So6zdizim Hatalar” kategorisinde Grup 1°deki Ogrencilerin yaptig1 toplam hata sayist 132, Grup
2’deki Ogrencilerin yaptigi toplam hata sayisi ise 147 bulunmustur. Verilerimiz s6zdizim hatalarinin
biiyiik bir boliimiiniin sozciiklerin yanlis diziliminden kaynaklandigimi gostermistir. Her iki gruptaki
ogrencilerin de Tiirkge sdzdizilisi olan “6zne, nesne ve yiiklem” yerine Ingilizce s6zdizimini olusturan
“Ozne, yliklem ve nesne” dizilisinde ciimleler iiretme egiliminde olduklar gdzlenmistir. Bununla
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birlikte 6grencilerin baglaclarin ve edatlarin yanhis veya eksik kullanimindan kaynakli bir takim
hatalar yaptiklar1 tespit edilmistir. Her iki gruptaki 6grenci hatalarinin o6zellikle “de” ile “ve”
baglacimin yanlis kullaniminda yogunlastigi goriilmiistiir. Ozellikle de Grup 1 deki &grencilerin
strastyla “ile”, “i¢cin” ve “gibi” edatlarinin kullaniminda siklikla hata yaptiklarn izlenmistir. Gruplar
kendi i¢inde incelendiginde Grup 2’deki 6grencilerin sézciiklerin dizilisinde Grup 1°deki 6grencilere
gore daha fazla hata yaptiklar gortilmiistiir. Her iki gruptaki 6grencilerin sdzciiklerin dizilisine iliskin

yaptiklari hata 6rnekleri asagida yer almaktadir.

011: Otobis kosacak ge¢ kaldig icin adam

012: Diismek yol ortasinda

017: Geg kaldi transfere otobiis kovalyyor adam isi
022: Uyuyorken adam anladi ise ge¢ kalabilirisini diye
031: Fall down oldu muz basip

14: Saati tutuluyor adam tarafindan ¢aliyr

112: Kalabalik olan insanlar kosmak icin adama
115: Ge¢ kalmuisdir yiizden patronu

127: Bir muz ¢ipii tarafindan diisiiyor adam

Yine c¢aligmamizda bazi dgrencilerin de Tiirkce baglag ve edatlarin kullaniminda hata yaptiklan
gOrilmustir:

(Baglac hatalary)

I1: Adam sabah ve ge¢ uyand (sabah day)

12: Patronu kizdi ama onu kovdu (ve)

038: Otobiisede ge¢ kald: (otobiise de)

(Edat hatalary)

020: Geg kalkmus insan ile simdi sok halde (gibi)

021: Adam bir yere gitmek gibi kosuyor (igin)

027: Otébiis gibi ise gidecekdi (ile)

112: Geg kaldig yiizden patronu kizd: (icin)

Calismamizda her iki gruptaki 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin sézciik hatalar1 yaptig1 goriilmiistiir.
Grup 1 ve Grup 2’deki o&grencilerin yaptiklar1 sozciiksel hatalara iligkin veriler Tablo 4’te

gosterilmektedir.

Tablo 4. Grup 1 ve Grup 2’deki 6grencilerin yaptiklari sézciik hatalar

Grup 1l Grup 2
Sozciik Hatalar Hata sayisi Hata sayis1
n n
Soézcligiin yanlhs kullanimi 124 130
Toplam Hata 124 130

Aragtirmamizda 6grencilerin yaptiklar1 sozcilik hatalarinin tamaminm sdzciigiin yanlis kullanimindan
kaynaklandigi goriilmiistiir. Gruplar kendi i¢inde incelendiginde Grup 2°deki 6grencilerin Grup 1’°deki
Ogrencilere gore daha fazla sozciik hatasi yaptigi tespit edilmistir. Her gruptaki 6grencilerin sézciigiin
yanlig kullanimina iliskin yaptiklar1 hata 6rnekleri asagida yer almaktadir.

05: Muz kapag nedeniyle adam diistii (muz kabugu)

06: Ondan sonra hizir hizir ise gidiyor (hizlt hizly)

09: Ama yerde bir muz ¢opliigii vardir ve iistiine basti (muz kabugu)
O10: Otobiis transfer duragina ziplyyor adam (kosuyor)
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016: Is baskani ona kizd: (patronu/miidiirii)

121: Muz kayafetine basti adam (muz kabugu)

127: Adam tarafindan elde tutulan alarm korkuyor (caliyor)

128: Ama kosurken muz ortiisii zeminde vard: (muz kabugu, yolda)
130: Adamin elinden ¢anta ucuyor (diisiiyor)

Arastirmamizin verileri her iki gruptaki 6grencilerin siklikla morfolojik hatalar yaptiklarini ortaya
koymustur. Grup 1 ve Grup 2’deki 6grencilerin yaptiklart morfolojik hatalara iliskin veriler Tablo 5’te

gosterilmektedir.

Tablo 5. Grup 1 ve Grup 2’deki 6grencilerin yaptiklart morfolojik hatalar

Grup1 Grup 2
Morfolojik Hatalar Hata sayisi Hata sayisi
n n
Zaman eklerininin yanlis kullanimi 36 30
Durum eklerinin yanlig kullanim1 23 21
Diger morfolojik hatalar 6 8
Toplam Hata 65 59

“Morfolojik Hatalar” kategorisinde Grup 1’deki Ogrencilerin yaptigi toplam hata sayist 65, Grup
2’deki dgrencilerin yaptig1 toplam hata sayisi ise 59 bulunmustur. Calismamizin verileri Grup 1°deki
ogrencilerin morfemlerin dogru kullaniminda Grup 2’deki 6grencilere gére daha basarisiz olduklarin
gostermistir. Verilerimiz morfolojik hatalarin biiyiik bir boliimiiniin zaman ve durum eklerinin yanlig
kullanimindan kaynaklandigini géstermistir. Zaman eklerinin yanls kullanimi1 konusunda Grup 1 deki
Ogrenci hatalarimin daha c¢ok sirasiyla “simdiki zaman” ve “goriillen gegmis zaman”; Grup 2 deki
Ogrenci hatalarmin ise sirasiyla “goriilen gecmis zaman”, “6grenilen gecmis zaman” ve “simdiki
zaman” eklerinde yogunlastigi gériilmiistiir. Durum eklerinin yanlis kullanimi kategorisinde ise Grup
2 deki 6grenci hatalarinin sirasiyla belirtme durum eki ile yonelme durum ekinde yogunlastigi, Grup 1
deki 6grencilerin ise siklikla yonelme durum ekinin kullaniminda hata yaptiklart sonucuna ulasilmistir.
Her iki gruptaki 6grencilerin zaman ve durum eklerinin yanlhis kullanimina iligkin yaptiklar1 hata
ornekleri asagida yer almaktadir.

(Zaman eklerininin yanlhs kullanimi)

I1: Fotografin icindeki adam diismiis (diigiiyor).

13: Saat 7.25 adam anlamayacak niye saat alarm ¢calismad: (anlamiyor/anlamadi)

18: Resimde ¢ok trafik varmus (var)

O8: Patronusu Mert’in biitiin maasmni VErmiyor ¢iinkii ge¢ kaldigi bir toplanti var olacak (vardy).
020: Birinci resimde beyefendi sol eldeki saati gastermis (gésteriyor)

Durum eklerinin yanhg kullaninu

O8: Patrona Mert'in ge¢ kaldigimi anlad (patronu)
025: Isde ¢ok geg gidiyor (ise)

19: Adam étébiisii ge¢ kald: (otobiise)

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Calismamizda 6grenci hatalarini saptamak amaciyla anadili veya ikinci dili ingilizce olan ve Tiirkgeyi
yabanct dil olarak 6grenen B1-B2 seviyesindeki 6grencilere birbiriyle iliskili olan ve Oykiileme
yapabilmelerine olanak taniyan alt1 adet gorsel verilmis ve dgrencilerden bu gorsellerdeki durum veya

olayr anlatan Tiirk¢e climleler {iretmeleri istenmistir. Calismamizda sasirtict bir sekilde, ikinci bir
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yabanci dili 0grenen Ogrencilerin kendi anadilleri yerine daha ¢ok birinci yabanci dilleri olan
Ingilizcenin mantigina gore Tiirkge ciimle olusturduklari goriilmiistiir. Bu durumun birinci yabanci dil
olan Ingilizceden olumsuz aktarim yapilmasiyla iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Oysa bizim
bulgularimizin aksine Alan (2017) tarafindan birinci yabanci dili Ingilizce olan ve ikinci yabanci dil
olarak da Fransizca 6grenen Tiirk 6grenciler lizerinde yapilan calismada 6grencilerin dogrudan Tiirkce
ile Fransizca arasinda yeni bir ara dil olusturduklari belirtilmistir (Alan, 2017). Bulgular arasindaki bu
degiskenlik, caligmalar arasindaki metodolojik farkliliktan kaynaklanabilecegi gibi oOrneklem
gruplarini olusturan 6grencilerin birinci yabanci dil 6grenme basarilariin ikinci yabanci dil 6grenme
stratejilerini etkiledigi seklinde de yorumlanabilir.

Calismamizda her iki gruptaki 6grencilerinde siklikla sozciik hatalar yaptiklar ve yapilan bu sozciik
hatalarinin da tamaminin sézciiglin yanlis kullanilmasindan kaynakli oldugu sonucuna ulagilmustir.
Gruplar kendi iginde incelendiginde, ikinci yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin birinci
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilere gore daha fazla sézciik hatast yaptigr goriilmiistiir. Bu
durumun birinci yabanci dili Ingilizce olan ve ikinci yabanci dil olarak da Tiirkge 6grenen dgrencilerin
dogrudan Tiirkce ile Ingilizce arasinda yeni bir ara dil olusturmasiyla iliskili olabilecegi
diistintilmektedir.

Son olarak ¢alismamizda her iki gruptaki 6grencilerin de siklikla morfolojik hatalar yaptig1 bulgusuna
ulasilmistir. Verilerimiz, birinci yabanct dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin morfemlerin dogru
kullaniminda ikinci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilere gore daha basarisiz olduklarini
gostermistir. Yapilan morfolojik hatalarin ise biiyiik bir boliimiiniin zaman ve durum eklerinin yanlig
kullaniminda yogunlastig1 goriilmiistiir. Zaman eklerinin yanlis kullanimi1 konusunda birinci yabanci
dil olarak Tiirkge 6grenen dgrenci hatalarinin sirasiyla “simdiki zaman” ve “gdriilen ge¢mis zaman”;
ikinci yabanci dil olarak Tirkce O6grenen 6grenci hatalarinin ise sirasiyla “goriilen gecmis zaman”,
“Ogrenilen gegmis zaman” ve “simdiki zaman” eklerinde yogunlastig1 sonucuna ulagilmistir. Durum
eklerinin yanlis kullanimi kategorisinde ise ikinci yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen &grencilerin
sirastyla “belirtme durum eki” ile “yonelme durum eki”; birinci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen
ogrencilerin ise “ydnelme durum eki’nin kullaniminda hata yaptiklart goriilmiistiir. Calismamizin
bulgulanyla ortiisiir sekilde Biiylikikiz ve Hasirci (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazili anlatimlari incelenmis ve dgrencilerin %31,2 (400) oraninda
dilbilgisi hatasi yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yazarlar yapilan dilbilgisi hatalarinin, tim hatalar
icerisinde ikinci sirada yer aldigini belirterek bu durumu dilbilgisi kurallarinin 6grenciler tarafindan
yeterince igsellestirilmemesinin ve smif i¢i yazma uygulamalarinda 6grencilere bu konuyla ilgili geri
doniit verilmemesinin bir sonucu olabilecegi seklinde yorumlamislardir (Biiyiikikiz ve Hasirci, 2010).
Benzer sekilde Bayazit (2019) tarafindan anadili ingilizce olan ve Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
bireyler iizerinde yapilan ¢alismada da 6grencilerin siklikla dilbilgisel hatalar yaptiklar1 belirtilmistir
(Bayazit, 2019). Yine Kozan (2017) da yaptig1 calismasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Rus
ogrencilerin ¢ogunlukla isim hal eklerini yanlis kullandiklari sonucuna ulasmustir (Kozan, 2017).
Yabanci dilin eksik ya da yanlis 6grenilmesinden kaynaklandigi diisiiniilen bu hatalarin yanisira
calismamizda, az da olsa dilbilgisel olarak dogru ancak iletisimin igerigine uygun olmayan gizli
hatalarin da yapildig1 gézlenmistir. Bu durumun 6grencilerin yeterince tecriibe kazanmadan hedef dile
iligkin genellemeler yapmalar1 sonucu ortaya ¢ikan dil i¢i aktarimlardan kaynaklandig
diistintilmektedir.

Sonug olarak ¢alismamizda birinci ve ikinci yabanci dil olarak Tiirk¢e d6grenen 6grencilerin yaptiklari
hatalar karsilastirilmis ve yapilan hatalarin benzer konularda yogunlastigi gozlenmistir. Bu durum,
orneklem grubunun smirli olmasiyla iliskili olabilecegi gibi Tiirkiye’de ikinci yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen Ogrencilerin sadece Tiirk Dili derslerinde Tiirkge 6grenmeleri, bu dersler disinda
kendi anadillerinde veya ingilizce konusmalariyla da iliskili olabilir. Buradan hareketle, yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin ders disi etkinliklerle ve ¢ok uyaranl Tiirk¢e kullanim ortamlarina
yonlendirilmesinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu dersler i¢in ayrilan siirenin artirilmasi, konusma
ve yazma etkinliklerine agirlik verilmesinin dilsel ve dilbilgisel hatalarin fark edilip diizeltilmesine
yardime1 olacag disiiniilmektedir. Bunun igin Oykii tamamlama, kisa filmlerden yararlanarak
kompozisyon yazdirma, gorseller verip hikaye olusturtma, yabanci dilden Tiirk¢eye ¢eviri yaptirma
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vb. gibi etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica daha genis 6mek gruplarinda farkl
yontemler kullanilarak yapilacak karsilastirmali analiz ve hata analizi caligmalariyla, 6grencilerin en
cok yaptiklar1 hatalarin belirlenebilecegi ve buna yonelik farkli 6gretim tekniklerinin gelistirilebilecegi
diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

First language or mother tongue acquisition is a fast and effortless process; but contrary to mother
tongue acquisition, second language learning process includes several difficulties for many individuals
(Sonkaya, 2019). In particular for adults, it can be pretty hard and they need a long period to
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communicate in second language. Learning a new language is a difficult feat for which people have to
develop a complex set of linguistic skills, including encoding the words of the new language, learning
syntactic structure, and integrating the resulting representations with existing language knowledge.
Especially, communicating with somebody via foreign language can be extremely long and tiring for
adults. Therefore, determining errors often made by individuals who are learning first or second
foreign language and updating curriculum according to errors is highly important. Therefore, in recent
years, foreign language education has been focusing on learning styles. Most popular studies in the
field of foreign language education have focused on applied linguistics, second language acquisition
and second foreign language teaching subjects. Apart from mother language and second language
acquisition, the notion that refers to second foreign language learning (Tertidrsprache) often appears in
the terminology. This notion is generally used for learning a third language in schools. In recent years,
interest to learning Turkish as a second language has been increased. Although increasing interest to
learning Turkish as foreign language, the desired success could not be achieved. For this reason, it is
thought to be quite important to make studies on problem-oriented approaches in teaching Turkish as a
foreign language. In this sense, the error analysis method, which is one of the problem-oriented
approaches, provides us an important clue for the second language learning process. “Error Analysis is
a type of linguistic analysis that focuses on the errors learners make. It consists of a comparison
between the errors made in the target language and that target language itself. Error analysis
emphasizes the significance of learners’ errors in second language. It is important to note here that
interferences from the learners’ mother tongue are not the only reason for committing errors in his
target language. In recent years, studies of second language acquisition have tended to focus on
learners’ errors since they allow for prediction of the difficulties involved in acquiring a second
language. In this way, teachers can be made aware of the difficult areas to be encountered by their
students and devote special care and emphasis to them (Khansir, 2012). According to Sharma (1980)
“Error analysis can thus provide a strong support to remedial teaching”, and “during the teaching
program, it can reveal both the successes and the failures of the program” (Khansir, 2012). This study
was conducted with 20 learners of Turkish as a second foreign language and 20 native speakers of
English who are learning Turkish as a second language. All students were at B1-B2 level and training
at Middle East Technical University. In order to determine student errors, the six visuals, related to
each other and allowed to make stories, were given to the students and they were asked to produce
Turkish sentences describing the situation or event in these visuals. Prior to the study, Middle East
Technique University Ethic Statement Approval was taken (Protocol Number: 2018-EGT-191), and all
participants were informed about the research and then asked for their consent to be included in the
study. Data were analyzed with content analysis technique which is a research tool used to determine
the presence of certain words or concepts within texts or sets of texts. At the result of the study, our
findings demonstrated that students who are learning Turkish as a second language mostly made
linguistic errors, which were syntactic ones. Also, it was found that students who are learning Turkish
as a second foreign often made lexical and grammatical errors. Flummoxedly in our study, it was seen
that second language learners mostly prefer to produce Turkish sentences according to the logic of
English, which is their first foreign language, rather than their own mother tongue. It is thought that
this situation is related to the negative transference from English which is the first foreign language.
Our study has, however, several limitations. The limited sample size might also have prevented us
from determining for all of the linguistic errors. Future studies may concentrate on trying different
methods to determine the linguistic errors made by learners of Turkish as a second or second foreign
language and use of larger sample sizes having a wider range of severity.
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