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National and/or International Pandemic periods (outbreaks)
have important effects on education/training life as well as
Digital transformation in
education and online education started to be brought to the
fore more, especially due to the effects of Corona Virus
(COVID-19), which appeared in Wuhan, China in 2019, on
education/training areas. Within this framework, since 15
March 2020, because of the epidemic of Corona virus,
distance education (Online education, E-learning) has
become a very popular subject due to the interruption of
face-to-face education and training at universities with
schools affiliated to the Ministry of Education. In this
period, rather than whether students are ready for online
learning, investments have been made in distance education
technologies on the assumption that students/teachers have
positive attitudes and technical capacity to distance
education. The main purpose of this study is; before distance
education begins at Pamukkale University, it is to analyze
the readiness of students for distance education with the
Results
show that students had readiness for online learning but

general living conditions.

Hung (2010) Online Learning Readiness scale.

found themselves insufficient in terms of online learning
control, and readiness for online learning differs according
to undergraduate students’ classes and whether they already
have experience in online learning or not.
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Ulusal wvelveya Uluslararast Pandemi donemlerinin
(salginlarin) genel yasam kosullar: yaninda egitim/6gretim
hayatina onemli etkileri vardir. Ozellikle 2019 yilinda
Cin’in Wuhan sehrinde ortaya c¢ikan Corona viriisiiniin
(COVID-19) egitim/dgretim alanlarina etkilerinden dolay:
ogretimde dijital doniisiim ve cevrimici egitim konulari
daha fazla giindeme gelmeye baglamistir. Bu cercevede,
Corona viriisii salgini nedeniyle 15 Mart 2020’den itibaren
Milli  Egitim  Bakanhi§i’'na bagh birlikte
iiniversitelerde yiizyiize egitim ve d3retime ara verilmesi,
uzaktan ~ 6%retim  (Cevrimici  6gretim, — E-6¢renme)
faaliyetlerinin olduk¢a popiiler bir konu haline gelmesine
neden olmustur. Bu dénemde 06grencilerin cevrimigi
ogretime  hazir  bulunup bulunmamasindan  ziyade,
ogrencilerin/hocalarin cevrimici 6gretime olumlu tutum
icinde ve yeterli teknik kapasiteye sahip oldugu varsayimiyla
cevrimigi  0gretim  teknolojilerine yatirim  yapimaya
baglannugtir. Bu ¢alismanin temel amaci;, Pamukkale
Universitesinde  cevrimici ogretim  baglamadan  once,
ogrencilerin cevrimici Ogretime hazir olma durumunu
Hung (2010) Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunuslugu
olcegi ile analiz etmektir. Arastirma sonuglarina gore;
dgrencilerin cevrimici 6¢renim igin hazir bulunusluluklarin
oldugu, ancak ¢evrimici 0grenme kontrolii agisindan
kendilerini yetersiz bulduklari, cevrimici dgrenime hazir
bulunuglulugun lisans ogrencilerinin suflart ve daha
ogrenim  deneyimlerinin  olup
olmamasina gore farklilagti1g1 belirlenmistir.

okullarla

Onceden  ¢evrimigi

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Cevrimici Egitim,
Cevrimi¢i Hazir Bulunugluluk, Pandemi, Corona Viriis
(COVID 19).
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1. GIRIS

Teknolojik gelismeler ticaret, pazarlama ve aligveris aliskanliklarimizda oldugu gibi 6grenme
seklimizde de bir¢ok olumlu/olumsuz degisiklikler getirmistir. Cagimizda en 6nemli degisim
iletisim alaninda yasanmakta, teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler oncelikle iletisim
alaninda kendini gostermekte ve toplumda varligini hissettirmektedir (Giigdemir, 2015: 7).
Ozellikle bilgisayar teknolojisinin hayatimiza girmesi ile bu degisim hiz kazanmugtir. Ilk kez
tek bir tasiyic tizerinden, bir ortamda baska bir ortama yaziyi, goriintii ve sesi gonderen
sistem olarak Internet, kendisi de bir kitle iletisim araci olarak 6ncelikle geleneksel kitle
iletisim araclar1 tizerinde yapisal ve bigimsel degisimlere yol agmistir (Sayimer, 2012 :25). Bu
degismelerin en yogun yasandigi alanlardan biri de egitim ve Ogretim alani oldugu
sOylenebilir. Bu donemde 6gretme/6grenme, smif ortamindan ¢ikarak yeni teknolojiler ve
Internet iizerinden gerceklesebilir hale gelmistir.

Hem pedagojik hem de teknik agidan bakildiginda, gevrimici 6gretim alarn hizla degismekte
ve gelismektedir. Teknolojik gelismeler yeni yazilim ve donanimlarin gelistirilmesini
saglamasiyla beraber, arastirmacilar1 siirekli olarak medya, teknoloji ve ogretim stratejileri
arasindaki teori ve kavramlarin basarisini analiz etmeye yOneltmektedir. Ancak
arastirmacilar, gevrimigi O0gretimin basarisi i¢in hangi bilgi, beceri ve tutumlarin gerekli
oldugu konusundaki kavramlari genisletmekte zorlanmaktadir (Watkins vd. 2004). Son
donemlerdeki arastirmacilar, gevrimigi 0gretime hazir bulunusluluga yonelik arastirmalar
yaparak, ¢evrimigi 6grenme igin bir hazirlik oOlgegi gelistirmeye calismiglardir. Ornegin
Mattice ve Dixon (1999) 6grencilerin gevrimigi 6grenmeye ilgileri, gevrimici 6grenmeye hazir
olmalar1 ve teknolojiye erisimlerini degerlendirmek igin bir anket gelistirmislerdir. McVay
(2000, 2001), cevrimici 0grenmeye hazirlhigin belirleyicileri olarak, 6grenci davranmisi ve
tutumlarina odaklanan Cevrimici Ogrenmeye Hazirlik anketini gelistirmistir (akt. Smith,
2005). Smith (2005) arastirmasinda, McVay (2000, 2001) ve Smith vd. (2003) calismalar:
{izerinden 314 Avustralyali {iniversite grencisi drnekleminde Cevrimici Ogrenmeye Hazirlik
anketini degerlendirmistir. Hung (2010), tiniversite 6grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye hazir
bulunuslugunu belirlemek igin ¢ok boyutlu bir olgek gelistirmis ve gegerliligini ve
giivenirligini test etmistir. Dray vd. (2011), ogrencilerin cevrimici 6grenmeye hazirlik
diizeylerini kendi kendilerine degerlendirmeleri icin gegerliligi olan bir anket
gelistirmislerdir. Hung (2016) Ogrenimde basar1 igin Ogretmenlerin 6grenmeye hazir
bulunuslulugunun 6nemli oldugunu isaret ederek, ilkogretim ve ortaokul 6gretmenlerinin
gevrimic¢i Ogrenenler olarak hazir bulunuslulugunu da analiz etmis ve Ogretmenlerin
demografik 6zellikleri, ¢alisma siireleri ve 6grenim aldiklar: siireye gore gevrimigi 6grenime
hazir bulunuslulugunun farklilik gosterdigini belirlemistir. Sonug olarak ¢evrimigi 6grenme
icin Ogrencinin hazir bulunuslulugunun degerlendirilmesi, bir¢ok egitim ve Ogretim
kurumunun analiz etmesi gereken bir konudur. Ogrencilerin gevrimigi 6gretime hazir olmast,
bilgisayar, mobil telefon kullanimi ve interneti kullanmada teknik becerilerle ilgili olmakla
birlikte, 6grencilerin ¢evrimigi 6gretimi nasil algiladiklari, 6grenme sekilleri ve tercihleri ile de
iligkili oldugu dikkate alinmalidir (Smith, 2005).

Glintimiizde Corona viriisii salgin1 sonrasi ¢evrimici Ogretim, {iniversitelerde yaygin bir
ogretim araci haline gelmistir. Ancak, 6grencilerin ¢evrimigi bir 6grenme ortaminda basarili
olmaya hazir olup olmadiklarini sorgulanmas: da 6nemlidir. Bu ¢alismanin kavramsal analiz
boliimiinde; Egitim ve Ogretimde Dijital Dontisim ve Cevrimigi Ogretim ve Cevrimici
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Ogrenme Hazir Bulunuglulugu boyutlar1 analiz edilmigtir. Arastirma boliimiinde ise
Pamukkale Universitesi 6grencilerinin Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunuslugu olcegi ile
ogretimde dijital dontisiime ve gevrimigi 6grenmeye hazir olup olmadig1 belirlenmistir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Egitim ve Ogretimde Dijital Déniisiim ve Cevrimici Ogretim

Bir toplumu neredeyse tiimiiyle kusatan ve gelecek nesillerin yetismesini saglayan kapsamli
ve kritik degerde bir sektdr olan egitim, 21. yilizyilin kiiresellesen diinyasinda tiim
olanaklariyla belki de hi¢ olmadig1 kadar giiglii, nitelikli ve yaygin bir konuma erigmistir.
Giiniimiizde insanlar artik bes yasindan ileri olgun yaglara kadar egitim diinyasimin icinde yer
almakta ve hangi konumda olurlarsa olsunlar, yetiskin egitimi, isyerinde egitim, yash egitimi,
aile egitimi vb. gibi farkli tiirde egitimle birebir karsi karsiya bulunmaktadirlar. Insan
yasaminin geneline yayilan egitim faaliyetleri deyim yerindeyse “besikten mezara” kadar
bireyleri kapsama alanina almistir (Parlak, 2017: 1742).

Egitim faaliyetlerinin bu denli yayginlasmasinin en 6nemli etkenlerinden biri de iletisim
olanaklarmin artmasidir. Ozellikle Internet'in giinliikk hayata girmesi ve her alanda
kullanilmaya baslanmas: ile bu etki egitim hayatina da yansimistir. Kullanim oranindaki
yogunluk egitim hayatinin bu alana tasinmaya baslamasinin en 6nemli nedenleri arasinda
gosterilebilir. ‘Digital 2019 in Turkey’ raporuna gore 82,4 milyon niifusa sahip olan iilkemizde
niifusun % 72’sini olusturan 59,36 milyon kisi Internet kullanicis1 oldugu ve gegen yila oranla
kullanim oranin da %9’luk bir artis oldugu goriilmektedir (Dijiolopedi, 2020). Her gecen y1l
artan gekilde kullanimi gergeklesen Internet’in, egitim hayatina da énemli oranda etki ettigi
goriilmektedir. Ozellikle Internet’in giinliik hayatimiza dahil olmasiyla bilgiye erisimde
demokratiklesme, sozliikler, makaleler ve arsivler, dijital 6zel ve halk kiitiiphaneleri,
elektronik ansiklopediler, dijital kitaplar, web diiriinleri olarak sunulan bloglar, bilgi
aligverisine imkan saglayan tartisma forumlari, sosyal aglar ve web sayfalar1 bir tik kadar
yakinimizda yer almaktadir. Bu dijital doniistim bilgi erigimini ve paylagimini koklii bir
sekilde degistirmektedir (Taskiran, 2017: 98). Dijital iletisim olanaklarinin her gecen giin
arttigl bu donemde gesitli 6grenme bicimlerini kolaylastiran, sinif ortaminda ve sanal
ortamlarda kullanilma imkani olan yeni araglarin varhigindan s6z edilmektedir. Unlii (2019)
e-0grenme ile ilgili olarak siklikla kullanilan 6nemli teknolojileri asagidaki gibi derlemistir;

¢ Ses ve video akisi
¢ Sesli sohbet ve VoIP sistemler

* Cevrim i¢i 0grenme yOnetim sistemleri (Blackboard Learn, Blackboard Collaborate,
Moodle, D2L, Canvas, Adobe Connect, GoToMeeting, Microsoft Teams vb.)

¢ Ders kayit teknolojileri (podcast'ler igin GarageBand veya Audacity ve Echo360 vb.)
¢ Tabletler ve mobil cihazlar (iPad, cep telefonu vb.) ve bunlarda ¢alisan uygulamalar
* MOOC platformlar1 (SPOC, TOOC vb.)

* Wiki, WordPress vb. blog hazirlama yazilimlarini iceren MediaWiki, Google
Hangouts, Google Dokiimanlar ve Twitter vb. sosyal medya uygulamalar:

e Ogrenciler tarafindan iiretilen e-portfdyler gibi araglar (5rnegin, Mahara)
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* Google Arama, Google Ceviri vb. arama motorlar: ve geviri araglar:
* Mobil ve artirilmis gergeklik araglar: vb. seklinde sayilabilir.

Endiistriyel cagdan dijital caga gecis ile birlikte, e-6grenme teknolojilerinin gelismesi ile
gevrimici Ogrenim kavrami ile tanisilmistir. Cevrimici 6grenim; Ogretmen ve Ogrencinin
fiziksel olarak ayni kapali alanda bulunmasina gerek olmaksizin Ogretme-6grenme
etkinliklerinin diizenlenip ytiriitiilmesi; elektronik medya ya da kisiye 0zel arag-geregleri
kullanan bir egitim-6grenim bigimi olarak tanimlanmaktadir (Kaya, 2002: 11-12). Diger bir
tanumlama ise; belirli merkezlerden yiiriitiilen, bireyin kendi kendine 6grenmesini amaglayan,
egitsel igeriklerin 6grenenlere 6zel olarak hazirlanmis araclarla ve gesitli ortamlar yoluyla
saglandig1 bir 6gretim yontemi (Banar ve Firat, 2015: 17) seklindedir. Cevrimici 6grenim
gelisim stirecini Taylor (2001), kullanilan teknolojiye gore bes evreye ayirarak
smiflandirmigtir: i) Mektupla 6grenim donemi olarak birinci nesil, ii) Ses ve goriintii kasetleri
ile interaktif videolarin kullanild1g1 ¢coklu ortam modeli olan ikinci nesil, iii) Sesli konferans ve
canli tv ve radyo yayinlarmin kullanildig: tele 6grenme modeli olan iigiincii nesil, iv) Internet
tabanlh kaynaklari ve bilgisayar temelli iletisime dayali esnek 6grenme modeli olan d6rdiincii
nesil, v) Internet tabanli kaynaklari, otomatik cevaplamali bilgisayar temelli iletisim
sistemlerini esas alan akilli esnek 6grenme modeli olan besinci nesil. E-6grenme araglarindaki
gelismislik, i¢cinde bulundugumuz egitim evresinin besinci nesil olarak tanimlanan evrede
oldugunu gostermektedir.

Cevrimigi 6grenim faaliyetlerinin iki &nemli belirleyici unsuru; i) Ogrenim siirecinin
tamaminda veya biiylik bir kisminda Ogrenci ve Ogretmen ayri fiziksel mekanlarda
bulunmalar1 ve ii) Ogrenci ve dgretmen arasindaki iletisimi saglamak amaciyla egitsel
medyanin kullanilmasi (bilgisayar, telefon, vb.) ve ders igeriklerinin bu araglarla 6grenciye
ulastirilmasi olarak siralanabilir (Cetin vd., 2002). Bu yontem, 0grenenlerin ilgi, istek ve
ihtiyaclar ile 6greticilerin sahip olmasi gereken yeterlilikler dogrultusunda siirekli olarak bir
degisim ve gelisim igerisindedir (Kavrat ve Tiirel, 2013: 23). Bunun yaninda egitimde firsat
esitligi tanimasi, ¢ocuklar, gengler, calistig1 icin okula gidemeyenler, cografi nedenlerden
dolay1 okula gidemeyenler, cesitli konularda kendini gelistirmek isteyenler gibi herkes
gevrimigi egitimin bu firsat esitligi imkanindan yararlanabilmektedir (Yildiz, 2004: 201).
Oliveria vd. (2018: 147) ise ¢evrimigi 0grenimin yararlarini; esneklik, ders igerigini her an
ulasabilme imkani, diisitk maliyet, istenilen zaman ve yerde derse katilim seklinde
siralamaktadir. Cevrimici 6grenim, cografi konumdan bagimsiz olarak herhangi bir zaman
diliminde kullanilabilirligi ve hem ogrenciler hem de 6gretmenler icin saglamis oldugu
esneklik imkani nedeniyle bir ¢ok egitim kurumunda kullanilir hale gelmistir (O’Lawrance,
2005: 125). Son yillarda, Tiirkiye’de de yiiksekogretim kurumlari, ders materyallerinin ve ders
programlarinin Internet {izerinden erisimine imkan saglamakta (Ozkok, 2009: 478) ve
gevrimici 0grenim faaliyetlerinin uygulama alanlar: giin gectikce yayginlagsmaktadir.

2.2. Cevrimi¢i Ogrenme Hazir Bulunuslulugu

Gelisen teknolojinin saglamis oldugu bu imkanlar sonucunda 6grenme ve 6gretme metodlar1
da hizla degisime ugramakta ve egitim/6gretim kurumlari da bu degisime giderek artan bir
hizla benimseme yoluna gitmektedir. Ozellikle son yillarda da iilkemizde de gevrimici
egitim/0gretim uygulamalarinin hemen hemen her egitim/6gretim kurumuna yayildig:
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gozlenmektedir. Stirekli bir degisim ve gelisim igcinde olan c¢evrimici Ogrenim
uygulamalarinda 6grencilerin gevrimici 6grenme agisindan hazir bulunusluluk diizeyi 6nemli
bir soru olarak degerlendirilmektedir. Smith (2005) “Cevrimigi ortamda, 6grenmeye yonelik
motivasyona, gerekli olan teknolojik becerileri 6grenme stiline ve kendi Ogrenmesini
yonetmesi igin gerekli bilgi, beceri ve inanglara sahip olma durumu” olarak ¢evrim igi hazir
bulunuslulugu tanimlamaktadir. Cevrimigi 6grenme agisindan hazir bulunusluluk bireyin bu
ortamda Ogrenmesi acisindan oldukca 6nemlidir ¢linkii 6grencilerin basarilar: ve sisteme
devam etmeleri hazir bulunusluluklarindan etkileneceginden (Demir Kaymak ve Horzum,
2013) gevrimigi Ogrenme faaliyetlerinin siirekliliginin saglanmasi ve beklenen 6grenim
¢iktilarina ulasmak agisindan 6nem tasimaktadir. Bu nedenle Ogretim Oncesi, ¢evrimigi
ogrenme hazir bulunuslulugunun incelenmesi g¢evrimigi 6grenme siirecinin etkililigi igin
bliylik 6nem arzetmektedir (So ve Swatman, 2006).

C)grencilerin ¢evrimig¢i hazir bulunuslugunu farkl yazarlarca gesitli boyutlar gergevesinde ele
alinmistir. Warner vd. (1998) gevrimigi 6grenme hazir bulunuslulugunu ii¢ temel agidan
degerlendirmistir: i) 0grencilerin yiiz yilize 6grenimi tercih etme durumu ii) 6grencilerin
ogrenim igin Internet ve bilgisayar destekli iletisimden yararlanma etkinligi ve iii) bagimsiz
ogrenmeye katilm becerileridir. Choucri vd. (2003) ise, Internet gibi e-kaynaklarin
kullaniminda yeterlilik gosterme becerisi olarak ele almis, Borotis ve Poulymenakou (2004)
¢evrimici 0grenme deneyim ve eylemi igin zihinsel ve fiziksel olarak hazir olma agisindan
degerlendirmistir. Hung vd. (2010) hazir bulunuslulugu 6zgiidiimlii 6grenme, g¢evrimigi
o0grenme motivasyonu, 6grenen kontrolii, bilgisayar/internet 6zyeterligi, cevrimici iletisim
ozyeterligi boyutlar1 agisindan ele almistir. Arastirma kapsaminda Hung vd.’nin (2010)
hazirlamis oldugu 6l¢egin kullanilmasi nedeniyle bu 6lgegin alt boyutlari ele alinmustir.

2.2.1. Ozgiidiimlii Ogrenme

Knowles’a (1975) gore ozgiidiimlii 6grenme bireylerin, bagkalarmin yardimi olsun ya da
olmasin insiyatif alarak, 6grenme ihtiyaglarini teshis etme, 6grenme hedeflerini formiile etme,
Ogrenme stratejilerine uygun insan ve metaryali belirleme, se¢gme, uygulama icin kaynaklar:
ve 0grenme ¢iktilarini degerlendirmek, yani kendi sorumluluklari ve kontrolleri gergevesinde
ogrenme olarak tanimlanmaktadir (akt. Towle ve Cottrell, 1996). Diger bir tanim ise; bir
ogrencinin kendini 6grenme siirecini yonetme 6zerkligi, kendini bir kaynak olarak algilayarak
kisinin kendi yasam boyu 6grenmesine karsi sorumluluk alarak kendi eylemleri ve kararlar:
biitiiniidiir (Sze-Yeng ve Hussian 2010: 1913). Ogrencinin kendi 6grenmesine rehberlik etme
ve yonlendirme yetenegi olarak da tanimlanmaktadir (Hartley ve Bendixen, 2001: 23). Bu
stirecte 0grenen; faaliyetleri, ihtiyac1 ve 6grenme hedeflerini ve etkinlik diizeyini belirleme
stirecinde daha aktiftir ve kendi kendine 6grenme konusunda daha fazla sorumluluk alir (Oh,
2006 akt: Engin, 2017: 33).

2.2.2. Cevrimici Ogrenme Motivasyonu

Motivasyon; bireye enerji verip davranis igin istekli hale gelmesinde etkili oldugundan,
ogrenme/0gretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli faktorlerden birisi olarak
karsimiza gikmaktadir (Akbaba, 2006: 343). @grencilerin igsel ya da digsal motivasyonel
yonelime sahip olmalari, 6grenme performansi {izerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Hung vd.,
2010: 1082). Ogrenci kendi i¢inde motive oldugu durumlarda akademik ya da kisisel
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hedeflerine ulagsmak icin dogal olarak kendisini giiglii bir sekilde 6grenme siirecine dahil
etmektedir. Bu 6grenciler, daha fazla miicadele gerektiren ve bilgiyi daha fazla islemelerine
izin veren stratejileri kullanmay1 severler. Digsal olarak motive olmus 6grenciler, en fazla
odilii almak icin gerekli olan en az miicadeleyi ortaya koyma egilimindedirler (Afzal vd.,
2010: 81). Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin yiiksekligi ¢evrimigi 6grenme siireci iginde
onem arz etmekte, kalici 6grenme giktilarinin olusmasinda da etkili olmaktadir (Chen ve
Yang, 2010).

2.2.3. Ogrenen Kontrolii

Genel olarak 6grenme kontrolii, 6grencilerin neyi, nerede, ne zaman ve nasil 6grenilecegini,
ogrenenin kendisinin segebilmesi (Kaiger ve Jerden, 2007) olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenenlerin bu sekilde kendi 6grenme deneyimi ve siirecini yOnlendirmesi, 6grenen
kontrolii olarak ifade edilmektedir (Shyu ve Brown, 1992: 86). Ogrenme kontroliiniin ¢evrimici
ogrenmeye dogrudan fayda sagladig1 yapilan bir¢ok calisma ile ortaya ¢ikmistir. Means vd.
(2009) etkilesim kontroliiniin 6grencilere verilerek gevrimici 6grenmenin gelistirilebilecegini
one stirmektedirler. Luskin ve Hirsen (2010), egitici medya ve igerikle etkilesime girerken
ogrenenlerin kontrol hissinin artmasi, daha fazla memnuniyet, zevk ve giiven sagladigini
ifade etmektedir (akt: Taipjutorus vd., 2012).

2.2.4. Bilgisayar/Internet Ozyeterliligi

Cevrimici Ogrenmede katilimcilar, cevrimigi teknolojilerin yaygin kullanimina ihtiyag
duymaktadir. Cevrimicgi derslerde basarili olmak Ogrencilerin bilgileri arastirma
performansina, Internet’te tarama yapmaya, e-posta alip-géndermeye ve ders materyallerine
erisimde teknolojileri etkili olarak kullanabilmelerine baghdir. Eger Ogrenciler yeterli
deneyime veya beceriye sahip degilse ¢evrimici 6grenmeye katilimda kendilerini yeterli
hissetmezler ve bu kaygiya yol agabilir (Horzum ve Cakir, 2009: 1331). Bandura (1995) 6z-
yeterliligi, bir kimsenin karsilasilmast muhtemel durumlarla basa ¢ikabilmek igin gerekli olan
davranig bicimlerini organize edebilece§ine ve gerceklestirebilecegine dair kendi
yeteneklerine olan inanci olarak tanimlamaktadir (akt: Teke ve Ozkilig, 2016: 177). Yiiksek
bilgisayar Ozyeterliligine sahip bireylerin, diisiik bilgisayar ozyeterliligine sahip bireylere
oranla teknolojik gelismelere daha az tepki gosterdikleri ve teknolojik gelismelere daha cabuk
uyum sagladiklar goriilmektedir (Giircan, 2005). Ozyeterlilik bireyin motivasyonuna, kendini
mutlu hissetmesine ve kisisel basarilarina bir temel olusturur. Bu yiizdendir ki, insanlar
cabaladiktan sonra arzu ettikleri sonuca ulasabileceklerine inanmazlar ise karsilarina ¢ikan
zorluklar karsisinda azmetmez ve giidiilenemezler (Teke ve Ozkilic, 2016: 177). Kim ve
Glassman (2013) gore, Internet ozyeterliligini, bagkalariyla ¢evrimigi iletisim kurma yetenegi,
kisinin cevrimici kabiliyetine iligkin inanci, kisinin ¢evrimigi bilgiye dair ¢ok sayida seyi
organize etme kabiliyetine dair inanci, kisinin ¢evrimici ortamlarda kaliteli bilgiyi ayirabilme
yetenegi hakkindaki inanci, kisinin gevrimici olarak baskalar: tarafindan yayinlanan bilgileri
tepki gosterme yetenegi hakkinda inanci olarak siniflandirmaktadir.

2.2.5. Cevrimigi fletisim Ozyeterliligi

Cevrimici 6grenme bilgisayar aracihigiyla gerceklesen iletisimi gerektirmektedir ve bu
ortamlardaki Ogrenme deneyiminin niteligi, 0grenme aktivitelerinin etkililigi, O0grenci

10



Ogretimde Dijital Déniisiim ve Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunuslulugu: Pandemi Donemi
IUYD’2020/11(1)

etkilesimi ve aktif katilimini1 gerektirmektedir (Bruyn 2004, akt: Yurdagiil ve Sirakaya 2013:
395). Arastirma bulgularina gore, utangag 6grencilerin geleneksel 6gretim faaliyetlerine gore
gevrimigi 6grenme siirecinde daha fazla katilim icinde bulunduklar: goriilmektedir. MavVay
(2000) web tabanli 6grenmede 6grenciler ve egitmenleri arasinda etkilesim ve iletisim firsatlar:
yaratmanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (akt. Hung vd., 2010).

3. ARASTIRMA METODOLOJiSi
3.1. Arastirmanin Amaci

Dijital iletisim imkanlarmin ciddi oranda arttig1 giintimiizde gevrimigi olarak adlandirilan
ogrenim yontemleri de her egitim/6grenim seviyesi i¢in uygulanir hale gelmistir. Cogunlukla
¢evrimici 6grenim uygulamalari, bireylerin istekleri sonucunda tercih edilmektedir. Ancak
baz1 olaganiistii durumlarin yasanmasi durumunda egitim/6gretim alan biitiin 6grencilerin
bu stirece zorunlu katilimi saglanabilir. 2019 yili sonlarma dogru Cin’de ortaya ¢ikan Corona
viriisiin (COVID 19) tiim diinyaya yayilmasi sonucunda da Tiirkiye’de 2020 y1li Mart ayinda
orgiin egitim dgretim faaliyetlerine ara verilmistir. [lk 6gretimden iiniversitelere kadar egitim
Ogretim faaliyetleri ¢evrimici alanlara tasinmistir. Bu olaganiistii kosullar iginde her
kademeden 6grenci ¢evrimigi egitim dgretim faaliyetlerinin zorunlu tarafi olmak durumunda
kalmistir. Bu siireg igerisinde sorulmasi gereken 6nemli sorulardan biri 6grencilerin ¢evrimigi
Ogrenim faaliyetlerine ne kadar hazir olduklar1 sorusudur. Bu kapsamda &grencilerin
¢evrimici 0grenim faaliyetlerinin etkinligi i¢in asagidaki alternatif hipotezlerin test edilmesi
amagclanmaktadir.

Hi: Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenim hazir bulunuslulugu lisans dgrencilerinin siifina
gore farklilik gostermektedir.

Hz: Ogrencilerin gevrimigi &grenim hazir bulunuslulugu &nlisans 6grencilerinin
sinifina gore farklilik gostermektedir.

Hs: Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenim hazir bulunuslulugu daha 6nce gevrimici 6gretim
alip almamasina gore farklilik gostermektedir.

Ha: Ogrencilerin cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugu, pandemi dénemi gevrimigi
ogretim faaliyetlerine yonelik tutumunu yordamaktadir.

Hs: Ogrencilerin gevrimigi 6grenme hazir bulunuslulugu ile pandemi sonrasi gevrimigi
ogretim faaliyetlerinin devam etme istegi arasinda pozitif yonlii iligki vardir.

Hs: Ogrencilerin  bilgisayar/Internet zyeterliligi ile pandemi sonrasi &gretim
faaliyetlerinin hem 6rgiin hem de ¢evrimici 6gretim uygulamasi olarak verilmesini
tercih etme arasinda pozitif yonlii iliski vardir.

3.2. Arastirma Yoéntemi

Cevrimici 6grenim hazir bulunuglulugunu tespiti ve hipotezlerin test edilmesine yonelik
tanumlayici arastirma igin veri toplama yontemi olarak anket yontemi uygulanmistir. Anket
sorular1 i¢cin Hung vd. (2010) tarafindan gelistirilen ve Yurdagiil ve Sirakaya (2013) tarafindan
Tiirkge'ye uyarlanan ‘Cevrimici Ogrenme Hazir Bulunusluluk Olgegi’ kullamilmistir. Olgek,
ozgldimlii 6grenme, cevrimigi Ogrenme motivasyonu, c¢evrimici Ogrenen Kkontroli,
bilgisayar-Internet dzyeterliligi, cevrimigi iletisim dzyeterliligi olmak iizere 5 alt boyut olarak
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smiflandirilmis olmak {izere toplam 18 sorudan olugsmaktadir. Anket formunun ilk
boliimiinde demografik sorular, ikinci boliimiinde ¢evrim i¢i 6grenme hazir bulunuslulugunu
belirlemeye yonelik sorular, son boliimde ise Corana viriis nedeniyle ¢evrimigi 6gretime karsi
tutum belirleme sorular1 yer almaktadir. Ankete katilan kisilerin demografik 6zelliklerinin
belirlenmesinde nominal 6lgek, ¢evrimigi 6grenme hazir bulunuslulugu ve Corana viriis
nedeniyle c¢evrimigi Ogretime karsi tutum sorulari ise 51i likert oOlgek (1.Kesinlikle
Katilmiyorum-5. Kesinlikle Katiliyorum) kullamilmigtir. Arastirma ana kiitlesi Pamukkale
Universitesi'nde kayith olan tiim dgrencilerdir. Cevrimici 6grenim faaliyetleri baglamadan
once 17-22 Mart 2020 tarihleri arasinda Internet iizerinden ogrencilere ulagilmistir. 2876
ogrenci ankete katihm saglamis, 41 anket eksik cevaplama nedeni analize tabi tutulmayarak
toplam 2835 anket degerlendirilmeye alinmistir.

Tablo 1. Giivenilirlik Tablosu

Alt Boyutlar a Soru Sayis1
Bil./Int. Oz Yeterliligi ,859 3
Ozgiidiimlii Ogrenme ,865 5
Ogrenme Kontrolii ,829 3
Cevrimigi Ogrenme Motivasyonu ,890 4
Cevrimigi Iletisim Ozyeterliligi ,858 3
Toplam ,919 18
Pandemi dénemi gevrimigi 6gretime yonelik tutum 774 4

Aragtirmanin giivenirligi, alpha katsayisi1 (Cronbach Alpha) ile Olciilerek Tablo 1'de
gosterilmistir. Alt boyutlarin Alpha katsayisi degerlerine bakildiginda; Bil./int. Oz
Yeterliligi'nin ,859; Ozgijdﬁmlﬁ Ogrenme’nin ,865; Ogrenme Kontrolii'ntin ,829; Cevrimigi
Ogrenme Motivasyonu'nun ,890; Cevrimigi Iletisim Ozyeterliligi'nin ise ,858 oldugu goriilmiis
ve arastirma sonuglarinin tutarh oldugu kabul edilmistir.

3.3. Arastirma Sonuclan

Arastirmaya katilan katiimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 2’de sunulmustur. Buna gore
katilimcilarin % 67,8’i kadin, % 32,2’sinin ise erkek oldugu; % 89,2 gibi biiyiik bir oranla lisans
egitimi aldiklar1 gortilmektedir. Ogrencilerin kagina sinif olduguna bakildiginda ise oranlarin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Cevrimici 6gretim icin kullanilan iletisim arac1 olarak
%55 orani ile cep telefon tercih edilmektedir. Ogrencilerin daha 6nce gevrimigi egitim alma
durumlari ise % 59,0 orani ile gevrimigi egitim almadiklar: ortaya gikmistir.

Tablo 2. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet N % Ogrenim Durumu | N %
Kadin 1920 | 67,8 Onlisans 305 10,8
Erkek 915 32,2 Lisans 2530 89,2
Toplam 2835 |100,0 | Yiiksek Lisans 0 0
Daha Once Cevrimigi Egitim Alma Durumu Doktora 0 0
Evet 1160 | 41,0 Toplam 2835 | 100,0
Hayir 1675 | 59,0 Sinifi
Toplam 2835 |100,0 | 1.Sinif 624 22
Cevrimigi Ogretim icin Kullandig iletisim Arac 2.5inif 766 | 28,1
Cep Telefonu 1565 55 3.Sinif 749 26,7
Bilgisayar 1270 45 4. Sinif 686 24,3
Toplam 2835 | 100,0 | Toplam 2835 | 100,0
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Ogrencilerin pandemi déneminde zorunlu gevrimigi 6grenim siirecine dahil olmast ile onlarin
ne derece de ¢evrimici 6grenim hazir bulunuslulugu iginde olduklarmi gérmek amaciyla
uygulanan 6lgegin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’de gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenim Hazir Bulunuslulugu
Cevrimigci Ogrenme Hazir Bulunugluluk* X Std.
Sapma

Bilg/Int Kullanma Ozyeterliligi (Gen.Ort= 3,0111; std sap: 1,02864)

1. Microsoft Office Programlarinin temel islevlerini (Word, Excel ve 3,0400 1,20663
PowerPoint) kullanmada kendime giivenirim.

2. Cevrimici 6grenme yazilimlarini nasil kullanacagim konusunda sahip 2,7318 1,12211
oldugum bilgime ve becerime giivenirim.

3. Cevrimigi 6grenmede bilgiye ulagsma siirecinde Internet’i kullanma 3,2608 1,16277
konusunda kendime giivenirim.
Oz Giidiimlii Ogrenme (Gen. Ort= 3,3717; std sap: ,87315)

4. Kendi ¢alisma planimi uygularim. 3,3423 1,12887

5. Ogrenme problemleri ile karsilastigimda destek (yardim) ararim. 3,4923 1,07339

6. Zamani iyi yonetirim. 3,0899 1,09361

7. Kendi 6grenme hedeflerimi belirlerim. 3,4721 1,04432

8. Ogrenme performansim konusunda daha yiiksek beklentilerim vardir. 3,4593 1,07003

Cevrimici 6grenme Kontrolii (Gen. Ort=2,9210; std sap:1,03558)

9. Cevrimici ortamda kendi 6grenme siirecimi yonlendirebilirim. 3,0425 1,13659

10. Cevrimigi 6grenirken diger ¢evrimigi faaliyetlerden (anlik mesajlasma, 2,4548 1,29527

internette dolagma) dolay: dikkatim dagilmaz.

11. ihtiyaglarlma gore ¢evrimici 0gretim materyallerini tekrar ederim. 3,2669 1,15741
Cevrimici égrenme Motivasyonu (Gen. Ort=3,1225; std.sap=,99525)

12. Cevrimigi ortamda yeni fikirlere agigim. 3,3777 1,13326

13. Cevrimigi ortamda 6grenmeye yonelik giidiilerim vardir. 3,0834 1,14221

14. Cevrimigi ortamda hatalarimdan ders alirim. 3,1415 1,13115

15. Cevrimigi ortamda diiglincelerimi digerleri ile paylasmay1 severim. 2,8789 1,18491
Cevrimigi iletisim Ozyeterliligi (Gen. Ort=3,1107; std. sap.=1,05341)

16. Digerleri ile etkili iletisim kurmak igin ¢evrimici araglar1 (e-mail, tartisma | 3,0421 1,19612

ortamlari) kullanma konusunda kendime giivenirim.

17. Yazili iletisimde kendimi ifade etmede (duygular ve espri) kendime 3,3006 1,20778

glivenirim.

18. Cevrimigi tartisma ortamlarinda soru yoneltmekte kendime giivenirim. 2,9884 1,17539

Olcek=1:Kesinlikle Katilmiyorum, 5:Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 3 incelendiginde; 0grencilerin gevrimigi 6grenme hazir buluslulugunu 6lgmek igin
kullanilan &lgegin alt boyutlarindan olan Ozgiidiimlii 5grenme ( X =3,3717) en yiiksek olumlu
puan alan altboyut iken, sirasiyla Cevrimici 6grenme motivasyonu (ort:3,1225) ¢evrim igi
iletisim 6zyeterliligi ( X =3,110) ve Bilg./Int. Kullanma Ozyeterliligi ( X =3,0111) olumlu olarak
degerlendirilen alt boyutlar olarak goriilmektedir. Cevrimigi 6grenme kontrolii ( X = 2,9210)
ise nispeten daha az olumlu olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin cevrimici 6grenme
konusunda kendini yOnetebilme becerileri, motivasyonlari, iletisim becerileri ve Bilg/int
kullanma 6zyeterliliklerinin ¢evrimici 6grenim faaliyetleri igin yeterli bulmaktadirlar. Ancak
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gevrimi¢i Ogrenme siirecinde kontrol mekanizmasma ihtiyag duyduklari, bir
yonlendirici/egitmen tarafindan 6grenme siireglerinin planlamasi gerektigi goriilmektedir.

Pandemi siireci icinde 6gretim faaliyetlerinin ¢evrimigi ortamlarda yapilmaya baslanacag:
bilgisinden sonra, dgrencilerin ¢evrimigi 0gretim uygulamasina yonelik tutumunu 6l¢gmek
amaciyla sorulan sorularin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’de gosterilmektedir.

Tablo 4. Pandemi Déneminde Ogrencilerin Cevrimici Ogretime Yonelik Tutumu

Cevrimigi Ogrenmeye Yénelik Tutum X Std. Sapma

1. Corono viriisii (COVID-19) nedeniyle ¢evrimigi 6gretim uygulamalarini | 3,0536 1,43249
dogru buluyorum.

2. Corono viriisii (COVID-19) nedeniyle ¢evrimici 6grenim gormeyi tercih | 3,1086 1,40929
ederim.
3. Corono viriis (COVID-19) tehlikesi gectikten sonrada derslerin ¢evrim ici | 2,3953 1,47264
ortamlardan verilmeye devam edilmesini tercih ederim.

4. Universitenin hem &rgiin hem de gevrimici &gretim uygulamalarini | 3,4208 1,38972
Ogrencilerine segenek olarak sunmasini tercih ederim.

Tablo 4 incelendiginde, ogrencilerin pandemi doneminde cevrimici Ogretim faaliyeti
kararlarimi daha olumu olarak karsiladiklari goriilmektedir (X 3,1086 - X 3,0536). Ancak
gevrimici Ogretim faaliyetlerini pandemi tehlikesi yok olduktan sonra devam edilmesi
konusunda isteklerinin bulunmadiklari sdylenebilir ( X =2,395). Her ne kadar pandemi sonrast
cevrimici Ogretim faaliyetlerinin devam edilmesi konusunda isteksiz olsalar da, ¢evrimigi
ogretim faaliyetlerinin Orgiin egitim ile birlikte bir segenek olarak kendilerine sunulmasini
tercih etmektedirler ( X =3,4208).

Ogrencilerin cevrimici 6grenim hazir bulunuslulugunun 6grencinin sinifina gore farlilik
gosterip gostermedigini analiz etmek igin Lisans 6grencileri igin Tek Yonlii Varyans analizi,
on lisans 6grencileri icin ise T testi analizi uygulanmigtir. Lisans 6grencileri i¢in yapilan Tek
Yénlii Varyans analiz sonucuna gore siiflara gore bil./Int. dzyeterliligi (Fs205=9,674, p<0,05),
ozgiidiimli 6grenme (Fs-2056=4,048, p<0,05), 6grenme kontrolii (Fs205=10,771, p<0,05),6grenme
motivasyonu Fs205=12,657, p<0,05), iletisim Ozyeterliligi ( Fs205%=11,391, p<0,05) alt
boyutlarinin tamaminda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ‘H:
Ogrencilerin cevrimici 6grenim hazir bulunuslulugu lisans 6grencilerinin sinifina gore farklilik
gostermektedir’ hipotezi kabul edilmistir. Buna gore dgrencilerin ¢evrimigi 6grenime hazir
bulunuslulugu 6grencinin smifina gore farklilik gostermektedir.

Farkliligin hangi siniflardan kaynaklandigini gormek amaciyla her bir alt boyut i¢in Post- Hoc
Tukey testi yapilmistir. 2. sinif diger siniflardan Bilgisayar/internet 6zyeterliligi ( X =2,8760,
gevrimici 6zgudumlii 6grenme (X =3,3037), 6grenme kontrolii (X =2,7966) cevrimigi 6grenme
motivasyonu ( X ,2,9535), cevrimigi iletisim dzyeterliligi alt boyutlarinda ( X =2,9421) anlamli
sekilde farklilik gostermektedir. Cevrimici 6grenme kontrolii alt boyutunda, 3 smnif ( X
=2,8978) ile 4. sif ( X =3,2061) arasinda; 6grenme kontrolii alt boyutunda 3. sinif ( X =2,8991)
ile 4. siuf (X =3,0408) arasinda da farklilik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Cevrimigi Ogrenim Hazir Bulunuslulugunun Lisans Ogrencilerinin
Sinifina Gore Analizi

Sif Arit. Std. Kareler sd Kareler F P
Ort. Sapma. | Toplamu Orta.

Bil/Int 1.smmf | 3,0863 | ,97908 29,561 3 9,854 9,674 | ,001
Ozyeterliligi 2.smuf | 2,8760 | 1,00190 | 2549,508 | 2503 1,019

3.smuf | 3,0488 | ,98321 2579,069 | 2506

4. siuf | 3,1677 | 1,0631
Ozgiidiimlii 1.simf | 3,4453 | ,80748 8,814 3 2,938 4,048 | ,007
Ogrenme 2.simuf | 3,3037 | ,88874 1816,595 | 2503 ,726

3.smmuf | 3,4081 | ,80482 1825,409 | 2506

4. siuf | 3,4519 | ,89278

1.smf | 3,1062 | ,99096 33,406 3 11,135 10,771 | ,001
Ogrenme 2.smuf | 2,7966 | 1,03195 | 2587,781 | 2503 1,034
Kontrolii 3.smf | 2,8991 |,96520 | 2621,187 | 2506

4. siruf | 3,0408 | 1,0722
Ogr. 1.smf | 3,2901 | ,91022 36,072 3 12,024 12,657 | ,001
Motivasyonu 2.smuf | 2,9535 1,02455 | 2377,844 | 2503 ,950

3.smuf | 3,1653 | ,92051 2413,916 | 2506

4. siraf | 3,2082 | 1,02205
Tletisim 1.smf | 3,2361 | ,95703 36,599 3 12,200 11,391 | ,001
Ozyeterliligi 2. smuf | 2,9421 1,08944 | 2680,594 | 2503 1,071

3.smuf | 3,1612 | ,99864 2717,193 | 2506

4. siruf | 3,2396 | 1,0674

Onlisans 6grencileri igin yapilan T testi analizi Tablo 6'da yer almaktadir. Yapilan analize gore,
Bil/int. ozyeterliligi (t=3,311; p=>0,05), ozgudimlii 6grenme (t=3,452; p=>0,05), 6grenme
kontrolii (t=2,826; p=>0,05), cevrimigi O0grenme motivasyonu (t=3,720; p=>0,05), iletisim
ozyeterliligi (t=2,683; p=>0,05) alt boyutlarinin tamami i¢in siniflara gore herhangi bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle ‘H» Ogrencilerin cevrimici dgrenim hazir bulunuslulugu
onlisans ogrencilerinin sinifina gore farklilik gostermektedir’ hipotezi kabul edilmemistir. Buna
gore Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenime hazir bulunuslulugu onlisans 6grencilerinin sinifina
gore farklilik gostermemektedir.

Ogrencilerin gevrimigi &grenim hazir bulunuslulugu daha &nce cevrimici egitim alip
almamasina gore farklilik gosterip gostermedigini gormek amaciyla Bagimsiz 6rneklem T testi
uygulanmigtir. Tablo 7’de goriildiigii {izere Bil/Int. Ozyeterliligi (t=10,684; p=<0,05),
ozgidimli ogrenme (t=7,827; p=<0,05), ogrenme kontrolii (t=8,924; p=<0,05), g¢evrimigi
ogrenme motivasyonu (t=7,594; p=<0,05), iletisim Ozyeterliligi (t=7,878; p=<0,05) alt
boyutlarinin tamami igin farkliligin ortaya ¢iktif1 ve daha once gevrimigi egitim faaliyetine
katilan Ogrencilerin ¢evrimigi O0grenim hazir bulunuslulugunun daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore; ‘Hs Ogrencilerin cevrimici 6grenim hazir bulunuslulugu daha dnce
cevrimigi egitim alip almamasina gore farklilik gostermektedir” hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenim Hazir Bulunuslulugunun Onlisans
Ogrencilerinin Sinifina Gore Analizi

Cevrimigi Egitim | Aritmetik Ort. Standart t p*
Alma Durumu Sapma

Bil/Int Ozyeterliligi 1. siuf 2,9210 1,10533 3,311 ,485
2. sif 2,4956 1,03329

Ozgtidiimlii 1. siruf 3,3072 ,95805 3,452 ,309

Ogrenme 2. sif 2,8956 1,00360

Ogrenme Kontrolii | 1. sinf 2,8589 1,10789 2,826 ,887
2. sf 2,4808 1,10459

Ogrenme 1. smf 3,1322 1,05866 3,720 ,421

Motivasyonu 2. siif 2,6482 1,08646

Tletisim 1. smf 3,0199 1,12048 2,683 ,933

Ozyeterliligi 2. sif 2,6667 1,06719

Tablo 7. Ogrencilerin Cevrimigi C")grenim Hazir Bulunuslulugunun Daha Once Cevrimigi
Egitim Alip Almamasina Gore Analizi

Cevrimic¢i Egitim | Aritmetik Ort. Standart t p**
Alma Durumu Sapma

Bil/Int Ozyeterliligi | Evet 3,2533 1,00411 10,684 ,001
Hayir 2,8405 1,01157

Ozgiidiimlii Evet 3,5222 ,80967 7,827 ,001

Ogrenme Hayir 3,2673 ,90188

C)grenme Kontrolii | Evet 3,1271 1,02545 8,924 ,001
Hayir 2,7773 1,02028

C)grenme Evet 3,2908 ,966342 7,594 ,001

Motivasyonu Hayir 3,0054 1,00240

Iletisim Evet 3,2946 1,03517 7,878 ,001

C)zyeterliligi Hayir 2,9798 1,04750

Tablo 8de goriildiigli lizere, Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenme hazir bulunuslulugunun
pandemi dénemi cevrimici 6gretim faaliyetlerine yonelik tutum tizerindeki etkisini incelemek
icim Coklu Dogrusal Regresyon analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda ¢evrimigi 6gretime
yonelik tutumun % 45'inin bagimh degiskenler tarafindan agiklandig1 goriilmiistiir (R=0,670;
R2=0,45). Cevrimigi grenme hazir bulunuslulugunun alt boyutlar1 olan Bil/Int. 6zyeterliligi
(f=112; p=0,00), 6zglidiimlii 6grenme ([3=-,056; p=0,008), cevrimici 6grenme kontrolii (3 =390;
p=0,001), ¢evrimigi motivasyon (3=,246; p=0,001) anlaml sekilde yordar iken; ¢evrimigi iletisim
ozyeterliliginin (3=,027; p=0,264) ise herhangi bir etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Buna
gore; ‘Ha Ogrencilerin cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugu, pandemi donemi cevrimici 63retim
faaliyetlerine yonelik tutumunu yordamaktadir” hipotezi kabul edilmistir.

16



Ogretimde Dijital Déniisiim ve Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazir Bulunuslulugu: Pandemi Donemi

IUYD2020/ 11(1)
Tablo 8. Cevrimigi Ogrenmeye Yénelik Tutumlar icin Regresyon Analizi

Bagimh Bagimsiz Degisken R R? F Beta* | T Sig.
Degisken
Cevrim igi | Bil/Int. Ozyeterliligi ,670 | ,449 460,256 | ,112 5412 | ,001
O0grenmeye Ozgiidijmlij Ogrenme -,056 | -2,651 | ,008
yonelik C. Ogrenme Kontrolu ,390 15,073 | ,001
tutum C. Ogr. Motivasyonu 246 | 8,496 | ,001

C. Tletisim Ozyeterliligi 027 | 1,118 | 264

Cevrimici 6grenime hazir bulunusluluk ile pandemi sonrasi ¢evrimigi 6gretime devam istegi
arasinda herhangi bir iliskinin var olup olmadigin: test etmek amaci ile Pearson Korelasyon
analizi uygulanmistir. Tablo 9’da yer alan analiz sonucuna gore g¢evrimici 0grenime hazir
bulunuslulugun pandemi sonrasi ¢evrimici 6gretime devam istegi arasinda anlamh bir iligki
oldugu goriilmektedir ancak iliskinin zayif derecede (r=0,366, p<0,05) oldugu ortaya ¢gikmustir.

Tablo 9. Cevrim i¢i Ogrenime Hazir Bulunuslulugun Pandemi Sonras1 Cevrimici Ogretime
Devam Istegi Arasindaki iliskiyi Gosteren Korelasyon Analizi

Cevrimici 6grenime | Pandemi sonrasi
hazir bulunusluluk | ¢evrimigi 6gretime
devam istegi

Cevrimigi 6grenime Pearson Correlation 1 ,366™*

hazir bulunugluluk Sig. ,001

N 2835

Pandemi sonrasi ¢evrimici 6gretime Pearson Correlation ,366 1
devam istegi Sig. ,001
N 2835

*+0.81- +1.00 cok giiclii; £0.61- +0.80 gii¢lii; +0.41- +0.60 orta; +0.21- +0.40 zaysf; +0.00 - +0.20 yok

Tablo 10’da goriildiigii tizere, Bilg./Int. 6zyeterliliginin pandemi sonras1 6gretime hem 6rgiin
hem de ¢evrimigi 6gretim olarak devam edilmesi istegi arasinda herhangi bir iliskinin var olup
olmadigini analiz etmek i¢in Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir.

Tablo 10. Bilg./Int. Ozyeterliliginin Pandemi Sonrast Ogretime Hem Orgiin Hem de
Cevrimici Ogretim Olarak Devam Edilme Istegi Arasindaki Iliski

Bilg./Int. Pandemi sonrasi

Ozyeterliligi Ogretime hem oOrgiin

hemde gevrimici

devam istegi

Bilg./Int. Ozyeterliligi Pearson Correlation 1 ,225*

Sig. ,001

N 2835

Pandemi sonrasi 6gretime hem Pearson Correlation ,225*% 1
orgiin hem de cevrimigi Sig. ,001
devam istegi N 2835

*+0.81- +1.00 ¢ok giiclii; +0.61- +0.80 giiclii; +0.41- +0.60 orta; +0.21- +0.40 zay1f; +0.00 - +0.20 yok

Analiz sonucuna gore Bilg./Int. 6zyeterliliginin pandemi sonrasi 6gretime hem 6rgiin hem de
cevrimigi 0gretim olarak devam edilme istegi arasinda iliski oldugu ancak iligkinin zayif
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derecede (r=0,225, p< 0,05) oldugu ortaya ¢ikmistir. Tablo 9 ve Tablo 10’dan elde edilen
verilere gore; ‘Hs Ogrencilerin cevrimici 6grenme hazir bulunuslulugu ile pandemi sonrasi cevrimici
ogretim faaliyetlerinin devam etme istegi arasinda pozitif yonlii giiclii bir iligki vardir’ ve ‘He
Ogrencilerin bilgisayar/internet ozyeterliligi ile pandemi sonrast 6gretim faaliyetlerinin hem 6rgiin hem
de gevrimici 63retim uygulamas: olarak verilmesini tercih etme arasinda pozitif yonlii giiclii bir iligki
vardir” hipotezleri kabul edilmemistir.

4. SONUC

Cevrimigi 0gretim ve dijital dontisiim tilkemizde Anadolu Universitesi, Istanbul Universitesi
ve Atatiirk Universitesinde yaygimn bir kullanim alanina sahipken, diger iiniversitelerde kendi
orgiin Ogretim Ogrencilerine yoOnelik c¢evrimigi Ogretim programlar1 uygulamaya
baslamislardir. Dijital arag ve gereglerin kullanim yayginligi ve 6grencilerin zamanlarimin
biiyiik bir boliimiiniin dijital ortamlarda gecirmesi 6grenim faaliyetlerinin de bu mecralarda
yer almasini zorunlu hale getirmektedir. Cevrimigi 6grenim faaliyetleri genellikle 6grenenin
talebi {izerine gergeklestirilen bir durum iken, Mart 2020’de yasanan Corono viriis (COVID-
19) pandemi nedeni ile tiim iilke genelinde yer alan tiniversitelerde zorunlu hale gelmistir. Bu
ani g¢evrimigi O0grenim karar: ile ogrencilerin gevrimigi 6grenim hazir bulunusluluklarini
degerlendirmenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda, 6grencilerin ¢evrimici 6gretim hazir bulunuslulugunun alt boyutlari ile
incelendiginde ise 6grencilerin 6z giidiimlii 6grenme siireci agisindan en yiiksek ortalamaya
sahip iken, Horzum ve Cakir (2015) calismasinda da oldugu gibi gevrimigi 6grenme kontrolii
en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Genel olarak Ogrencilerin gevrimigi
ogretim hazir bulunuslulugu olumlu olarak degerlendirilebilir, ancak ¢evrimigi 6gretim
stirecinin 6grencinin 6grenme stireciyle ilgili kontrolii bakimindan kendilerini olumsuz
degerlendirmeleri 6nemli bir bulgu kabul edilebilir. Dhull ve Sakshi (2017), gevrimici 6gretim
faaliyetlerinin dikkatli planlanmamasmin 6grenim siirecini ciddi sekilde aksatabilecegini
isaret etmektedirler. Bu nedenle gevrimici 6grenme siirecinde 6grencilerin zaman yonetimi
gelistirme becerisi onemli bir kriterdir. Hung vd.'nin (2010) ifade ettigi gibi derse yeterli
zaman ayirmak, tartismalara katilma ve ilgili mesajlara cevap vererek, verilen gorevleri yerine
getirmek icin 6z disiplin olusturmalar1 gerekmektedir. Bu agidan 6grenenin yetersiz kalmasini
onleyecek sekilde ¢evrimici 0gretim siirecinin tasarlanmasinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustr.
Haftalik ders plani ile 6grenme siirecini takip edilmesi, 6grenme ciktilarinin belirli araliklarla
dersi veren dgretim elemani tarafindan kontrol edilmesi gibi uygulamalar 6grencinin 6grenme
siirecine destek olabilecek uygulamalar olarak siralanabilir. Bununla birlikte ©nlisans
ogrencilerin siniflarina gore ¢evrimici 6grenim hazir bulunuslulugunun farklilik gostermedigi
gortilmiistiir. Ancak, lisans 0Ogrencilerin siuflarma gore c¢evrimigi Ogrenim hazir
bulunuslulugun farklilik gosterdigi, 2. siuf 0grencilerinin her bir alt boyutta daha diisiik
ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni ise tiniversite de 1. ve 2. siniflarin
ortak zorunlu ders olarak kabul edilen (Ingilizce, Inkilap ve Tiirkce) derslerini gevrimici
ogretim seklinde almalar1 ve bu 6gretim sonuglarinin, 2. siniflar tarafindan bir puan olarak
degerlendirme imkanina sahip bulunmalar1 oldugu sdylenebilir. Ciinkii 3 ve 4. siiflar boyle
bir ¢evrimici 6gretim faaliyetine tabi tutulmamistir ve 1. siniflar da daha yil bitmedigi icin
yeterli bir deneyime sahip olamamuistir. Bu konuda 2. siniflar yeterli degerlendirme yapabilme
deneyimine sahip bulunmaktadirlar.
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Ogrencilerin gevrimici 6grenim faaliyetlerine hazir bulunuslulugu ile pandemi dénemi
¢evrimigi 6gretim faaliyetlerine yonelik tutum arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin gevrimici 6grenim faaliyetlerine hazir bulunuslulugu beklenmeyen bir anda
gerceklesen pandemi nedeniyle zorunlu g¢evrimici 6grenim uygulamalarina yonelik tutumu
da olumlu olarak karsilamasina etkide bulunmaktadir. Sadece ¢evrimigi iletisim 6zyeterliligi
alt boyutunun pandemi donemi zorunlu cevrimicgi 6gretim faaliyetlerine etki etmedigi
goriilmektedir. Calisma sonrasinda elde edilen verilere gore ogrenciler pandemi nedeniyle
Ogretim faaliyetlerinin ¢evrimigi ortama tasinmasina kars1 olumlu tutum iginde yer alirken,
pandemi sonrast Ogretimlerine ¢evrimici mecralarda devam etmek istemedikleri
goriilmektedir. Ogrenciler agisinda zorunlu olmayan kosullar icin drgiin 6grenimin énemini
hala korudugu goriilmektedir. Ancak gelisen ani kosullar ve dijital imkanlarin gelistigi
gliniimiizde c¢evrimici O6grenim faaliyetleri bundan sonraki donemlerde 6grencilerin
hayatlarinda ¢ok daha fazla yer alacagi onemli bir gercektir. Pandemi donemi siirecinde
cevrimigi Ogretim siirecine dahil olan ogrenciler, bu siireci zorunlu olarak 6grenmek
durumunda kalarak daha iyi bir deneyim sahibi olacaklardir. Bunun sonucu olarak
ogrencilerin, gerek 0gretim faaliyetleri gerekse kisisel gelisim saglayacak kurs ve egitimleri
¢evrimicgi ortamlarda alma konusunda daha istekli olacaklar1 diistiniilmektedir. Bu ¢calismada
da bu olguyu destekler sekilde ¢evrimigi 0gretim hazir bulunuslulugu ile daha 6nceden
gevrim i¢i herhangi bir egitim alma arasinda olumlu yoénde bir iliski var oldugu
goriilmektedir. Cevrimigi Ogrenim uygulamalar1 deneyerek/yasayarak bu mecralarin
benimsenip, kabullenildigi ve daha kolay yonetilebildigini gostermektedir.

Bundan sonraki ¢alismalarda; gevrimigi Ogretim faaliyetlerin verimliligi, Ogrencilerin
memnuniyet derecesi ve Ogrenicilerin yasadigi zorluklar arastirilmaldir. Ogretim
faaliyetlerinin diger unsuru olan 6gretim iiyeleri/elemanlarinin siire¢ hakkindaki diisiinceleri/
memnuniyet diizeyleri ve var ise yasanan sorunlar ele alinarak; gelecekteki ¢evrimici 6grenim
faaliyetlerinin etkinligini arttirma adina degerlendirilmesi tavsiye edilmektedir.
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