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Abstract

The aim of this study is fo define the effect of teaching idioms on the writien
textual comprehension in the Dtalian translation classes by especially focusing on
teaching them. The research study, which has been conducted according to the pretest-
postiest single group design, has been carvied out on the seniors getting the Italian
Translation class at the Western Languages and Literatures Department of Yildiz
Technical University. The group has consisted of 17 students. In this study, the
measuring instruments-which are used for reading comprehension skills  and whose
validity and reliability tests having been prepared by the researchers and experts have
been completed-have been applied twice, before and right afier the performance. As the
result of the study, it has been proven that teaching idioms has effects on the
development of the skills in written textual comprehension, defining and understanding
the metaphoric meaning in the wrilten texts, and on the description of the main
character.

Key words: teaching idioms, foreign language education, translalion training, reading
comprehension.

Giris

Yabanci dil dgretiminde ve gevirl egitiminde dnemli bir yere sahip olan
metin ¢ézliimleme isleminin itk agamasini, okudugunu anlama siireci olusturur.
Yazann iletmek istediginin biitiinliyle algilanmasini ve kavranmasini igeren,
karmagik ve etkilesimli bir stire¢ olarak tamimlanan okudufunu anlama siireci,

' Bu makale Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisit’nde 2008 yilinda Prof. Dr. Fiisun
Ataseven’in damsmanhginda yiiritiilen, Deyim Ogretiminin ftalyanca Ceviri Dersinde Metinleri
Anlamaya Etiisi baghklt doktora tezine dayali olarak hazulanmisti. Aynca doktora tezinin dzeti aym
baghikla [4-16 Mayis 2008 tarihferinde lzmir Ekonomi Universitesi'nde diizenlenmis olan & Ufusiararas:
Dil, Yazin, Deyisbilim Sempozywmu 'nda bilditi olarak sunubmugtur.
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diisiinceleri bigimlendiren ve tasiyip yayan, metnin dil dokusu iginde yer alan
sézelikler agisindan ele ahindiginda sozciiklerin Onemi ortaya ¢ikmaktadir.
Ozdemir (1995: 72-73), Thomdike’nin  okunan bir metnin algilanip
kavranmasinda sdzciiklerin yerine ve islevine iligkin olarak yaptig1 vurgulamayi
aktarmistir. Van Dijk (1997: 81), anlama stirecinin ilk agamasinda sézctklert
tanima isleminin gergeklestigini ileri stirmiigtiir. Cardona (2005), okudugunu
anlamay1 etkileyen ti¢ temel etkenden birinin, dil sistemi ile ilgili olan s6zclik
bilgisinin oldugunu belirtmistir. Ifade edilen bu goriislere gire sézclik bilgisi
okunulan metni anlamak ve kavramak icin gerekli ve Snemli unsurlardan biri
olarak gbrilmektedir.

Cacciari ve Corradini (2005: www. kollokationen.bbaw.de), deyimlerin
hem sozciikler hem de sozcilklerden daha biiylik pargalar olarak islev
gordiiklerini, biitiinsel anlam tasimalan nedeniyle sézciikler olarak ele
alinmalar1 gerektifini belirtmislerdir. Bu goriis dikkate ahndiginda, sézciik
bilgisi alanma deyim bilgisinin de dahil edilebilecegi sonucu ortaya ¢ikmakta ve
bir metni anlayabilmek igin, o metnin igerdii sdzciiklerin yan: swa igerdigi
deyimleri de tanimak ve anlamak gerektigi anlasiimaktadir. Deyimler, Arnoud
ve Savignon (1997: 159-161)’un ifadesiyle “bir metinde yogun bilgi tastyan,
bilinmediginde okuma siirecinde en ¢ok zorluk yaratan” dgelerdir. Bir metinde
bulunan deyimleri tanima ve anlama basamaklarn gergekiesmediginde,
okudupunu anlama siirecinin diger asamalari kesintiye ugrayabilir. Bu
saptamalar dogrultusunda, deyim bilgisi okudugunu anlamayi etkileyen bir
unsur olarak ortaya gikmaktadir.

Yabanci dilde okunulan metni anlamak igin, igerdigi deyimlieri tanimak
ve anlamlandirmak gerekir, 6zellikle de bir dili anadil olarak konusmayanlar
icin, o dildeki deyimleri tanimak ve anlamlarmi ¢ikarmak zordur, Bu zorlugun
nedenleri dzetle: deyimlerin anlamlarinin igerdikleri sozciiklerin anlamlarinin
toplamindan olugmamasi; farkh dillerde deyimlerin sozdizimsel, antamsal,
kiiltiirel farklihiklar gdstermesi; sayilannin fazla olmast ve yaygin kullanimlars;
stirekli yeni deyimlerin iiretilmesi; deyimierin bilinen anlamlart disinda, yapisal
ve sozciiksel degisikler yapilarak, yani birkag deyimin birlegtirilerek
kullanilmasi; yabanci dil 6gretiminde ve geviri egitiminde deyimlere yeterince
yer verilmemesi olarak gosterilebilir,

“Deyimler kisa, 6z ve garpict olma ozellikleriyle dile yumusaklk,
dzgiinliik, giizellik, anlamsal zenginlik, imgesellik ve renk katar” (Krupnov,
1976: 118), bu nedenle kullanimiari birgok alanla ilgilidir. Ancak, en yaygin
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olarak giinlik konugmalarda, edebi ve siyasi sdylemlerde kullanihir. Deyimlerin -
anlamlart  kaliplasmis olmasmna ragmen, 6zellikle de gazetecilerin  ve

politikacilarn deyimlere bilinen anlamlari diginda anlam yiklemesi, cesitli

amaglara yonelik olarak yaratict deyim kullamimina iliskin bir 6rnektir, Bu

durum, “zaten deyimlerin mecazi olmalarindan dolayr yabanci dil 6Erenenlere

yarattiklart zorluklara yenilerini eklemektedir” (Méantyla 2004: 14).

Deyimler dilden dile sézdizimsel, anlamsal ve kiltirel farklilikiar
gosterir, bu nedenle yabanci dil bilgisi ve ¢eviri etkinligi agisindan kritik éneme
sahiptir. Deyimler yabanci dil bilgisi agisindan degerlendirildiginde, bir dilde
deyim bilgisine sahip olmayan kisinin, o dili tam anlamayla bildiginin
sOylenemeyecegi ifade edilmigtir. Turrini ve dig. (1995: i)’ne gére bir dile
gercek ve derin bir gekilde hakim olma olgusu, konusmacimin kiiltiiriini,
mantigini, keskin zekasini, gozlemleme yetenegini, duygularm siddetini veya
yumusakliini su yiizline ¢ikaran deyim bilgisinden ayr tutulamaz.

Deyimler, g¢eviri  etkinligi  agisindan  degerlendirildiginde  ise
gevirmenlerin stkea deyim gevirisi sorunlariyla karst karstya kaldiklars ortaya
¢ikmaktadir. Kaynak metnin anlamsal ve bigemsel biitiinliigiyle yeniden
yaratilmasiyla somutlasan geviri slireci, metni olugturan “yapt malzemesinin
derinlemesine anlagilmasint gerektirir’” (Krupnov 1976: 9-10). Metni olusturan
“yap1 malzemelerinden” biri olan “deyimlerin ¢evirisinde yapilan bir ¢cok hata
onlari metinde fammamaktan ve anlamlarini yanlis yorumlamaktan meydana
gelir” (Vlahov ve Florin 1980: 181).

Ozellikleri nedeniyle deyimler, yabanct dil 6grencileri ve cevimmenler
icin birgok sorun yaratmaktadir, ancak yabanct dil Ofretimi tarihgesi
incelendiginde deyim Ogretimine bugiine kadar yeterince dnem verilmedigi
goriilmektedir. Yabanci dil 6gretiminde Iletisimsel ve Stzcitksel Yaklasimlarin
yayginlagmasiyla birlikte deyimler énem kazanmistir. Iletisimsel Yaklasimda
deyimler bir kiiltiirii yansitan, edimsel islevlere sahip ifadeler ve kavramlart
ifade etme aract olarak dikkate alinmugtir. Sozciiksel Yaklasimda deyimler,
sozciikler ve diger soz &bekleriyle birlikte dilde, dif 6gretiminde ve iletisimde
Snemli yap: taglari olarak goériilmektedir. Bir yandan bu yaklasimlar 1515mnda,
diger yandan gerck yabanci dil Ogretimi, gerekse ¢eviri odakli diigiiniilsiin,
bilinmemeleri durumunda deyimlerin yabanct dildeki metinleri anlamada
sorunlar yaratmaktadir. Bu nedenle yabanci dil 6fretimi ve geviri egitimi
icerisinde deyim Ofretimine yer verilmesi bir gereksinim olarak ortaya
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- gikinaktadir, Bu ¢alisma, sz konusu gereksinimi vurgulama amaciyla
yapikmigtir.

Problem Camlesi

Fransizca Miitercim-Terctimanitk Anabilim Dali 4. siif Italyanca Ceviri
dersinde uygulanan deyim 8gretiminin, 0frencilerin vazili metinleri anlama
becerilerine etkisi var midir?

Denenceler
Problem cilimlesi agagidaki denenceler ile test edilmigtir:

Deyim ogretimi uygulanan Fransizea Miitercim-Terclimanlik Anabilim
Dali 4. smif Italyanca Ceviri dersinde 6grencilerin:

Denence 1: yazili metinlerde mecazi dili tamma ve anlamlandirma
becerilerini dlgmeye yonelik olarak kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi
Olgme Araci’ndan aldiklari Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir fark
vardir,

Denence 2: yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme becerilerini
dlomeye yonelik olarak kullamlan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme
Araci’ndan aldiklar: dntest ve sontest puanlart arasinda anlaml bir fack vardir.

Denence 3: yazili metinleri anlama becerilerini dlgmeye yonelik olarak
kullanilan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci’ndan aldiklari dntest ve
sontest puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.

Smurhhiklar

1. Bu arastirma Yildiz Teknik Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Bati
Dilleri ve Edebiyatlani Boliimii, Fransizca Miutercim-Terciimanlik Anabilim
Dali 2006-2007 Bahar dénemi Ttalyanca Ceviri dersine devam eden 4. simf
Ogrencileri ile smirli tutuimustur.

2. Arastrmada, deneklerin yazinsal metinleri anlama becerilerinin
Slelimil tek bir 6zglin metin ile smirh tutulmustur.

3. Italyanca ceviri dersinde yapilmus olan deyim Ogretimi, 174 deyimi
kapsamustir.
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Yontem
Aragtirma Modeli

Fransizea Mitercim-Terciimanlik Anabilim Dal1 4. smif Italyanca Cevir
dersinde uygulanan deyim Sgretiminin, 6grencilerin yazili metinleri anlama
becerileri tizerindeki etkisi sinanan bu aragtirmada tek defiskenli “tek grup
Sntest-sontest” deneme modeli kullanilmigtir. Modelin simgesel gdriniimi
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1 Tek Grup OnTest-SonTest Modelin Simgesel Giriiniimii

Grup OnTest Denel fslem SonTest
Gl 01 Deyim Ogretimi s1

Tablo 1’de goriildugi tzere G1 simgesi, denel islemin uygulanacag:
grubu; O1 simgesi, gruba denel islem 6ncesi uygulanan ontesti; S1 simgesi ise
gruba denel iglem sonrast uygulanan sontesti ifade etmektedir. Bu baglamda,
caligma grubuna denel islemin baginda &ntest olarak Okudufunu Anlama
Becerisi Olgme Araci uygulanmistir. Denel iglem, gruba 14 ders saati boyunca
uygulanan deyim dgretiminden olugmustur. Denel islemin etkisini sinamak
{izere sontest olarak yine Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Arac
uygulanmistir. '

Arastirmamn Degiskenleri

Bu calismada, “bagiml degigken tzerindeki etkisinin &grenilmek
istendigi uyarict degisken” (Karasar 2003: 61) olarak tammlanan bagimsiz
degtiskenin, bagimh degisken iizerinde etkili olup olmadifl aragtirilmaya
calistlmigtir. Arastirmanin tig denencesine iligkin bafimsiz defisken deyim
Sgretimi, bagimlt degiskenler 1. denence igin yazihi metinlerde mecazi dili
tamima ve anlamlandirma becerisi, 2. denence igin yazih metinlerdeki ana
karakteri betimleme becerisi, 3. denence i¢in yazili metinleri anlama
becerisi’dir,
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Cahsma Grubu

Bu aragtirma, 2006-2007 efitim-6gretim yili Bahar déneminde Yildiz
Teknik Universitesi, Fen-Edebiyat Faliiliesi, Bati Dilleri ve FEdebiyatlari
Bolimid, Fransizca Miitercim-Terclimanlik Anabilim Dal: lisans programinda
Italyanca VI dersini alan 4. symuf égi'enciieri ile yiiriitiilmistiir. Caligma grubu
17 égrenciden olusmustur,

Olgme Araclarimn Gelistirilmesi ve Uygulanmas1

Denencelerin  sinanmasma ydénelik olarak verilerin toplanmasi igin
geligtirilen Olgme araglari, bu araglarin kullanma zamani, veri tiirleri, élgme
araglarindan alinabilecek en diigiik ve en yiitksek degerier Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2 Denencelere Yonelik Olgme draglar: ve Ozellikleri

Denenceler 2 Oleme aracindan
Olcme Arvace , .
= Veri almabilecek en
Oleme Araci Kullanim - . A
Tiivii diigiith ve en yiiksek
Zamam N
defer
Okudugunu Anlama Ontest/ e
I Denence Becerisi Olgme Aract Sontest Sirekdi 0-3
Okudugunu Anlama Ontest/ .
2 Denence Becerisi Oleme Aract Sontest Stirekli 0-3
Okudugunu Anlama Ontest/ R
3.Denence Becerisi Olgine Arac Sontest Sitrekii 0-3¢

Tablo 2’de gorildiigii Gizere arastumanin 1., 2. ve 3. denencelerine
yonelik Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract hazirlanmugtir, Gelistirilen
bu aragta 1. ve 2. denenceler igin birer soru, 3. denence i¢in ise sorularm tamami
veri toplamada dikkate alimmigtir, Veriler stireklidir, 6lgme  aracindan.
alinabilecek en diisiik ve en yiiksek deger 1. ve 2. denence icin 0-5: 3. denence
igin 0-50 arasidir.

Aragtirmann i denencesine iliskin veri toplama amaciyla, sirasiyla
yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma, ana karakteri betimleme,
metinleri anlama becerilerini Slgmek i¢in ¢aliyma grubuna éntest ve sontest
seklinde denel iglemin bagmda ve sonunda 2 kez uygulanmak tizere acik uglu 10
sorudan olugan Okudufunu Anlama Becerisi Olgme Aract aragtirmaci
tarafindan geligtirilmigtir. Bu aracm hazrlanmasinda izlenen basamaklar

sbyledir:
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Okudupunu Anlama Becerisi Olgme Aracimin gelistirilmesine 6ncelikle
¢alismanin amacma uygun olarak okudufunu anlamaya yonelik  6lgme
yontemleri ve okudugunu anlayabilmeleri igin Ofrencilerin sahip olmalar
gereken kazanumlar incelenerek baslanmgtir. Daha sonra, bit metinde yer alan
deyimlerin okur tarafindan bilinip bilinmemesinin bu metnin anlama stirecini
hangi asamalarda etkiledigini, yabanct dil gretimi ve geviri efitimi alanlarinda
deyimlerin &gretimiyle ilgili hangi amaglarin belirlendigi alanyazindan tespit
edilmeye ¢aligilmgtir,

Oleme aracinda yer alacak sorularin hazirlanmasmda dildeate alinacak
metin dzginliik, uzunluk ve zorluk agisindan Ggrencilere uygunlugu gozetilerek
se¢ilmistir. Olgme aracinmn igerdigi sorularm hazirlanmasinda metin olarak
dzgiin olmasinm yani sira ¢ok sayida deyim icermesi nedeniyle [talyan yazar
Giovanni Verga’nin hikaye kitabi Novelle Rusticane’ den “La Roba” adlt hikaye
kullanilmustir. Segilen metne iliskin, arastirmaci tarafindan okudugunu anlamayx
dlgen acik uclu 10 soru hazirlanmig ve Okudugunu Anlama Becerisi Olgme
Araci geligtirilmigtir.

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract iki Yildiz Teknik Universitesi
Sgretim gorevlisi, bir Istanbul Universitesi okutmant olmak tizere, toplam 3
uzman tarafindan kapsam gegerliligi acisindan incelenmistir. Okudugunu
Anlama Becerisi Olgme Aracrnda yer alan 10 agik uglu sorunun tamami
kapsam gegerlifi bakimimdan degerlendirilerek uzmanlarca uygun gorilmistiir.
Uygun gériilen sorularm puanlamasina iligkin arastirmact tarafmdan gelistirilen
Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Araci Puanlama Anahtar’nin  da
diizeltilerek kullamlmasi kararlagtirilmigtir.

Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract giivenirlik galigmasi, aracin
ontest ve sontest uysulamasmndan sonra, dgrencilerin agik uglu sorulara
verdikled yanitlarin arastirmact ve iki Yildiz Teknik Universitesi 6gretim
gdreviisi, toplam 3 uzman tarafindan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Arac
Puanlama Anahtar’ndan yararlanilarak bagumsiz bir sekilde puanianmasi
sonucunda yapilmugtir, Her bir uzmamn degerlendirmesinden elde edilen puan
arasinda tutarliligin olup olmadigma bakilmgtr.

Gegerlilik ve giivenirlik galigmalanndan sonra, Slgme araglarl gahisma
grubuna dngérildigil sekilde uygulanmistir.
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Deyim Ogretimine Yénelik Ders Planlarmin Hazirlanmasi ve
Uygunlanmasi

4. smif Italyanca geviri dersinde uygulanan deyim Ggretimine yénelik
ders planlarin hazirlama asamalat: srastyla asagida ele alinmistir.

Deyim 6gretimiyle ilgiii alanyazin incelendiginde, yabanci dilde deyim
Ogretiminin sdzeiik Gfretimine bagh olarak gelistigi, “vabanci dil égretiminin
tarthgesine bakildiginda ise sdzcik 6greniminin ve Ogretiminin yeterince
Onemsenmeyen, siirekli ihmal edilen bir alan oldugu gériilmektedir” (Coady ve
Huckin 1997: 5). Ancak 1990’11 yillardan itibaren yabanci dil Ofretiminde
sdzclik bilgisi 6nem kazanms ve dilbilgisi 6gretiminden sézciik Ogretimine
dogru genel bir yénelim olmustur (Bahns 1993: 56°dan aktaran Pinnavaia 2001
131-132). Bu yeni gelismeler sonucunda gerek Bati Avrupa’da, gerekse
ABD’nde tek tek sozciiklerden ziyade birkag s6zciigin bir araya pelerek
olugturduklari “dil pargalan”, bir dilin s6z dagareiginin en hassas dfreleri olarak
kabul edilmis ve yabanci dil Sgretiminin odak noktasint belirlemislerdir
(Nattinger ve DeCarrico 1992: 1-2; Schmitt ve McCarthy 1997; Méntyld 2004:
13).

Yabanci dil 8gretimi ve ¢eviri eitimi alanlannda deyim Ogretimiyle
ilgili kullanilan yaklagimlar alanyazindan tespit edilmeye ¢alistlmistir. Yabanc
dilde deyim Ogretimi planlarmin dayandirldigi  yaklagimlar [letisimsel ve
Sozciksel  yaklagmmlardie.  Uygulamada kullanilacak  ders planfarinm,
aragtirmada  kullamlacak &lgme araglariyla ve &leiilmek istenen kavramsal
yapitarla uyum icerisinde olmasi gereklidir ve bu durum saglanmaya
caligilmistir, Igerik belirlendikten sonra, Ogretim igin esas alman yaklasimin
ilkelerine gére planlanan etkinlikler, kullanilacak &pretim materyalleri, 6gretim
yontem ve tekuikleri uygulama igin hazirlanan ders planlan icerisinde biitiin
aynntilariyla ortaya konulmustur,

Deyim Ofretiminin planlamasi asamasinda, 6nce igerifi olusturacak
yapilarin  belirlenmesi  ve bu  dogrultuda  etkinliklerin  gelistirilmesi
hedeflenmigtir. Deyim 6gretiminde igerik deyimler tizerine kuruludur. Bu
nedenle, igerigin olusturulmasinda deyimlerle ilgili hangi konularmn 6gretilmesi
ve Ogretilecek deyimlerin hangi Slgiitlere gore belirlenmesi gerektigi on plana
gikmistir. Deyimlerin segimi, daha 6nceki kaynaklardan yararlanilarak kullanim
sikhifina gore yapilmistir. Ayni zamanda ginlik dilde en sik kullanilan
deyimler, dgrencilerin seviyesine ve ihtiyaglarina uygun olarak belirlenmistir.
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Yararlanilan kaynaklar her bir ders plamnda belirtilmistir. Deyimlerin secimi
araghrmact tarafindan yapildiktan sonra anadili [talyanca olan iki Ofretim
gbrevlisine sunulmus ve gorligleri istenmigtir. Opretilmesi  kararlastirilan
deyimler konularina gore siniflandintlnugtir,

icerik belirlendikten sonra, uzman gorigleri dikkate alinarak yabanci
dilde ve geviri epitiminde deyim Ogretimine iliskin hedefler ve Ofrencilere
kazandinilmak istenilen kazanimlar belirlenmistir. Genel olarak hedefler metin
icinde deyimleri tanima, deyimlerin anlamlarmi bulma, [talyanca deyimlere
Tickge kargiliklar Onerme, ftalyanca ve Tiitk¢e deyimleri karsilagtirma,
deyimler ve gevirileriyle ilgili biligiistii bilgiler edinme olarak belirtilmis,
Bloom ve arkadaglarinin pelistirdigi taksonomisindeki “bilissel alan: bilg,
kavrama, uygulama analiz, sentez ve degerlendirme” (Senemoglu 2000: 407)
diizeylerine uygun bir sekilde siuflandiriimgtir. Her ders igin kazanimlarm
asamallik ve ardigiklik 6zelligi de goz Oniinde bulundurulmugtur.

Yontem ve teknikler, arac ve geregler, cagdas egitim biliminin
ongordiipl, deyim dgretimini etkin kilacak ve ogrencxlerm Ggretim siirecinde
etkin katilimlarim saglayacak sekilde digliniilmiigtiir. Opretim igin deyimlerin
sintflandirilmasi, igerdikleri anahtar sozclige ve ifade ettikleri kavramlara gore
yapilmigtir. Ayrica, deyim Gfretiminde gorsel, sozel ve geviri tekniklerinin
kullanimi da éngdritlmiistiir. Btkinliklerin siralanmasi ve sunumu Ogrencilerin
motivasyonunu  artiacak, Uretme etkinlikleri yapmalarini ve kontrolli
dgrenmelerini saglayacak sekilde yapilmaya calisiimistir. Ders planlanna gore
derslerde kullanilacak alistirma ve deyimleri igeren materyaller uzman gériigleri
dikkate almarak hazirlanmagtr.

Deyim Ogretimi, genel ¢ergeve igerisinde planlandiktan sonra ders
planlart hazirlanmigtir. Ders planlari, tek etkinlik olarak digtinilen iki ders
saatinde islenecek konularla ilgili hedef ve kazammlar, buniara ulagmadaki
yéntem ve teknikler, egitim durumlari, arag, gereg ve degertendirme sorulan
belittilerek arastrmact ve ders sorumlusu Ofretim gorevlisi tarafindan
hazidanmustir.  Ders  planlan, egitim  bilimindeki cagdas  yaklagimnlarin
gereksinimlerine gore; 6n bilgileri hatirlatma, soru sorma, tahminde bulunma,
tahminleri denetleme, bilgiyi tekrar etme, kavram haritalar1 olugturma,
karsilagtirma, Gzetleme, yorum getirme gibi biligsel stireglerle Ggrencinin etkin
katihmt saglanacak sekilde hazirlanmaya ¢aligilmigtir.
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Ders planlarinin uygulanmas: dersi yapan Ogretim gorevlisi tarafindan
toplam 14 ders saati olmak lizere, 3,5 hafta sliren bir zaman dilimi icerisinde
gergeklestirilmistir. Yiriitilen etkinlikler boyunca, deyim &gretimine iliskin
olarak hazirlanan ders planlarmmn sinifta uygulanmas: arastirmac: tarafindan
gozlemlenmigtir. Deyim Ogretimi etkinliklerinin uygulandif1 siire icerisinde
bagka bir konunun 6gretimi yaptlmamisgtir.

Veriterin Coziimlenmesi

Tim istatistiksel analizler SPSS 14.0 (Social Sciences Statistical
Package) istatistik progranmnda gerceklestirilmigtir. Denenceleri test etmek icin
parametrik olmayan testlerden Isaret Testi (Sign Test) ve Iliskili Ol¢timler igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Wilcoxon Signed Rank Test for Paried Samples)
kullambmstir,

Bulgu ve Yorumlar
Aragtirmanin denencelerine iligkin bulgular séyledir:

Birinci aragtirma denencesinin smanmasina yonelik olarak Okudugunn
Anlama Becerisi Olgme Araci’nm Sntest ve sontest uygulamasinda, Ggrencilerin
dlgme aracinin 7, sorusuna verdikleri yanitlar dikkate almmistir, Ogrencilerin
ontest ve sontest puanlarmin arasinda anlamh bir farkin olup olmadigim
belirlemek igin parametrik olmayan Betimieyici Istatistik ve Iliskili Ol¢iimler
I¢in Wilcoxon Isaretli Swralar Testi kullantlmustir. Yazih metinlerde mecazi dili
tanima ve anlamlandirma becerileri Ontest ve sontest puanlannmn ortalamalar
arasinda bir farkm olup olmadifini belirlemek igin uygulanan Betimleyici
[statistik degerleri Tablo 3’te verilmistir,
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Table 3 Yazlh Metinlerde Mecazi Dili Tamma ve Anlamlandirma Becerileri Ontesi-Sontest
Puaniar Icin Betimleyvici Istatistik Sonuglar:

Betimlepici Istatistil

N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum
Ontest 17 0.81 0.73 0.00 2.00
Sontest 17 3.59 1,42 1.00 5.00

Tablo 3’te verilen &ntest puanlari ortalamast (.81, sontest puanlart
ortalamas: 3.59°dur. Ontest puanlan ortalamas1 ve sontest puanlari ortalamasi
karsilagtilldiginda  sontest puanlart ortalamasinm daha  yiksek oldugu
gorilmektedir (3.59 > 0.81). '

Yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma becerileri Ontest
ve sontest puanfarmimn ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadifmni
belirlemek icin uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglan Tablo 4’te
verilmigtir.

Tablod Yazili Metinlerde Mecazi Dili Tanina Becerileri ve Anlamlandirma Becerileri Ontesi-
Sontest Puanlart icin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Stra Ovtalamast  Swa Toplam: z /(I;ftz:fec}jli
Negpatif Sira 0 0.00 0.00 -3.53 (%) 0.00
Pozitif Sura 16 8.50 136.00
it i
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayalt
Negatif sira: sontest < ontest; Pozitif swa: sontest > dutest; Esit: éntest = sontest

Tablo 4’te verilen analiz sonuglart, yazili metinlerde mecazi dili tanima
becerileri ve anlamlandirma becerileri éntest ve sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir (p < 0.01). Sontest puanlan Ontest
puanlarindan anlamlt derecede yiiksektir.

fkinci aragtirma denencesinin swanabilmesi igin Okudufunu Anlama
Becerisi Olgme Aract’min dntest ve sontest uygulamasinda, 6grencilerin dlgme
araczn 10. sorusuna verdikleri yanitlar dikkate almmstir, Ogprencilerin dntest
ve sontest puanlarimun arasinda anlamli bir farkin olup olmadifiin belirlemek
icin parametrik olmayan Betimleyici Istatistik ve iliskili Olgiimler Igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmagtir.
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Yazilt metinlerdeki ana karakteri betimleme becerileri dntest ve sontest
puanlarinin ortalamalart arasinda bir farkm olup olmadigini befirlemek icin
uygulanan Betimleyici Istatistik degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 Yaznh Metinlerdeki Ana Karakteri Betimleme Becerileri Ontest-Sontest Puanlart igin
Betimleyici Istatistik Sonuglart .

Betimleyici Istatistik

N Ortalama Std. Sapma Mirimum Maksimum
Ontest 17 1.06 0.69 0.00 233
Sontest 17 2.14 1.32 0.00 5.00

Tablo 5°te verilen ontest puanlart ortalamasi 1.06; sontest puanlan
ortalamas: 2.14°dur. Ontest puanlari ortalamast ve sontest puanlart ortalamas:
kargilagtinldifinda sontest puanlant ortalamasmim daha yiksek oldugu
gorilmektedir (2.14 >1.06).

Yazili metinlerdeki ana karakteri betimleme becerileri dntest ve sontest
puanlart ortalamalan arasinda anlamh bir farkin olup olmadigini belirlemek icin
uygulanan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Yazilt Met_in[erdeki Ana Karakteri Betimleme Becerileri Ontest-Sontest Puanlar lfgin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N Stra Ortalamast Stra Toplann Z P
Negatif Sira 1 12.00 12.00 -3,06(%) 0.00
Pozitif Sira 16 8.31 141.00
Esit 0
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayal
Negatif sira: sontest < dntest; Pozilif sira: sontest > dntest; Egit: dntest = sontest

Tablo 6’da verilen analiz sonuglari, yazili metinlerdeki ana karakteri
betimleme becerileri Gntest ve sontest puanlan arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (p < 0.01). Sontest puaniari éntest puanlarindan
anlamli derecede yiiksektir.

Uslincii aragtirma denencesinin sinanabilmesi icin Okudugunu Anlama
Becerisi Olgme Araci’nin 6ntest ve sontest uygulamasinda, 6grencilerin 6lgme
aracinin tiim sorularina verdikleri yamtlar dikkate alinnustrr. Ofrencilerin dntest
ve sontest puanlarinin arasinda antamli bir farkin olup olmadigim belirlemek
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i¢in parametrik olmayan Betimleyici Istatistik ve Iliskili Olglimler I¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullandmustir,

Yazili metinleri anlama becerileri Gntest ve sontest puanlari ortalamalar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadifini belitlemek igin uygulanan
Betimleyici Istatistik degerleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo7 Yazil Metinleri Anlama Becerileri Ontest-Sontest Puanlart Icin Betimleyici Istatistik

Sonuglart
Betimleyici Istasistik
Soru N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum
ontest Sontest Ontest sontest Ontest  sontest ?ntes Sontest
1 17 1.55 3.04 1.03 1.36 0.00 0.00 3.67 4.67
2 17 2.95 3.60 1.37 1.16 0.67 1.33 4.67 5.00
3 17 1.70 228 0.63 0.94 0.83 1.00 2.67 4.33
4 17 1.46 2.02 0.78 1.03 0.08 0.50 2.83 3.83
5 17 0.81 1.67 0.96 0.93 0.00 0.00 3.00 3.33
6 17 3.18 3.97 1.18 0.89 6.83 1.67 4.33 5.00
7 17 0.81 159 0.73 1.42 0.00 1.00 2.00 5.00
8 17 2.33 2.81 1.16 1.30 0.00 0.00 3.83 4.50
9 17 1.89 3.74 6.90 0.94 0.67 2.33 4.33 4.83
10 i7 1.06 2.14 0.69 1.32 0.00 0.00 2.33 5.00

Tablo 7’de verilen &ntest puanlarl ortalamast ve sontest puanlart
ortalamas: kargilastinldifinda sontest puanlan ortalamasmmn daha yiiksek
oldugu gérilmektedir (3.04 >1.55; 3.60 >2.95; 2.28 >1.70; 2.02 >1.46; 1.67
>0.81;3.97>3.18; 3.59 >0.81; 2.81>2.33;3.74 >1.89; 2.14>1.06).

Yazili metinleri anlama becerileri 6ntest ve sontest puanlart ortalamalar
arasimda anlamls bir farkin olup olmadifiing belirlemek i¢in uygulanan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuglar: Tablo §°de verilmigtir.

Tablo8 Yaulh Metinleri Anlama Becerileri Ontest-Sontest: Puanlait fein Wilcoxon Isaretti
Swalar Testi Sonuclart

Sontest— Ontest N Sira Ortalamasi Stra Toplanu V4 P
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -3.62 (%) 0.00
Pozitif Sira 17 2.00 _ 153,00
Esit 0
Toplam 17

*Negatif siralar temeline dayalt: sontest < dntest; Pozitif sica: sontest > dntest; Esit: dntest = sontest
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Tablo 8’de verilen analiz sonuglari, yazili metinleri anlama becerileri
dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p
< 0.01). Sontest puanlari éntest puanlarindan anlaml derecede yiiksektir.

Her iic denenceye iliskin bulgulara gére, deyim o&gretimi uygulanan
Fransizea Miitercim-Tercliimanlik Anabilim Dali 4. smaf [talyanca Ceviri
dersinde 8prencilerin, yazili metinlerde mecazi dili tamma ve anlamlandirma,
ana karakteri betimleme ve yazih metinkeri anlama becerilerini Slgmeye
yonelik olarak kullamlan Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Aract’ndan
aldiklart sontest puanlan éntest puanlarindan anlamli derecede yliksektir. Bu
durumda arastirmanin ti¢ denencesi de dogrulanumistir. Bir baska deyigle, deyim
bgretimi uygulamasmin Sgrencilerin yazill metinlerde mecazi dili fanima ve
anlamlandirma, ana karakteri betimleme ve yazili metinleri aniama becerilerini
gelistirebilecegi ve ote yandan deyim 6gretimiyle saglanan deyim bilgisinin
okudupunu anlama stirecinin ilk asamasi sayilabilecek mecazi dili tanima ve
anlamlandirma agamasinda ve genel olarak okudugunu anlama siirecinde de
etkili olabilecegi sGylenebilir. Ancak, bunu daha kesin bir sekilde
soyleyebilmek igin aragtirma modelinin kontrol gruplu olmasi gerekir.

Aragtirmanin birinci denencesine iligkin bulgular, Cacciari ve Corradini
(2005: www. kollokationen.bbaw.de)’nin deyimlerin hem sdzciik hem de
stzctikten daha bilyiik pargalar olarak iglev gordiikleri; Van Dijk (1997: 81)’in
de “sozcikleri tanima asamasinin okudugunu anfama siirecinin ilk agamastnt
olusturdugu yoniindeki goriislerine dayamlarak degerlendirilebilir. Bu durumda
deyimler sézciikler olarak, mecazi dili tanima ve anlamlandirma agamast da
sdzelik tanima ve anlamlandirma agsamas: olarak ele alinabilir. Buna dayanarak,
ilgili alanyazin tarandifinda sdzciik bazinda benzer sonuglara ulasildif
gorilmektedir. Ornegin; Stahl (2003: http:/journals.lww.com), sbzclik bilgisi
ve okudugunu anlama arasinda yiiksek korelasyon saptamus, sdzclik bilgisinin
okudugunu anfamak igin énemli oldugunu ifade etmistir. Qian (1999), sdzciik
bilgisi ve okudugunu anlama arasinda yiiksek ve pozitif korelasyon oldugunu
bulgulamistir. Robinson (2005: iv-v), sdzciik bilgisi ve okudupunu anlama
arasinda orta seviyede bir iliskinin oldugunu gdstermigtir.

Arastirmanin ikinci denencesine iligkin bulgular, deyimleri yine sdzctkler
olarak ele alarak degetlendirilebilir. Buna dayanarak, ilgili alanyazin
tarandiginda sdzciik bazinda benzer sonuglara ulasildift goriilmektedir.
Omepin; Stahl (2003: http:/journalsJww.com), sézciik bilgisi olmadan
yaptlann anlagilamadiging, sdzcik bilgisinin okudugunu anlamak ig¢in Gnemli
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oldugunuy ifade etmistir. Deyimler yine sozciikler olarak ele ahnarak ilgili
alanyazin incelendiginde, figlincii denenceye iligkin bulgularin Stahl (2003:
http://journals.Iww.com) ve Qian (1999)’1n ulastiklart bulgularla benzerlik
g6sterdigi gboriilimektedir.

Aragtirmamn {i¢ denencesine iligkin bulgularm yani sira deyim
6gretimine yonelik olan ders planlannin uygulanmas: sirasinda, simifta
bulunmug olan aragtumacuun gozlemlerine dayali olarak sunlar saptanmagtir;
deyimlerin sayis1 fazla oldufunda Ogrencilere sikici gelmektedir; eylem
icermeyen deyimler daha kolay hatilanmaktadir; deyim Sgretiminde baglam
bilgisi kullanildiginda deyimlerin &grenimi daha kalici olmaktadir; mitolojiyle
ilgili olan deyimler ¢ikis hikayeleriyle birlikte ele alindiginda 6grencilerde daha
fazla ilgi uyandirmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Aragtirma denencelerinin sinanmasiyla elde edilen bulgular 1518mda
deyim Ofretimi uygulamasmun, 8grencilerin okudufunuy anlama siirecinin ilk
-agamas1 sayilabilecek yazili metinlerde mecazi dili tanima ve anlamlandirma,
yazilt metinlerde ana karakteri betimleme ve vyazili metinleri anlama
becerilerinin gelistirilmesinde etkili olabilecegi sonucuna ulagiimistir,

Ulagilan bu sonuglar dogrultusunda ve aragtirmacimin uygulama sirasinda
siifta yaptifi gozlemlere dayanarak yabanci dil Ggretimi ve geviri efitimi
uygulayicilari igin su dneriler sunulabilir:

- Yabanc dil ve ¢eviri derslerinde 6grencilere deyimlerle ilgili bilisiistii
bilgilerin  kazandinilmas: hedeflenmelidir. Derslerde deyimlerin
yabanc1 dilde iletisimde ve ¢eviri siirecinde ne tiir sorunlar
yaratabilecekleri konusuna yer verilmelidir.

- Yabanct dil derslerinde islenen konu baglaminda, sayilann fazla
olmayacak sekilde sistematik olarak deyim 6gretiminin yapilmas:
Snerilmelktedir,

- Yabanc dil derslerinde Ggrencilerin yabanci dil seviyelerine gére,
ornegin baslangic seviyesindeki smiflarda kolayhik agisindan eylem
icermeyen deyimlerden baglayarak deyim Ogretiminin yapilmasi
Onerilmektedir,
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aglamin deyimleri anlamlandirmaya ve 6grenmenin kaliciligina etkisi
nedeniyle, yabanci dil derslerinde deyim 6gretimi siirecinde
baglamdan yararlanilmasi énerilmektedir.

Ceviri uygulamalarinda deyim gevirisi yapilabilir. Ceviri uygulamalari
sirasinda yabanci dilde ve anadildeki deyimler kargilagtirmal: olarak
incelenebilir.

Ceviri derslerinde yapilan uygulamalarda mitolojiyle ilgili olan
deyimler ele almirken ¢ikis kaynagina deginilmesi, tarihsel olaylarla
ilgili olanlarin da mutlaka tarihsel baglamda ele alinmas:
Onerilmektedir.

Ulagilan bu sonuglar dogrultusunda deyimler alaninda aragtirma yapanlar
igin su Gneriler getirilebilir:

Deyim 6fretiminin yazili metinleri anlamaya etkisini daha kesin bir
sekilde belirlemeye yonelik deney-kontrol gruplu arastirma deseni
kullanifarak benzer aragtirmalar yapilabilir.

Yabanc: dildeki deyimleri anlama stirecinde 6grencilerin hangi deyim
anlama modellerini kullandiklart konusunda deneysel caligmalar
gergeklestirilebilir.  Bunun  sonucunda deyimleri tammaya ve
anlamlandirmaya yonelik strateji gelistirilmesine zemin hazirlanabilir,

Yabanct dilde deyimleri tamma ve anlamlandirma siirecinde
Sprencilerin Tiirkge deyim bilgilerinden yararlanip yararlanmadiklan
incelenebilir.

Deyimlerin cevirilerinde Ogrencilerin  Tiirkge deyim bilgilerinin
etkisinde kahip kalmadikiar aragtinilabilir,

Deyim Sgretiminin Italyanca geviri dersinde 6grencilerin yazih metinleri
anlama becerileri {izerindeki etkisini belirleme amactyla yapilan bu ¢ahismanin
yabanci dil 8gretimi ve ¢eviri egitiminde deyimlerin Ofretimi agisindan katk:
saglayacagi distiniilmektedir.
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