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Ogretmen Goriglerine Gore Isvicre (Basel) ve Tiirkiye
ilkégretim Programlarinin Karsilastiriimasi: Bir Durum
Galismasi

A Comparative Analysis of Primary Curriculum in
Switzerland (Basel) and Turkey in Terms of Teacher
Opinions: A Qualitative Research

Ozet

Bu calismanin amaci, Isvigre'de gérev yapan &gretmenlerin
goruslerine gore, Turkiye'de uygulanan ilkogretim programinin,
isvigre ilkégretim programiyla arasindaki benzerlik ve farklilikla-
nnin  belirlenmesidir. Galisma, nitel aragtirma yontemi ile
gerceklestirilmis olup, durum galismasi deseni ise kosulmustur.
Calismada amagl 6rnekleme metodu ile 6rneklem belirlenmis,
isvicre’de farkl bélgelerde gérev yapan Tiirk &gretmenler
arasindan gorismeyi kabul eden ve bu ulkede en az 2 yil
calismis bes 6gretmen segilmistir. Calisma agik uglu sorulardan
olusan goriisme formu ile gergeklestirilmistir. Verilerin analizin-
de elde edilen bazi sonuglar; Tirkiye ilkokul programinda bilgi
yogunlugunun fazladir; isvigre ilkokul programinin daha esnek
ve daha cok ®grenci merkezlidir; Isvigre programinin esnek
olmasi, Ogretmene igerigi gercek yasamla iliskilendirmesi
programin sosyal gerceklerle daha tutarli olmasini saglamistir;
isvigre’nin ekonomik giiciiniin okullarda égretim teknolojilerinin
ve materyallerinin temini ve kullaniimasinda oldukga yansitildigi
gorulmektedir.

Abstract

The aim of this study is to identify differences and similarities
between Primary Curriculum in Turkey and Switzerland as
regard opinions of teachers in Switzerland. The study has been
done with qualitative research methodology and case study
research design was used. Sample was determined by purpose-
ful sampling. Five teachers who accepted the interview were
chosen among Turkish teachers having worked for at least 2
years in different parts of Switzerland. Data were collected
through Teacher Interview Form consisting of open-ended
questions. After analyzing the data, it was found that knowled-
ge density is much more in Primary Curriculum of Turkey while
Switzerland Primary Curriculum is more flexible and student-
centred; Being flexible the curriculum in Switzerland causes
teachers associate content with real life and so it makes curricu-
lum is more consistent; The effects of Switzerland financial
power can be seen in getting and using educational technology
and materials in schools.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye ilkdgretim Programi, isvigre Okullar,
Program Geligtirme

Key Words: Turkey Primary Curriculum, Schools in Switzerland,
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1. Giris

ilerleyen teknolojik gelismeler beraberinde toplumsal degismeleri de getirmekte ve diinyanin
stirekli bir degisim ve gelisim yasamasini saglamaktadir. Her toplum, bu degisimi, gelisime gevirme
kaygi ve cabasini tasimaktadir. Hanger (2006) de, gelisen diinyanin, bir¢ok alanda degisimi zorunlu
kilmakla birlikte egitime de 6nemli sorumluluklar yikledigine vurgu yapmaktadir. Toplumun ve
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bireylerin ihtiyaclarinda meydana gelen degismeler, konu alanindaki gelismeler, teknoloji alaninda
meydana gelen ilerlemeler ve bunlara bagli olarak da 6gretmen ve 6grenci rollerinde olusan de-
gismeler egitimde program gelistirmeyi gerekli kilmaktadir. Tlrkiye’de de, bilimsel ve teknolojik
gelismeler gerekge gosterilerek egitim programlarinda degisime gidildigi gértlmektedir. Bu calis-
malardan biri de 2004 yilinda hazirlanan ilkbgretim programidir.

2004'te hazirlana bu ilkogretim programi, 9 ilde 120 okulda 6gretmenler 10 glinliik hizmet igi
egitim aldiktan sonra 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilmis ve bir yil sonra da tim
llke genelinde uygulamaya konulmustur (Erdogan, 2007; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006). 2004
programlariyla getirilen temel yenilikleri Akbaba (2004) su sekilde siralamaktadir: Davranisgl prog-
ram yaklasimindan bilissel ve yapilandirmaci bir yaklasima gegilmistir. ilkokul ve ortackul mantigina
gore diizenlenmis olan pargali program anlayisi yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz egitime
uygun hale getirilmistir. Dlinya ile entegrasyon ve AB standartlari dikkate alinmistir. TUm dersler
icin sekiz ortak beceri saptanmistir. Spor kiiltlirii ve olimpik egitim, saglik kiiltlirti, rehberlik ve psi-
kolojik danisma, kariyer, girisimcilik, afet, 6zel egitim ile insan haklari ve vatandaslik gibi ara disip-
linler programlara yerlestirilmistir. Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlari igeren
kazanimlar kullanilmistir. Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca dayali bir anlayis yerine, siireci
degerlendiren bir anlayisa gecilmistir.

1.1. 2004 ilkdgretim Programi

2004 ilkégretim programinin hazirlanisinda yapilandirmaci (constructivism) yaklasim merkeze
alinmakla birlikte, coklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklasimlarindan da
yararlanildigi vurgulanmaktadir (Vural, 2008). Yapilandirmacilik, son otuz yilda egitim uygulamala-
rini en ¢ok etkileyen felsefelerden biri olmustur. Bunun baslica nedeni, lkelerin egitim sistemle-
rinde ortaya ¢ikan ciddi nitelik sorunlarina ¢6ziim aramalaridir (Arslan, 2007).

Yapilandirmacilik, 6grenenlere 6grenmeyi 6gretmekte ve onlar icin bilgiyi anlamh kilmaktadir.
Yeni bilgiler 6nceden yapilanmis bilgilerin Gizerine insa edilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme, var
olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla bitinlestirme
stirecidir. Ogretim, 6grenmenin kalicligini saglayacak ve st diizey bilissel becerileri gelistirecek
sekilde tasarlanir. Ogrenci bilgiyi hazir alan degil, bilgiye ulasan; 6gretmen ise 6grencinin bilgiye
ulasmasinda rehber, yol gosterendir. Egitim programinin hedefi; kendi 6grenme stilini taniyan,
6grenme yontemlerini etkin sekilde kullanan, bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen ve yeni
bilgiler Giretmede 6nceki bilgilerinden yararlanan bireyler yetistirmektir (Demirel, 2007; Ozden,
2005; Sahan, 2002; Saban, 2000; Yasar, 1998).

2004 programinda oldugu gibi, Glkemizde bugline kadar bircok hiikiimet, yeni program olus-
turma cabasi icerisinde bulunmus, ancak, program gelistirme ¢alismalarini gbz ardi etmis ve uygu-
layici durumunda olan 6gretmen 6gesi, iyilestirme ve yeniden diizenleme ¢alismalarina tam anla-
miyla dahil edilememistir. Egitim programlari, bir organizma gibi siirekli gelisim icinde oldugundan,
yeni olusturulacak programlarin kendinden dncekilere de dayali oldugunu goz ardi etmemek ge-
rekmektedir (Unal, Costu, Karatas, 2004; Yilman, 2006; Sahin, 2009). Unutulmamalidir ki program
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gelistirme, kisa bir slirede gerceklestirilebilecek bir stireg degil, ilgili ve yetkili tiim gruplarin yillarca
stiren calismalarini gerektiren, Ulkede tim gelisme ve degismelere paralel olarak devam eden
stirekli ve kapsamli bir etkinliktir (Alkan, 1983).

1.2. Yeni Programa Doniik Elestiriler

2004 ilkégretim programinin hazirlanis slireci ve yapisiyla ilgili gesitli elestiriler s6z konusudur.
Egitim Programlari ve Ogretim Profesorler Kurulu toplantisinda da (2005) yeni programda gozle-
nen eksiklik ve sorunlar ele alinmistir. Toplanti kararlarinda; yeni ilkégretim programi hazirlanirken
onceki program gelistirme ¢alismalarinin géz ardi edildigi ve bu programin hazirlanmasinda, énceki
programin degerlendirilmesine dayali bilimsel don(itlerden yararlaniimadigi dile getirilmistir. Prog-
ramin hazirlanmasinda, ilkogretim basamaginda uygulanmakta olan programlarin gelistirilmesi
yerine, baska Ulkelerde uygulanan programlarin uyarlamasi yoluna gidildigi, oysa program degisik-
liklerinde 6ncelikle Glkenin felsefi dlistince tarzi, gereksinim ve yasantilarindan yola cikilmasi gerek-
tigi vurgulanmistir. 2004 ilkdgretim programinin hazirlanmasinin kisa bir zaman dilimine sigdiriima-
s, program gelistirme calismalarinin bir sistem bitinlUgu icinde ele alinmasini engelledigi belirtil-
mistir. Yeni ilkdgretim programinin deneme uygulamasinin zaman ve kapsam yoniinden yetersiz
kaldigi ve tarafsiz bir degerlendirmesinin yapilmadigi, programin uygulanmasi 6ncesinde 6gret-
menler yeterli diizeyde hizmet i¢i egitimden geciriimedigi yoniinde elestiriler siralanmistir (Gom-
leksiz ve digerleri, 2005). Gorluyor ki, 6zellikle program hazirlanis slirecinde program gelistirme
ilkeleri agisindan birgok sorun oldugu ortadadir.

2004 programinda, 6gretmenlerden sinif ici egitim ortamlarini yapilandirmaci anlayisa goére
dizenlemeleri istenmektedir. Dolayisiyla, mifettislerin, okul idarecilerinin ve her seyden 6nemlisi
6gretmenlerimizin yapilandirmaci 6gretme-6grenme yaklasimi konusunda egitilmeleri kaginilmaz-
dir. Clink(i programin basarisi uygulayicilarin becerisine baglidir (Arslan, 2007). Oysa Altun ve Sa-
hin’in (2009) yaptiklar galisma, sinif 6gretmenlerinin gogunun programin teorisi ve uygulanmasi
konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olamadiklarini géstermektedir. Ogretmenlerin yeni prog-
ram hakkinda bilgilendirilmesi amaciyla diizenlenen seminerlerde, seminer alan 6gretmen gorisle-
rine gore, 6gretmenlere programin uygulamasindan daha ¢ok felsefesi hakkinda bilgi verilmeye
calisildigi ve egitimlerinin basarisizlikla sonuglandigi gdriilmektedir. Ogretmenlere programin uygu-
lanmasiyla ilgili hizmet ici egitim verilmeye calisilsa da, yapilan birgok arastirma sonucunda hala
ogretmenlerin yeterli hizmet ici egitim almadigl ve ¢cogunun programin teorisi ve uygulanmasi
konusunda yeterli diizeyde bilgi ve beceriye sahip olamadiklari gorilmistir. Unutulmamaldir ki,
programlarin gelistiriimesi stirecinde gercek uygulayicilara yeterince inilmediginde, programlarin
basari derecesi dustk olacaktir (Altun ve Sahin, 2009; Erdogan, 2007; Semerci, 2007; Goziitok ve
digerleri, 2005).

Glven’in (2008) yaptig! arastirmada, 6nceki ders programlari ile yeni ders programlar arasin-
da farklar oldugu, yeni ders programlarinin 6gretmen roliinde degisikliklere neden oldugu ve yeni
ders programlarinin 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine katki sagladig1 6gretmen goérislerine
gore tespit edilmistir. Ayrica yine bu arastirmada, 6gretmenlerin yeni ders programlarinin uygu-
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lanmasi igin ayrilan ders siirelerinin yetersizligi, etkinliklerin uygulamasi icin gerekli ara¢-gereg ve
yardimcl ders materyali eksikligi ve siniflarin kalabalik olmasi gibi bazi sorunlarla karsilasildigi sap-
tanmistir.

Hicbir tlkenin, diinyadan kendini soyutlayamayacagi ¢ok iyi anlasilimis, hatta birgok (lke eko-
nomik, sosyal, politik ve teknolojik alanlarda isbirligi ve dayanismaya yonelmistir. Glnlimizde
kiresellesme, Ulkelerin birgok alanda ortak hareket etme zorunlulugunu ortaya koymustur (Gedi-
koglu, 2005). Her Ulke, kendi gelisimini ylkseltmeye calisirken, ayni zamanda diinyada olan yenilik
ve degisimleri takip edip, kendini onlarla kiyaslamasi, degerlendirmesi kaginilmazdir. Cagdas, ge-
lismis Glke olabilmenin geregi de bunu gerektirmektedir. Ulkemizde uygulanmaya baslanan 2004
programi ile de, gelismis Ulkelerin egitim seviyesine ulasmak hedeflenmistir. Ancak bu program,
gelismis Ulkelerin 6gretim programlarinin neresindedir? Bunun belirlenebilmesi, 2004 programinin
gelismis Glke 6gretim programlariyla karsilastiriimasi ile mimkiin goriinmektedir. Bu amagla bazi
alanlarda karsilastirma yapabilmek icin egitim seviyesi yiiksek oldugu distindlen (lkelerden biri
olan isvigre secilmistir. Bu secimde isvicre’nin PiSA sinavi sonuclarina goére (st sirada yer almasi
belirleyici olmustur. isvigre 2003 ve 2006 PiSA sonuglarina gére OECD ortalamasinin lizerinde orta-
lamaya sahip Ulkeler arasinda yer almistir (Pisa, 2006). isvicre ilkokul programi ile karsilastirma
yapmadan once, bu ulkenin egitim sistemi hakkinda bilgi verilmesine ihtiya¢ duyulmus ve asagida
isvigre egitimi hakkinda &zet bilgi verilmistir.

1.3. isvigre Egitim Sistemi

isvigre’de ilkokul, zorunlu egitimin ilk basamagidir. Okulun amaci, cocuklarin kendine giiven
duymasini kazandirmak, cocuklari gelecek okullara ve yasama hazirlamaktir. Ogretim, &grenci
merkezlidir. Okullar, kisisel farkliliklari vurgulayan basari durumunu esas alarak, farkl yetenekleri
destekler. Bir ders yili 190-200 is glinii olup, iki sdmestreye ayrilir. Alti hafta gibi yaz tatili olmasina
ragmen yil icine serpistirilen 10-15 glinliik tatiller ile bir ders yilindaki giin sayisi cok fazla olmamis-
tir. Ogrenim suresi dért yil olup en fazla sinif mevcudu 25 &grencidir. ilkokulda verilen derslerle
cocuklara, anlayabilecekleri bir sekilde temel egitim kavramlarini, 6zellikle okumayi, yazmayi ve
matematigi 6gretmek hedeflenmektedir. Ogretimde, dgrencinin bilgiye isteyerek ulasmasi hedef-
lenmektedir. Cocuklara oyun iginde eglendirerek egitim 6gretim verilmeye calisiimaktadir. Cocu-
gun basarisi icin anne ve baba ile beraber calismaya (okul aile isbirligine) dnem verilir. Zorunlu
egitim siresince 6grencilerin kitaplari okullar tarafindan 6grenciye verilir ve kitaplar yil sonunda
okula iade edilir. Kitaplarin saglam ve temiz iadesinden &grenciler sorumlu tutulur. Ogrencilerin
sorumluluk kazanmasinda katki saglayacagi disiiniilerek buna énem verilir. Ozellikle ilkokulda
sorumluluk kazanma, zamana riayet ve kurallara uyma egitimi Uzerinde oldukga durulur (Erzie-
hungsdepartement, 2008; Ari, 2007; Primarschulen Basel-Stadt, 2004; Senel, 2004; Bildungsraum
Nordwestschweiz, 2008).

Yabancilarin yas ortalamalarinin oldukca dlsiik olmasi nedeniyle, okullardaki 6grencilerin
%41’i yabancidir. Oyle ki, ilkégretimde bu oran daha da yiiksektir. Lise ve {iniversiteye geciste ya-
banci 6grenci orani diismektedir. Kiltiirleri ve sosyal gevreleri birbirinden ¢ok farkli olan bu ¢ocuk-
larin, her birinin kisisel yetenekleri de farklidir. Egitim sisteminde cocuklara, hepsine esit egitim
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sansl, st diizeyde yeteneklerini gelistirme ve basarilarini artirma haklarinin verilmesi hedeflenir.
Yabanci 6grenci cogunlugu yiziinden, okullarda yabanci 6grencilerin dislandigi goriilmekte olup,
ister istemez yabanci diismanliginin olusabildigini yetkililer de dile getirmektedir. Her okulda bulu-
nan rehber égretmenler &grencilerin sorunlarini asmada yardimar olmaktadir. Ogretmenlerden,
sinifindaki tim 6grencilerin kulttriyle ilgili az ¢ok bilgi sahibi olmasi istenir (Ressort Schulen, 2004;
Ar1, 2006; Zurih Baskonsoloslugu, 2005).

isvicre-Basel ilkokullarinda, haftanin bes giinii tiim siniflarda Pazartesiden Cumaya kadar saat
08.00 ile 12.00 arasinda ders vardir. Birinci ve ikinci siniflarda haftada bir giin, {iglincii ve dordiinci
siniflarda haftada iki glin 6gleden sonralari saat 14.00 ile 16.00 arasi ders yapilmaktadir. Cumartesi
ve Pazar giinleri ders yoktur. ilkokulda derslerde branslasma yoktur, derslerin cogu sinif dgretme-
nince verilir. Ozellikle okuma-yazma ve matematigin égretildigi ilkokulda dil (Almanca), matematik,
sosyal bilgiler, mizik, resim ve spor, el isi dersleri vardir. Her 6gleden sonra ders olmadigindan
ogrenciler bu bos vakitlerinde segmeli ders alabilir veya istedikleri kursa katilabilirler. Yabanci ¢o-
cuklar, kendi tilkelerine ait dil ve kiiltiir derslerine katilabilirler. Ogrencilere derslerinde not veril-
mez. Dért yil boyunca kullanilan “Zeugnis” olarak adlandirilan bir bilgilendirme kitapgigi (Ogrenci
Dosyasi), her dénem sonunda islenerek 6grencilere verilir. Hafta ici cocuklara 6dev verilebilmekte-
dir, ancak hafta sonu ve diger tiim tatillerde 6dev verilmez. Verilen 6devlerle, genellikle 68rencile-
rin arastirma yapmalari hedeflenir. Ogrencilerin kiitliphaneye gitmeleri, arastirma yapmalan ézen-
dirilir. ilkokulda sorumluluk kazanma, zaman ySnetimi ve kurallara uyma egitimi tizerinde oldukga
durulur. Cocuklara 6devler verilerek hem arastirmaya sevk edilirler hem de sorumluluk sahibi
olmalari 6gretilir (Primarschulen Basel-Stadt, 2004; Ari, 2007; Erziehungsdepartement, 2008; Se-
nel, 2004; Ressort Schulen, 2000).

Okullar, kendini devamli ve titiz bir sekilde gelistiren, 6grenen kuruluslar olarak gérdltr. Okul-
lar, kisisel farklari vurgulayan basari durumunu esas alarak degisik yetenekleri destekler. Diger
ifadeyle egitimde, cocuklarin bireysel farkliliklarinin &n planda tutulmasina agrlik verilir. ilkdgretim
sonunda liseye gecis icin herhangi bir merkezi sinav yoktur. Okullar, cocuklarin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda bir sonraki okul basmagina yonlendirir. Bu yénlendirme ¢ok kati degildir ve ¢ocuklar
gelisimlerine bagl olarak, okullar arasinda gegis olanaklarina da sahiptirler. Bireylerin kendi baglari-
na sorun ¢dzmeyi, diisinmeyi ve davranmayi 6grenmesi hedeflenir. Okul aile isbirliginin en Gst
diizeyde saglanmasina calisilarak veliler calismalara ortak edilir. Okullar, kendilerini is diinyasina da
acip yeni bilgi ve iletisim teknolojilerini derslerde kullanma c¢abasi tasimaktadir (Ari, 2006; Erzie-
hungsdepartement, 2008; Bern Bliiyikelciligi, 2004; Ressort Schulen, 2003).

1.4. isvigre ve Tiirkiye ilkokul Programinin Karsilastiriimasi

isvicre Basel ilkokul programinin 6grenci merkezli oldugu ve sosyal yapilandirmaci yaklasim ile
Ortustigu gorilmektedir. Ogretimde, dgrencinin bilgiye kendisinin ulasmasinin benimsenmesi,
6grencilerin arastirmaya sevk edilmesi, 6grenme Urliniiniin yani sira 6grenme suirecinin de deger-
lendirilmesi Ulkemizdeki 2004 programi ile uygunluk gostermektedir. Basel ilkokul programi, lke-
mizdeki programda hedeflendigi gibi 68retmene 6gretici yerine, ortam diizenleyici, yonlendirici ve
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kolaylastirici gérevler yliklemektedir. Ayni sekilde 6grencinin arastiran, kesfeden olmasinin beklen-
digi gibi 6grenciye yiklenen gorevlerde de Basel programi ile tlkemiz 2004 programi arasinda
benzerlikler vardir.

Her ne kadar uygulamada cesitli sorunlarla karsilasilsa da, 2004 ilkogretim programi gelismis
Ulkelerin egitim seviyesine ulasmak hedeflenmektedir. Bu programin, gelismis tlke egitim prog-
ramlari ile karsilastirldiginda, onlarin neresinde kalmaktadir? ve hangi farkliliklara sahiptir? Bunlara
benzer sorularin yanitlarinin bulunmasi, mevcut 6gretim programini iyilestirmeye yonelik yeni
fikirler verebileceginden, program gelistirme siirecine katki saglayabilecektir. Bu agidan, 2004 ilkg-
retim programinin, gelismis Ulke programlarini taniyan 6gretmen gorislerine gore bir karsilastirma
yapilmasi, bu programin yapisini ortaya koymak agisindan yararl olabilecegi diistintilmdistir. Cln-
ki Tarkiye’de karsilagtirmali egitim alaninin gok da iyi oldugu sdylenemez. Diinyada yasanan gelis-
melerden habersiz kaldigimiz siirece de, kendimiz disinda baska Ulkelerin egitim sistemlerinden ve
gelismelerden haberdar olmamiz miimkiin degildir. Dolayisiyla, isvicre ilkokul programinin tilkemiz
ilkogretim birinci kademe (1-5 siniflar) programina goére farkliliklarini belirlenebilmesi amaciyla bu
arastirmaya gerek goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin amaci, isvigre’de gérev yapan Tiirk
dgretmenlerin goriislerine gére Tiirkiye ile isvicre ilkdgretim programlarinin benzerlik ve farklilikla-
rini belirlemektir. Bu amaca ulasabilmek icin programin temel 6gelerine dayal olarak asagidaki
sorulara yanit aranacaktir.

e  Programda 6grenci ilgi ve ihtiyaclarinin karsilanmasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e  Programda yer alan bilgi ve diisinme becerilerinin yogunlugunda benzerlik ve farkliliklar
nelerdir?

e Programin sosyal gerceklerle tutarliiginda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e Programda 6gretim sireci agisindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e  Programda arag-gereg ve teknoloji kullanima iliskin benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e Programin 6gretmen ve 6grenciye yikledigi rollerdeki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
e Programin sundugu sinif atmosferine iliskin benzerlik ve farklliklar nelerdir?

¢  Programda degerlendirme siirecine iliskin benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

* lsvigre programinda genel olarak 6ne cikan farkliliklar nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirma Deseni

Nitel bir arastirma olan bu ¢alisma, durum c¢alismasinin tek durum yaklasimi kullanilarak de-
senlenmistir. Nitel arastirmalar, uygulamada karsilasilan sorunlari arastirma ve ¢oziim Uretme,
bireyin bir olguya iliskin yasantilarini, algilarini ve bunlara yikledigi anlamlari ortaya ¢ikarma gibi
amaglarla yapilmaktadir. Durum calismalari ise nicel veya nitel yaklasimla yapilabildigi gibi her iki
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yaklasimda da amag, belirli bir duruma iliskin sonuclar ortaya koymaktir. Nitel durum ¢alismasinin
en temel 6zelligi bir ya da birkagc durumun derinligine arastiriimasidir. Durumlar birbirinden farkl
oldugu igin sonuglarin genellenmesi s6z konusu olmayip, bir duruma iliskin olarak elde edilen so-
nuglarin benzer durumlarin anlasilmasina yonelik érnekler ve deneyimler olusturmasi beklenir
(Yildinm ve Simsek, 2006; Bogdan ve Biklen, 1992).

2.2. Calisma Grubu

Diger birgok lkede oldugu gibi isvigre’ye de bes yil siireligine Tiirkiye’den 6gretmenler gérevli
olarak Tirk Dili ve Kiiltiirii Derslerini yiiriitmek (izere gitmektedir. isvicre 26 kantondan (bir tiir
sehir devleti) olusmakta olup Tiirkiye’den gelen 34 6gretmen baskent Bern’deki Egitim Ataseligi’'ne
bagli olarak gorev yaparlar. Her 6gretmen gorevlendirildigi egitim bolgesinde yer alan kantonlar-
daki Isvicre okullarinda ders verirler.

Basel bolgesinde gorevli 6gretmenlerden goriismeyi kabul eden bes 6gretmen arastirmanin
¢alisma grubunu olusturmustur. Grubun olusturulmasinda amaglh 6rneklem tekniklerinden 6lgiit
drnekleme teknigi kullanilmistir. Olgiit érnekleme yéntemindeki temel anlayis dnceden belirlenmis
bir dizi 6l¢iitl karsilayan bitiin durumlarin ¢alisiimasidir. Burada szl edilen 6lgiit veya 6lgitler
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgt listesi kullanilabilir
(Yildinm ve Simsek, 2006). Arastirmadaki s6z konusu Olgltler ise, 6gretmenlerin sinif 6gretmeni
olmasi, isvigre’de en az iki yildir bulunuyor olmasi, Basel okullarinda gérev yapiyor olmasidir. isvig-
re’de ve Basel sehrinde gorevli 6gretmenlerin secilmesinde, arastirmacinin bu Ulkeye gitmesinde
ve arastirma yapabilmesinde kolaylik yasamasi etkili olmustur.

Arastirma 2009 Subat ayinin ilk haftasinda isvigre’nin Basel sehrinde gérev yapan biri kadin
dordu erkek toplam bes Tirk 6gretmen Gzerinde ylritilmstir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, gériisme ve gozlem teknigi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada ceva-
bi aranilan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde ifade edilen gorisme, belirli
bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Blyiikozturk ve digerleri,
2009). Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu, arastirmaci tarafindan gelisti-
rilmistir. Goriisme formunda 15 madde yer almistir. Sorular agik uglu soru ve yari yapilandirilmis
goriisme formuna uygun sekilde tasarlanmistir. Veri toplama aracinin kapsam gegerliliginin sag-
lanmasi igin gériisme formlarindaki sorular iki program gelistirme uzmani tarafindan incelenmis ve
yeterli donit saglandigina kanaat olustugundan alinan gorisler dikkate alinarak gériisme formu
yeniden diizenlenmistir.

Katiimcilardan (gl ile kafe-restoranda, ikisi ile de ders verdikleri okulda goristimastar. Farkh
mekanlarda goriisme yapilmasinin herhangi bir etkisinin olmadigi gérilmistir. Gorlisme yapilma-
dan 6nce 6gretmenlerle 6n gorismeler yapilmis, calismanin amaci ve katkilar agiklanmistir. Go-
risme formu katiimciya verilerek gériisme oncesinde sorulari incelemesine firsat verilmistir. Go-
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rismede arastirmaci, gériisme formunda yer alan agik uclu sorulari katlimcilara sormustur. Go-
risme sohbet seklinde gerceklestiginden, katilimcinin anlatimlarinda cevaplari alinan sorular oldu-
gunda, bu sorular tekrar olmamasi igin sorulmayarak diger sorulara gegilmistir. Gérlisme esnasinda
goriintli ya da ses kaydi tutulmasi 6gretmenler tarafindan istenmediginden, sorulara katiimcilarin
verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan kisa notlar seklinde goriisme formlarina yazilmistir. Go-
risme sonrasinda bu notlar hemen diizenlenmis, gorusilen kisilerle paylasiimistir. Eklemek istedik-
leri noktalar ile ilgili gbriisleri alinmis, ekleme ve diizetmeleri yapilmistir. Ogretmenlerin yurt disin-
da gorevli olmalarinin verdigi tedirginlik, ses-goriintli kaydi tutulmasinin istenmemesini anlasilir
kilmaktadir. Arastirmaci isvicre’de goriisme siireci icinde izin aldig (i okulda gézlemler yapmuistir.
Tlm gozlemlerde gézlemci notlar tutmus, sinif atmosferi vb. unsurlar ile ilgili fotograflar gekmistir.
Bu gdzlemlerde biitiin sinif diizeylerindeki sinif ortamlari gézlenmistir. Ogrencilerin sinif ve okul
icindeki davranislarina dikkat edilmis, gézlem esnasinda gerektiginde 6gretmenlerden bilgi ve
aciklamalar da alinmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yéntemine basvurulmustur. Elde edilen verilerin daha 6n-
ceden belirlenen temalara gore 6zetlendigi ve yorumlandigi betimsel analizde, gorisilen bireylerin
goruslerini carpicl bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. Betimsel analizde
amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildi-
rim ve Simsek, 2006). Gortisme formlarindan elde edilen veriler kodlanarak ayrintili sekilde ince-
lenmistir. Analize baslamadan 6nce temalar ¢alismanin amaci ve goriisme sorulari dikkate alinarak
arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Her soruya iliskin katiimcilarin verdikleri cevaplar bu temalara
gore islenmis, listesi ¢ikarilmis, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir. Bulgular kisminda 6gret-
men isimleri agik olarak verilmemis, Ogr1, Ogr2,...0gr5 kodlan kullaniimistir. Analiz siirecinde veri-
lerin temalara dagitiminda baska bir arastirmacinin da goriisiine basvurulmus, calismalar arasi
tutarliik %80'in Uzerinde belirlenmistir. Aragtirmada varilan temel sonuglar arastirmaya katilan
6gretmenlerle paylasilarak gorusleri alinmistir. Arastirmada ulasilan bulgular baska arastirma so-
nuglariyla karsilastirilarak dis olgtitler cercevesinde gecerlilik aranmistir. Bulgular bolimiinde calis-
mada elde edilen veriler sunulurken, dnce bulgularin tamami yorum yapilmadan dogrudan veril-
mis ve duruma iliskin bilgiler ortaya konulduktan sonra yorumlama yoluna gidilmistir. Calismanin
yontem bolimiinde ¢alismanin modeli, calisma grubu, veri toplama aracinin olusturulmasi, verile-
rin toplanmasi ve analizi ile ilgili ayrintili agiklamalara yer verilmistir. Uzerinde calisilan durum ve
kullanilan yontemler calismanin ilgili bolimlerinde detaylariyla sunulmus, boylelikle benzer aras-
tirma yapacak arastirmacilara galisma desenlerini kurgularken yardimci da olunabilecektir. Boylece
analizin gecerliligi ve glvenilirligi saglanmaya calisiimistir.

3. Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sorulara verdigi cevaplarin incelenip degerlendirilmesiyle
elde edilen bulgular, temalara gore belirlenen basliklar altinda verilmistir. Tema ve konu basliklari-
nin belirlenmesinde programin temel 6geleri (hedef, icerik, 6grenme 68retme sireci ve degerlen-
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dirme) ve programin uygulama siirecinde etkili olan unsurlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Bulgu-
larin sunumunda baska arastirma sonuglariyla karsilastirmalar yapilmistir.

3.1. Programda Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarinin Karsilamasina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “isvicre ilkokul programini 6grenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilamasi yéniinden
karsilastirabilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular belirtiime
sikligindaki siraya gore asagida verilmistir.

e Cocuklar ilgileri dogrultusunda yonlendiriimekte, ayni okul ¢atisi altinda farkl programlar
olusturulmakta, gerektiginde gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi igin diger okullarla isbirligi
yapilmaktadir (Ogr.3, Ogr.4).

e Program daha esnek ve bilgi yogunlugu az oldugundan, programin yetistiriimesi igin ye-
terli zaman bulunmakta ve ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarini karsilayabilmek icin 6gretmenler 6grenci-
leri gruplara ayirip onlarla ayri ayri 6zel olarak ilgilenebilmektedirler (Ogr.2).

e jlkokul programi cocuklarin hayata hazirlanmasina yénelik oldugundan, cocuklarin ya-
samdaki ihtiyaclar &n planda tutulmustur (Ogr1.).

Gériluyor ki, Isvigre okullarinda, bilgi yogunlugunun daha az olmasi programi yetistirme kayg
ve cabasl yerine, esnek programin verdigi rahatlik ile 6grenciye gore egitim diizenleme firsati yaka-
lanmaktadir. Gerek program diizenlemede gerekse programin uygulanmasinda 6grenci ilgi ve
ihtiyaclarinin merkeze alinmaya calisildigi goriilmektedir. ilkokuldan (st grenime devamda her-
hangi bir merkezi sinav olmamasi, 6gretmenlerin sinav merkezli degil de 6grenci merkezli 6greni-
min icin zaman ve ¢aba harcamalarina olanak saglamistir. Ulkemizde ise genis cografyada merkezi-
yetci egitim idaresi ile bunun gerceklestirilmesi glic gériinmektedir. Erdogan (2007) calismasinda,
programin uygulanmasinda 6grencilerin bireysel ve bolgesel farklliklarinin dikkate alinmasi gerek-
tigini onermektedir. Ancak Ulkemizde, 6grenci merkezli 6gretimin, yetersiz altyapi ve egitim tekno-
lojileri ile uygulanmasinin sorunlu oldugu gorilmektedir (Gliven, 2008; Altun ve Sahin, 2009). Ayri-
ca, egitim sistemimizin sinav (SBS, OSS) endeksli oldugu, sinavlara hazirlanmaya 6ncelik verdigi
dasuintliirse, program gelistirilirken degerlendirme boyutunun yeterince dikkate alinmamis olmasi
diger bir eksikliktir (Semerci, 2007).

3.2. Programda Bilgi ve Diisiinme Becerilerinin Yogunluguna iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “isvicre ilkokul programini bilgi ve diisiinme becerilerinin yogunlugu agisindan
Ulkemiz programi ile karsilastirabilir misiniz? (elestirel distinme, yaraticilik, arastirma, gézlem v.b)”
sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular belirtiime sikligindaki siraya gore
asagida verilmistir.

e Ulkemizde isvigre ilkokul programina gére bilgi yogunlugu hala daha fazladir (Ogr.1, Ogr.2,
Ogr.3, Ogr.4 Ogr.5).

e svicre egitim programinda bilgiden cok, bilgiye ulasma becerisi 6n plandadir (Ogr.2,
Ogr.3).
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¢ Ana hatlar, temel ilkeler belirlenmis, igerik diizenlemede 6gretmene serbestlik ve esneklik
saglanmistir (Ogr.3).

e Ders konulari egitimsel bir amaca ulasmak icin kullaniliyor (Ogr.3).

e  Ezbercilikten uzak, cocugun bilgiyi kendisinin kavramasi ve Uretmesi, yasayarak 6grenme
ve pratik egitim hedeflenmektedir (Ogr.2).

e Bagimsiz ve elestirel diistinebilme, soru sorabilme, diistincelerini rahatlikla ifade edebilme
becerisi &nem verilen dnceliklerdendir (Ogr.4).

isvicre programinda ana hatlarin ve temel ilkelerin belirlenerek, igerik diizenlemede 6gretme-
ne serbestlik ve esneklik saglanmasi, daha az bilgi yogunlugu, bilgi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma
becerisinin 6n planda olmasi dikkat ¢ekmektedir. Ders konularinin 6gretimi gergeklestirmenin
yaninda egitimsel bir amaca ulasmak icin kullanildig), ezbercilikten uzak, 6grencilerin bilgiyi kendisi-
nin kavramasinin ve tretmesinin hedeflendigi gorilmektedir. Ayrica, bagimsiz ve elestirel distine-
bilme, soru sorabilme, diistincelerini rahatlikla ifade edebilme becerilerinin 6grencilere kazandiril-
masina onem verilmektedir. Glinimiiz diinyasinda, bilgiye ulasim, bilgiyi kullanma ve diger disin-
ce becerileri, bilgi kazanilmasindan daha ¢ok 6nem kazanmis ve oncelikli yere sahip olmustur.
Ulkemizde de, yapilandirmaci yaklasima dayali hazirlanan programda benzer &zellikler gérmek
mumkindir. 2004 programiyla, icerik azaltilarak ders yiiki hafiflemis (Erdogan, 2007), 6grencilerin
distince becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmis, tiim dersler icin ortak beceriler
belirlenerek 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir (Akbaba, 2004). Bunlarin ilkdgretim prog-
raminda her ne kadar teorik olarak yer aldigi goriilse de uygulamaya yansimasinda sorunlarla karsi-
lasilmaktadir. Bu 6zelliklerin programda yer almalari kadar uygulanabiliyor olmalari da 6nemlidir.
Programdaki bu Ozelliklerin sinifta basariyla uygulanabilmesi icin uygun sinif ortamlarina ihtiyag
oldugu unutulmamaldir (Gomleksiz ve Bulut, 2007; Korkmaz, 2006). Diger taraftan, Semerci
(2007), 68retmenlerin 2004 programini yeterince bilmedigi ve programa inanmadigini tespit etmis-
tir. Oncelikle, 8gretmenlerin programa ve basarisina inanmadan programin uygulamada basarili
olunabilecegini disiinmek mimkin degildir. Tabii ki, 6gretmenlerin programi basariyla uygulaya-
bilmek icin yeterli bilgi ve beceriyle donanik olmasi da gerekmektedir.

3.3. Programin Sosyal Gergeklerle Tutarliigina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “isvire ilkokul programini sosyal gerceklerle tutarliik ydniinden tilkemiz prog-
rami ile karsilastirabilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular
belirtiime sikligindaki siraya gore asagida verilmistir.

e Cocuklarin hayata hazirlanmasinin éncelikli hedeflerden olmasi, isvicre ilkokul programi-
nin miimkiin olabildigince sosyal gerceklerle tutarli olmasini saglamistir (Ogr.1, Ogr.3).

e igerik diizenlenirken, miimkiin oldugunca giinliik yasamla baglantisi kurulmaya calisilmis-
tir (Ogr.2).

e Ogretmenler égrencilerle birlikte hayati sinifta yasamaktalar (Ogr.5).
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Yukarida séz edildigi gibi, isvicre programinin esnek olmasi, 6gretmene igerigi gercek yasamla
iliskilendirmesine ve dolayisiyla da programin sosyal gerceklerle daha tutarli olmasini saglamistir.
isvigre’deki ilkégretim programiyla ilgili gériislerde dne ¢ikan en &nemli konulardan biri yasamla i¢
ice bir egitim yirutilmesidir. Yasami okula tasima ya da okulu yasama tasima hedefinin gercekles-
tirilmeye calisildigi goériilmektedir. Zengin bir sosyal yapiya sahip Ulkemizde de bu her ne kadar
yapilmaya calisilsa da uygulamada sorunlar yasandig gériilmektedir. Unal, Costu ve Karatas (2004),
merkeziyetci anlayisla hazirlanan programin, tlkenin farkh bolgelerinde, farkl kiilttrlere sahip bir
toplum igerisinde yasayan 6grencilerin ilgi ve beklentilerine uygun olmayabilecegine vurgu yap-
maktadir. Bu konuyla ilgili olarak Gedikoglu da (2005) bolgesel farklliklarin egitimde firsat ve ola-
nak esitligini ortadan kaldirdigini dile getirmektedir.

3.4. Programda Ogretim Siirecine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “isvigre ilkokul programini &gretim siirecinde uygulanan 6gretim ilke, yon-
tem/teknik acisindan tlkemizdeki ile karsilastirabilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar ince-
lenmis ve elde edilen gorisler belirtiime sikhgindaki siraya gore asagida verilmistir.

e Ogretim daha ok gdrsellere dayall, uygulamali, oyun icinde ve eglendirilerek verme ¢a-
basi icindedir (Ogr.2, Ogr.5).

e Programda, bilgiden ¢ok beceri kazandiriimasi 6n planda tutulmaktadir (bu da yontem
seciminde etkilidir) (Ogr.1, Ogr.4).

e Ogrenciler arastirmaya yoneltimekte, proje ve grup calismalarina 6nem verilmektedir
(Ogr.3).

e Sinif mevcutlarinin az olmasinin da destegiyle 6grenciler 6grenmede daha aktif rol almak-
ta ve 68renci aktivitelerine daha fazla yer verilmektedir (Ogr.4).

Sinif mevcutlarinin az olmasi Isvigre okullarinda &gretimin uygulamali, oyun icinde, eglendire-
rek, gorsellerle, 6grencinin 6grenmede daha aktif rol alarak, 6grenci aktivitelerine daha fazla yer
verilerek gerceklesmesine olanak vermektedir. Ogrencilerin proje ve grup calismalari ile arastirma-
ya yoneltildikleri gorilmektedir. Asagida resimlerde de goruldugi Gzere, 6grencinin 6gretimde
aktif olmasini kolaylastiracak uygun sinif ortaminin diizenlenmis oldugu da gozlenmistir. “U” sek-
linde dizayn edilmis sinif ortamlari, iki duvarda da yer alan yazi tahtalari, tepeg6z ve materyal dola-
bi resimde ilk goze carpanlardir. Gozlem yapilan her sinifta lavabo olmasi, 6grencilerin ders arala-
rinda oturmalari ya da 6gretmenin derslerinde farkl etkinlikler diizenlemek igin kullandigl kanepe,
minder vb.lerden olusan koselerin yer almasi dikkat cekmistir.

129



Asim ARI

Ulkemizde de &gretim programinda benzer &zellikler goriilmektedir. 2004 ilkdgretim programi
ogrencilere bilgilerini yaparak yasayarak yapilandirabilecekleri 6grenme ortamlari olusturarak
6grenmenin kaliciigini saglamayi hedeflemektedir (Erdogan, 2007). Ancak, 2004 programinda her
ne kadar 6grencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi istense de, 6gretmenlerin programi iyi anla-
madigl ve benimseyemedikleri icin geleneksel yontemleri kullandiklarindan uygulamada yetersiz
kalindigi gorilmektedir (Arslan ve Demirel, 2007). Ayrica, 6gretmenlerin fiziksel donananim ve
arag-gerec yetersizligi gibi sorunlarla karsilastiklarindan, etkinlikleri uygulamada giiclik yasamakta-
dir (Glven, 2008). Bu konuyla ilgili olarak Yazici da (2009) 6gretmen kilavuz kitaplarinin, 6gretmen-
lerin farkli etkinlikler yapmalarini saglayacak sekilde yenilenmesi gerektigine dikkat ¢cekmektedir.
Ayrica, her ne kadar programda 6grenci aktivitelerine/etkinliklere yer verilmis olsa da, siniflarin
kalabalik olmasinin, programlarin uygulanmasinda énemli bir sorun oldugu gorilmektedir (Kork-
maz, 2006).

3.5. Ara¢-Gereg ve Teknoloji Kullanimina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “isvicre ilkokul programini arag-gereg ve teknoloji (bilgisayar, internet vb.) kul-
lanimi agisindan Glkemizdeki ile karsilastirabilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve
elde edilen bulgular belirtiime sikigindaki siraya gore asagida verilmistir.

e Her ders icin &grenci ilgilerine hitap eden her tiirli materyali bulmak miimkiindiir (Ogr.1,
Ogr.5).

e Ogrenci aktivitelerine agirlik verildiginden materyal kullanimi programda 6ne ¢ikmakta ve
dgretmenler tarafindan da 6nem verilmektedir (Ogr.2, Ogr.4).

e Ogretim teknolojileri ve arag-gereg temini iin biiyiik biitceler ayrilmistir (Ogr.3).

e Belli merkezler olusturularak, okullarin buralardan ihtiyaglarini karsilamasi saglanmistir
(Ggr.3).

isvigre’nin ekonomik giiciiniin okullarda &gretim teknolojilerinin ve materyallerinin temini ve
kullaniimasinda oldukga yansitildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin &gretim materyallerini temin
edebilecegi merkezler olusturulmus ve 6gretmenlerin hizmetine sunulmustur. Ayrica okul disinda
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birkag okula hitap eden, 6grencilerin kitap, 6gretimsel materyal, oyuncak vb. 6diing alabilecegi ya
da orada kullanabilecegi kittiphane tiiri yerler olusturulmustur. Her sinifta tepegoz, birden fazla
tahta, lavabo, farkli diizenlenmis uygulama koseleri, materyal dolaplari vb. oldugu da arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. Asagida verilen bir sinifa ait resimde de bunlari ggrmek mimkunddir.

Ulkemiz ilkégretiminde ise Gedikoglu (2005), finansman yetersizliginin yani sira, bina ve tesis
eksiklikleri ve ¢ok ciddi arag-gereg, laboratuar donanimi, bilgisayar ve kiitiiphane yetersizliginin
oldugunu dile getirmektedir. Kosar (2006) arastirmasinda 6g8retmenlerin materyal, arag-gereg ve
uygun donanim bulmada gligliik gektiklerinden sikayet ettiklerini dile getirmektedir. Glven (2008)
etkinliklerin uygulanmasinda fiziksel donanim ve arag-gereg yetersizligi yasandigina dikkat gekmek-
tedir. Bu nedenle 6zellikle okullarin fiziki donanimlarinin programin 6ngordiigi etkinliklere cevap
verebilecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

3.6. Programin Ogretmen ve Ogrencilere Yiikledigi Rollere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “svigre ilkokul programini 6gretmen ve dgrenci rolleri agisindan tilkemiz prog-
ramlari ile karsilagtirabilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular
belirtilme sikigindaki siraya gore asagida verilmistir.

o (Ogretmen arka planda, 6gretime 6grenci yon vermekte, dgrenci ilgi ve beklentileri 6n
plandadir (Ogr.2, Ogr.5).

o Ogretmen 6grencinin dersleri 6grenip 6grenmediginden sorumlu degil. Ogrenme sorum-
lulugu 6grencidedir (Ogr.1).

e Ogrenciler sinifta cok rahat, &grenci dersi dinlemiyor, dinlemek istemiyorsa 8gretmen bu-
nu saglamak zorunda degil, bu cabaya girmiyor (Ogr.4).

e Ogrenci 6dev yapmadiginda, 6gretmeninden herhangi bir zorlamayla karsilasmiyor, 6g-
rencinin 6grenmeye istek duymasi bekleniyor (Ogr.2).

o Ogretmen danisilan, rehber olan bir konumdadir (Ogr.3).

e Ogrenci her seyini 6gretmeni ile paylasabilmeli, bu nedenle 6gretmen bu giiveni tesis et-
mekle yikimludiir (Ogr.3).

Ogretmenlerin dgretimde daha gok rehber roliinde oldugu, 6grencinin dgretime yon verdigi
ve kendi dgrenmesinin sorumlulugunu tasidigi isvicre okullarinda géze carpmaktadir. Ogrenci édev
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yapmadiginda ya da ders ¢alismadiginda herhangi bir zorlama yerine 6grenciyle konusulmasi gibi
etkinliklerle 6grencinin 6grenmeye istekli hale getirilmesi 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, 6grencilerinin
her seyini 6gretmenleri ile paylasabilmesi beklenmekte, bunun icin de 6gretmenler bunu saglaya-
cak giiveni 6grencileri ile aralarinda kurmakla yiikiimli tutulmaktadir. Ogrencilerin 6gretmenlere
isimleri ile hitap ettikleri, konusurken ayaga kalkmadiklari, bir arkadasiyla konusurmus gibi rahat
olduklari arastirmaci tarafindan da gézlenmistir. Ulkemiz 2004 ilkégretim programinda daha énceki
programdan farkli olarak 6gretmen ve 6grenciye yeni roller yiiklenmistir. Yeni program 6gretme-
ne, ortam diizenleyici, yonlendirici ve kolaylastirici roller yiklerken, 6grencinin de yaparak, yasaya-
rak, arastirarak ve sorgulayarak kendi bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi konusunda tesvik et-
mektedir (Erdogan, 20007). Ancak uygulamada bazi sikintilarin yasandigi gorilmektedir. Altun ve
Sahin (2009) de, 6gretmenlerin yeni rollerine alismakta bazi sikintilar yasadiklarini ve bunun nede-
ninin ise eski aliskanliklarindan heniiz siyrilamamis olmalarinin etkili oldugunu belirtmektedirler. Bu
roller sosyal faktorlerle, aliskanliklarla ve degerlerle belirlenen yasam tarzlarindan bagimsiz olama-
yacagindan, sz konusu rollerdeki degisimin benimsenmesi ve uygulanmasi icin belli bir zaman
gecmesi gerekebilir.

3.7. Programin Sundugu Sinif Atmosferine iligkin Bulgular

Ogretmenlerin “Isvicre ilkokul programini sundugu sinif atmosferi acisindan Glkemizdeki ile
karsilastirabilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular belirtiime
sikligindaki siraya gore asagida verilmistir.

e Siniflar renkli ve daha giizeldir (Ogr.4, Ogr.5).
e Kati disiplin anlayisi yoktur (Ogr.1).

e Ogretime yon vermede, sinif diizenlemede &grenci gérislerine dnem verilmektedir
(Ogr.3).

e Ogrenciye sinifta asiri 6zgiirliik sunuluyor. Bunun sonucu olarak, bazen bazi siniflarda 6g-
rencilerin kontrol edilmesinin de zorlastirabildigi olmaktadir (Ogr.3).

e Sinif ve 6gretim disiplini saglamada “6grenciye yazi yazdiriimasi” gibi 6dev yaptirarak ceza
verilebiliyor (Ogr.2).

isvigre okullarinda siniflarin dgrenciler icin daha gekici oldugu, kati disiplin anlayis yerine &g-
renciye asirn 6zglrliklerin sunuldugu goérilmektedir. Asin 6zglrliigin (6grencilerin sinifta flort
edebilmesi, istemediginde 6grencinin dersi dinlememesi gibi), bazen sinif kontrollini zorlastirmasi
gibi olumsuzluklar dogurabilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan da
g6zlemlenmistir. Siniflarin daha gekici oldugu asagida verilen sinif resimlerinden de gorilebilmek-
tedir.
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Ulkemizde ise kati disiplin anlayist olmamakla birlikte isvicre’deki kadar 6grenciye serbestlik de
verilmemektedir. 2004 programi, 6grenciyi merkeze alan, demokratik sinif atmosferi diizenlenme-
sine 6nem vermektedir (Vural, 2008). Ancak, kalabalik siniflarda 6gretmenlerin 6grencileri tanima-
s1, etkinlikleri uygulamasi, degerlendirmesi ve eksiklikleri giderici calismalara devam etmesi oldukgca
glic ve zaman aldigindan, siniflarin kalabalik olmasi, yeni programin 6grenci merkezli temel felsefe-
sine ters dismektedir (Glven, 2008). Ayrica programla ilgili diger bir celiski de; 6grencinin, yeni
programlarla yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi tst diizeyde distinecek, kendisini ifade edebi-
lecek, ama merkezi sinavlarda alt dizeyde disiinecek, kendi gelecegini belirleyecek olmasidir
(Semerci, 2007).

3.8. Programda Degerlendirme Siirecine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “isvigre ilkokul programinda, égretimi degerlendirme tekniklerinin, dgretim sii-
recinde kullaniminda tlkemize gore farkliliklar oldugunu séyleyebilir misiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelenmis ve elde edilen bulgular belirtilme sikligindaki siraya gore asagida verilmistir.

e Test sinavlari ¢ok nadir kullanilmaktadir (Ogr.1, Ogr.3).
e Ogrencilerin cok kanaldan degerlendirilmesi 6n plandadir (Ogr.2, Ogr.5).
e Ogrencilerin derslerdeki aktivitelerine bakiliyor (Ogr.2).

e Ogrenci gozlemleri degerlendirilmeye katiliyor, sinif mevcutlarinin 20-25 ile sinirl olmasi
ve ders yogunlugunun az olmasi &grenci gdzlemini kolaylastirmaktadir (Ogr.4).

e Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri icin, dénem sonlarinda ¢ocuklara kendileri ile
ilgili bir rapor hazirlatiliyor ve &gretmen ile 6grenci bu raporu birlikte degerlendiriyor (Ogr.3).

e Her dénem belirli sayida sinav yapilma kurali olmamakla birlikte sinavlar da yapilabilmek-
tedir (Ogr.3).

e Sinavlar 6grencinin disiinmesine, analiz, sentez ve degerlendirme yapmasina yoneliktir
(Ogr.4).
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e Proje calismalari degerlendirmeye daha fazla katilmaktadir (Ogr.4).
e Davranis notuna ¢ok 6nem verilmekte ve cocugun okul basarisina katilmaktadir (Ogr.2).

Ulkemizdeki programda da 6grenmeyi ve dgretim siirecini degerlendirmede, performans go-
revlerine ve proje ddevlerine yeterince yer verildigi gérilmektedir (Giiven, 2009; Demir, 2008). Oz
degerlendirme ve akran degerlendirmesinin yapilmasi, 6grenci (irlin dosyalarinin hazirlanmasi her
ne kadar programimizda 6ngoriliiyor olsa da, uygulamaya yeterince aktarilamamaktadir. Sinif
mevcutlarinin fazla olmasi, merkezi sinavlarin 6gretmenler tizerinde baski olusturmasi, 6gretmen-
lerin programi yetistirememe kaygisi ve 6gretmenlerin alternatif degerlendirme yontemleri hak-
kinda yeterince bilgiye sahip olmamalari, alternatif degerlendirme tekniklerinin uygulanmasini
olumsuz etkilemekte ve 6grencilerin bireysel degerlendirilmesini zorlastirmaktadir (Demir, 2008).
Semerci (2007), alternatif sinavlar daha ¢ok subjektif sinavlar oldugundan, 6gretmenlerin kendile-
rini 6lcme degerlendirme konularinda yetersiz gérdikleri de dustnildiginde, tlkemiz gercekleri-
ne gore bu sinavlara hazir olmadigimizi dile getirmektedir. Gliven de (2008) 6gretmenleri alternatif
6lgme ve degerlendirme konusunda eksikliklerinin olduguna dikkat cekmektedir.

3.9. isvigre ilkokul Programinda One Gikan Farkliklara iliskin Bulgular

Ogretmenlerin “Ulkemizden farkli olarak isvigre ilkokul programinda genel olarak &ne gikan
oncelikler, uygulamalar, anlayislar ve yaklasimlarda gozlenen farkliliklar veya benzerlikleri sdyleye-
bilir misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelenmis ve elde edilen gorisler belirtiime sikhigindaki
siraya gore asagida verilmistir.

e Cocuklarin kendi basina is yapma yetenegi ve sorumlulugu kazanmalarina ¢alisilmakta,
elinden tutulan degil, kendi ayaklari Uzerinde durabilen bireyler yetistiriimesi hedeflenmekte
(Ogr.1, Ogr.4).

e Cocugun sosyallesmesi, sosyal yasama hazirlanmasi, arkadaslari ile isbirligi yapabilmesi
6ne cikmaktadir (Ogr.1, Ogr.3).

e BUtln ¢ocuklarin dersleri anlamasi ve 6grenmesi hedeflenmekte, yavas 6grenen égrenci-
lere &zel siniflarda destek verilmektedir (Ogr.2).

e Ik sinflarda 6grencilere okuma-yazma, dil ve temel matematik becerisi kazandirilmasinin
dncelikli oldugu goriilmektedir (Ogr3).

e Cocugun ilerde kendine uygun yol gizebilmesi icin 68retmenin cocuga secenekler sunmasi
dikkat cekmektedir (Ogr.3).

e Cocuklari kendi motivasyonu ile 6grenmeye hazirlama ve zihin gelisimine 6nem verilmek-
tedir (Ogr.5).

Ogrencilere 6grenme sorumlulugunun kazandirilmasina ve sosyallesmelerine daha fazla nem
veriliyor olmasi isvigre okullarinda éne cikan &ncelikler arasinda goériilmektedir. Elinden tutulan
degil kendi ayaklari Gizerinde durabilen bireyler yetistirilme ¢abasinin, cocuklarin 6zgiiveni artirma-
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ya blyuk katki saglayacagi da aciktir. Yukarda verilen onceliklerden ve yapilan gézlemlerden yola
cikarak isvigre dgretim programinda “énce insan”in geldigini séylemek mimkiindir. Tirkiye’de ise,
ilkogretim programinda performans gorevleri ve proje ddevleri ile 68renciye 6grenme sorumlulu-
gu kazandirilmaya calisilsa da, bunlarin tam anlamiyla uygulanmasinda sikintilar oldugu Giliven
(2009), Demir (2008) ve Kurak (2009) tarafindan yapilan arastirmalarinda gorilmektedir. Okul
yasaminin ilk yillarinda 6grenme sorumlulugunun kazandirilmasi, okul basarisi icin katki saglayacak
etkenlerdendir. Cocuklarimizin okulda basarili olmalari kadar gercek yasama hazirlanmalari, gele-
cekte sosyallesmeleri icin &nemlidir. 2004 programinin sadece yapilandirmaci 6grenmeye degil,
6grencilerin sosyallesmelerine de katki saglayabilecek olan isbirligine dayali 6grenmeye de dayan-
dinldigi gorilmektedir (Vural, 2008). Ancak, kalabalik siniflarda isbirligine dayall 68renmenin basa-
riyla uygulanmasi ¢ok gii¢ oldugundan, siniflarin kalabalik olmasinin, programlarin uygulanmasinda
o6nemli bir sorun oldugu anlasiimaktadir (Korkmaz, 2006; Gliven, 2008). Sadece egitim programla-
rinin gelistirilmesinde degil, ayni zamanda da uygulamada bu iki unsura (6grenme sorumlulugu
kazanma ve sosyallesme) gereken 6nem verilmelidir.

4. Sonug
Bulgulardan elde edilen sonuglar asagida 6zetlenerek verilmistir:

e Ogrencilere &grenme sorumlulugunun kazandirilmasi ve sosyallesmelerine daha fazla
dnem veriliyor olmasi Isvigre okullarinda 6ne ¢ikan dncelikler arasinda goriilmektedir.

e Isvigre programinda ana hatlarin ve temel ilkelerin belirlenerek, icerik diizenlemede &g-
retmene serbestlik ve esneklik saglanmasi, daha az bilgi yogunlugu, bilgi aktarmaktan gok bilgiye
ulasma becerisinin 6n planda olmasi dikkat cekmektedir.

e Isvigre programinin esnek olmasi, dgretmene igerigi gercek yasamla iliskilendirmesi prog-
ramin sosyal gerceklerle daha tutarl olmasini saglamistir.

e Daha az sinif mevcutlari isvicre okullarinda égretimin uygulamali, oyun icinde, eglendire-
rek, gorsellerle, 6grencinin 6grenmede daha aktif rol alarak, 6grenci aktivitelerine daha fazla yer
verilerek gerceklesmesine olanak vermektedir. Ogrencilerin proje ve grup calismalari ile arastirma-
ya yoneltildikleri gériilmektedir.

e isvicre’nin ekonomik giiciiniin okullarda &gretim teknolojilerinin ve materyallerinin temini
ve kullanilmasinda oldukga yansitildig gortilmektedir.

¢ Yine bu okullarda 6gretmenlerin 6gretimde daha ¢ok rehber roliinde oldugu, 6grencinin
Ogretime yon verdigi ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu tasidig géze ¢arpmaktadir.

e Basel okullarinda siniflarin 6grenciler igin daha gekici oldugu, kati disiplin anlayisi yerine
ogrenciye asir 6zgurliiklerin sunuldugu goriilmektedir. Kiz arkadasi ile flort etmesi, dersi istemedi-
ginde dinlememesi gibi asir 6zgurligin olmasi, bazen sinif kontrollini zorlastirmasi gibi olumsuz-
luklar dogurabilmektedir.
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e svicre egitim programinda &grencinin ¢ok kanaldan degerlendirilmesi 6n planda tutul-
maktadir. Test teknikleri nadir kullaniimakta, 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine, aktivite-
lerine, proje ¢alismalarina bakilmakta ve 6grenciler gézlenmektedir. Davranis notu okul basarisinin
hesaplanmasina katilmakta ve buna ¢ok 6nem verilmektedir.

isvire ilkokul programinda, ilkemizdekine gore en cok gdze carpan farklilik grenci merkezli
6grenime daha fazla 6nem verilmis olmasidir. Cocuklarin gelisimi ve 6grenimi icin ¢ok dnemli olan
6grenci merkeziyeti, sinif mevcutlarinin 20-25 ile sinirl olmasi, okullarda yeterli 68retim materyali-
nin bulunmasi, gerektiginde derslere birden fazla 6gretmen girebilmesi ya da ilgi gruplari olusturu-
larak onlarla ilgilenilmesi vb. bircok imkanlar ile sézde kalinmayarak etkili bicimde uygulanabildigi
gorulmektedir.

Daha az bilgi yogunlugu olan program, 6gretmenlere programi yetistirme kaygi ve ¢abasi yeri-
ne 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda gelismelerine, sosyallesmelerine ve hayata hazir-
lanmalarina zaman ayirmalarina firsat vermektedir. Bu durum, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin
belirlenerek tst 6grenime yonlendirilmelerinde de 6nemli rol oynamaktadir.

Her iki egitim programi arasinda benzerlikler olsa da, uygulamada aynisini séylemek mimkiin
gorinmemektedir. Ulkemizdeki programin yeterliligi ya da mikemmelligi yerine, 6gretmenlerin
programi uygulayabilme yeterliligi izerinde daha ¢ok durulmalidir. Ogretmenlerin gerek hizmet
oncesinde, gerekse hizmet icinde egitilmelerine biiylik 5nem verilmeli; programin etkin uygulana-
bilirligini saglamak i¢in 6gretim ortamlarinin ve materyallerinin hazirlanmasina daha fazla agirlik
verilmelidir.

Karsilastirmali program degerlendirmesi yapacak arastirmacilar, goriisme ve gbzleme ilaveten
Ulke ilkdgretim programlarini da ¢alismasinda karsilastirabilir. Ayrica, karsilastirma yapilan tlke ya
da Ulkelerde Egitim Atasesi ile goriistilme yapabilir, elde ettigi bulgulari paylasarak goruslerini alabi-
lir.
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