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Gorme yetersizliginin 6grenme lizerindeki etkisi, gorme kaybinin dogasina ve derecesine gore onemli
Olciide degismektedir. Gorme yetersizligi olan 6grenciler fen miifredatina tam olarak erigebilmek i¢in bazi
uyarlamalara ihtiya¢ duymaktadir. Bu uyarlamalar 6grencilerin fen dersine kars1 motivasyonlar1 tizerinde
olumlu etkileri beraberinde getirmektedir. Motivasyonun &grenmeyi hizlandirdig: bilinen bir gercektir.
Ihtiyaca y&nelik motivasyonun saglanmasi ve gaba ydnetiminin devreye girmesi dgrencilerde dgrenme igin
gerekli farkindalig: arttirir. Ciinkii insan davraniglarinin temelinde ihtiyaclar yer almaktadir. Motivasyon
ise 6grenme icin gerekli en 6nemli ihtiyaglardandir. Bu ¢aliymada gorme yetersizligi olan 6grencilere
yonelik hazirlanan 6gretim etkinlikleri ve etkinlik materyallerinin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlaria nasil bir katki sagladigik ortaya konulmaya calisilmistir. Bu nedenle fen 6grenimine
yonelik motivasyonu olusturan 6z yeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans
amact, bagart amact ve Ogrenme ortamindaki Ozendiricilik alt bagliklari dikkate alinarak inceleme
yapilmistir. Calismada aragsal durum caligmast kullanilmigstir. Aragsal durum c¢alismalari bir konuyu
anlamak ya da genelleme yapmak i¢in yapilir. Calisma grubu gérme yetersizligi olan 6 6grenciden (3 az
goren, 3 hi¢ gérmeyen) olugsmaktadir.. Sonug olarak belirlenen motivasyon alt bagliklarinin bazilarinda
artma gozlenirken bazi alt bagliklarda ise degisim gozlenememistir.

Anahtar Kelimeler: Gérme yetersizligi, hi¢ gdrmeyen, az goren, fen dersi, fen 6gretimi, motivasyon.

ABSTRACT

The effect of visual impairment on learning will vary significantly depending on the nature and degree of
vision loss. Students with visual impairments need some adaptation to have full access to the science
curriculum. These adaptations bring positive effects on students' motivation towards science lesson. It is a
known fact that motivation accelerates learning. Providing motivation for needs and the introduction of
effort management increases the awareness required for learning in students. Because needs are at the heart
of human behavior. Motivation is one of the most important needs for learning. In this study, the
contribution of teaching efficacy and activity materials prepared with visual impairment to the change in
students' motivation was examined under the sub-headings of self-efficacy, active learning strategies, value
of science learning, performance purpose, achievement purpose and incentive in learning environment.
Instrumental case study was used in the study. Instrumental case studies are carried out to understand or
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generalize a topic. The study group consisted of 6 students, 3 low vision and 3 blind. As a result, while
some of the motivation subtitles determined increased, some subtitles did not change.

Keywords: Visual impairment, blind, low vision, science lesson, science teaching, motivation.
GIRIS

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Milli Egitim Bakanligi [MEB] 2013, 2017, 2018)
ile tiim bireylerinbireysel farkliliklar1 dikkate alinmaksizin fen okuryazari olarak yetigmesi
amaclanmaktadir. Fakat yetersizligi olan bireylerin fen okuryazari olabilmesi i¢in 6gretimlerde
farkl1 uyarlamalarin yapilmasi gerekmektedir. Ornegin, gdrme yetersizligi olan dgrencilere
yonelik 6gretimi destekleyecek materyallerin sinifa getirilerek &gretimin gergeklestirilmesi;
zihinsel yetersizligi olan O6grenciye ise konuyu ogrenebilmesi igin kazanmimlarin &grenci
yetersizligine gore revize edilmesi gibi uyarlamalar yapilabilir. Ogrenci yetersizlikleri dikkate
alinarak Ogretimde yapilan bu tiir uyarlamalar &grenci motivasyonlarmi arttirmaktadir.
Ogrencilerin bilimsel okuryazarlik diizeyleri, &grencilerin fen 6grenmeye karsi yiiksek
motivasyonlar ile artacag1 ve buna bagli olarak fen basarilariin artacagi diisiiniilmektedir (Ng,
Soon ve Fong, 2010; Ozdemir, Kural ve Kocakiilah, 2018). Bu nedenle yetersizligi olan
Ogrencilerin fen okuryazarliklarinin ve basarilarinin arttirilmast ig¢in fen dersine yonelik
motivasyonlarin arttirilmas: gerekmektedir. Cilinkii alanyazinda bagarinin artmasi igin
motivasyonu destekleyici faktorlerin slirece dahil edilmesinin gerektigi belirtilmektedir
(Anderman ve Young, 1994; Karci ve Gilindogdu, 2018; Pintrich, 2003; Pintrich, Marx ve Boyle,
1993).

Motivasyon, bireylerin kazanmas1 gereken davranisi kazanabilmesi ya da bir amaci
gergeklestirebilmesi igin sarf ettigi caba veya caligmalarin yoniini, siddetini ve kararliligin
aciklamak amaciyla kullanilmaktadir (Brophy, 1998; Schunk, Meece ve Pintrich, 2013; Warren,
2000; Watters ve Ginns, 2000). Yilmaz ve Cavas (2007) motivasyonu organizmayi davraniga
yonlendiren, davramiglarimin kararliligimi ve devamimi saglayan duyussal bir faktor olarak
tanimlamislardir.

Fen konular1 ve kavramlarmin ogretilmesi, fen dersine yonelik bilimsel siireg
becerilerinin  gelistirilmesi ve fen kavramlarma elestirel bakis acist kazandirilmasinda
Ogrencilerin motivasyonlar1 olduk¢a 6nemli yer tutmaktadir (Alsop ve Watts, 2000; Aslan,
Dogus, Okyar ve Kan, 2019; Garcia ve Pintrich; 1992; Lazowski ve Hulleman, 2016; Lee ve
Brophy, 1996; Wolters ve Rosenthal, 2000; Yildirim ve Karatas, 2018a). Ogrencilerin fen
konularina yonelik ilgileri, basarilari, gorev algilari, bilgiyi 6grenmedeki basari(sizlik)lari,
onlarinfen dersindeki yonelimlerini ve fen dersine yonelik motivasyonlarm etkilemektedir
(Tuan, Chin ve Sheh, 2005). Bu nedenle Fen Bilimleri Ogretim Programi'nda (MEB, 2018)
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda motivasyona 6nemle yer verilmektedir.

Alanyazinda yetersizligi olmayan &grencilerin fen 6grenmeye karst motivasyonlarinin
diisiik oldugu bilinmektedir (Ozdemir ve digerleri, 2018). Ancak bu durum gérme yetersizligi
olan 6grenciler i¢in de farklilik gostermemektedir (Nadelson, Jordan, 2012; Weinberg, Basile
ve Albright, 2011). Ciinkii soyut pek c¢ok kavrami igermesi nedeniylefen dersi, gérme
yetersizligi olan 6grencilerin basarilar1 ve motivasyonlarinin en diisiik oldugu derslerden biridir
(Eng, 2005; Meyer ve Crawford, 2011). Yetersizligi olsun veya olmasin tiim 6grenciler icin
ogrenmeye istekli olma ve 6grenmeden zevk alma gibi olumlu duygu durumlari, motivasyonu
ve motivasyona bagli olarak basariy1 arttirmaktadir (Laukenmann ve digerleri, 2003; Saab, Van
Joolingen ve Van Hout-Wolters, 2009). Gorme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik fen
kavramlarimi 6gretme amagli uyarlamalarin (dokunsalya da isitsel materyaller, Braille veya
biiylik puntolu dokiiman vb.) yapilmasi Ogrencilerin fen dersine yonelik basarilar ile
motivasyonlarinin arttirllmasini saglayacaktir (Brozo ve Flynt, 2008; Sahin ve Yorek, 2009).
Gerekli uyarlamalar 6grencilerin 6grenmede istekli olmasini saglayarak bilgiyi kendisinin
yapilandirmasina yardimci olacaktir (Farrand, Wild ve Hilson, 2016).
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Alanyazinda yetersizligi olmayan 6grencilere yonelik fen dersi motivasyon caligmalar
(Giivercin, Tekkaya ve Sungur, 2010; Ng ve digerleri, 2010; Ozdemir ve digerleri, 2018;
Pintrich ve digerleri, 1993; Yildirim ve Karatag, 2018a) mevcuttur. Bu ¢aligmalarda 6grencilere
farklilagtirllmis bir 6gretim uyarlamas1 yapilmis ve bu O6gretim sonucunda Sgrencilerdeki
motivasyon degisimi incelenmistir. GOrme yetersizligi olan Ogrencilere iliskin yapilan
caligmalarda (Boyd-Kimball, 2012; Graybill, Supalo, Mallouk, Amorosi ve Rankel, 2008;
Karakog, 2016; Kizilaslan ve Sozbilir, 2018; Miles ve McLetchie, 2008; Zorluoglu ve So6zbilir,
2017) ise gorme yetersizligi olan Ogrencilerin fen kavramlarimi &grenmeleri amaciyla
uyarlamalaryapilmig fakat bu uyarlamalarin 6grencilerin motivasyonlarina nasil etki ettigi
arastirilmamustir. Ogrencilerin kisisel ozellikleri, dgrenme stilleri, dgretim yontemleri ve
ogrencilerin bireysel 6zellikleri 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini etkiledigi
bilinmektedir (Lee ve Brophy, 1996; Yilmaz ve Cavas, 2007). Buna bagli olarak her bir
Ogrencininmotivasyonunun arttirilmasi amaciyla 6grenme ve dgretme siirecinin planlanmasi ve
tasarlanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Karatag, 2018b). Bu amag¢ dogrultusunda yapilan bu
calismada, gorme yetersizligi olan 6. smif Ogrencilerinim fen kavramlarini Ogrenme
ihtiyaglarina yonelik etkinlik ve etkinlik materyalleriyle yiiriitiilen derslerin 6grenci
motivasyonlarina etkisi aragtirilmistir. Fen dersi motivasyon ¢aligmalarinin sadece yetersizligi
olmayan 6grencilere yonelik olmasi olgusu g6z oniinde bulunduruldugunda, gérme yetersizligi
olan dgrencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarinin degerlendirilmesi amactyla yapilan bu
calisma alanyazinda ilk olma o&zelligine sahiptir. Bu caligmada gérme yetersizligi olan
ogrencilere ders 6gretiminde kullanilan 6gretim etkinlik ve etkinlik materyallerinin 6grencilerin
fen dersine yonelik motivasyonlarina olan etkisi aragtirtlmistir.

YONTEM

Caligmada ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarimi belirlemek amaci ile
Tuan ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen 6lcek maddelerinin ¢ergeve olarak belirlenmesi,
bu cergeve dogrultusunda betimlemeler yapilmasi ve gérme yetersizligi olan 6grencilere fen
dersinin  Ogretiminde kullanilacak 6gretim  materyallerinin fen dersine yonelik
motivasyonlarinda nasil bir etki yaratti§i durumunun agiga ¢ikarilmasi amaciyla aragsal durum
caligmasi (Instrumental Case Studies) (Stake, 2003) kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amaclh 6rnekleme yontemi ile Erzurum ili Gérme Engelliler
Ortaokulu 6. simif 6grencileri arasindan belirlenmistir. Nitel aragtirma yontemleri gesitlerinde
amagli 6rnekleme, 0rneklemi derinlemesine arastirabilmek i¢in 6rneklem grubu kiigiik oldugu
durumlarda tercih edilmektedir (Creswell, 2007). Calismaya, Gérme Engelliler Ortaokul’unun
6. siif diizeyinde tek simif olmasi nedeni ile 6. smifta 6grenim goren 3’t hi¢ gbérmeyen
(01,04,05), 3’ii ise az goren (02,03,06) olmak iizere toplam 6 6grenciden olusmaktadir (Tablo
1). Ayrica 6. smifta derse siirekli katilim saglayan 8 6grenci olmasina ragmen goriismelere
goniillii katilim saglayan 6 6grenci oldugundan dolay1 calisma 6 &grenci ile yiiriitiilmiistiir.

2.2. Veri Toplama Araci veya Araglari

Caligmada veri toplama araci olarak Tuan ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen,
Yilmaz ve Cavas (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon
Olgegi, Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu'na (Ek-1) uyarlanarak kullanilmistir. Goriisme,
gormedigimiz durumlar hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesi agisindan sikg¢a kullanilan veri
toplama aracidir (Glesne, 2012). Yart Yapilandirilmig Goriisme Formu ile aragtirmaci veri
toplamada 6nceden hazirlamig oldugu goriisme sorularinda goriisme esnasinda aldigi cevaplara
gore degisiklik yapabilmesi veya goriisme yapilan kisinin belirli konu hakkinda derinlemesine
aciklamalar yapabilmesi miimkiin olabilmektedir (Ekiz, 2009). Gorme yetersizligi olan
ogrencilerin Braille kullanma becerilerinin ve okuma-yazma becerilerin yetersiz olmas1 nedeni
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ile Fen Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Olgegi Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu'na
gevrilerek uygulanmistir. Caligmada gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6lgek maddelerindeki
cevaplara verdikleri yanitlar "Ne kadar degismistir?" sorusuna cevap aramaktan ¢ok "Nasil
degismistir?" sorusuna cevap aramak oldugundan dolayr Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu'na uyarlanmistir. Cilinkii yar1 yapilandirilmis goriisme formalar1 elde edilmek istenen
bilgilerin belirli hatlarda agiklanmasina olanak saglamaktadir (Maykut ve Morehouse, 1994).

2.3. Calismanin Gergeklestirilme Siireci

Caligma dort basamakta gergeklestirilmistir. Birinci basamak ihtiyaglarin belirlenmesi ve
ihtiyaca yonelik dgretim etkinlik ve etkinlik materyallerinin gelistirilmesidir., Ikinci basamak
Ogretim  Oncesi fen  motivasyonlarmi1  belirlemeye  yonelik 6n  gorligmedir.
Ucgiincii basamak 6gretim ve dordiincii basamak ise dgretim sonrasi fen motivasyonlarini
belirlemeye yonelik son goriismedir.

Birinci basamakta, gérme yetersizligi olan Ogrencilerin bireysel ihtiyaclar1 dikkate
alinarak 6gretim materyalleri gelistirilmistir. Ayrica bu basamakta gorme duyusuna bagl olarak
dezavantaji en aza indirecek ve 6gretimi destekleyecek sesli materyaller temin edilmistir. Ikinci
basamakta, uygulama yapilmadan once 6grencilerin motivasyonlarimi belirlemek amaci ile 6n
goriisme gerceklestirilmistir. Uglincii basamakta, &grencilerin bireysel ihtiyaclar1 dikkate
alinarak hazirlanan 6gretim plani bir donem boyunca uygulanmigstir. Bu basamakta énceden
geligtirilen materyaller oOncelikle uygulamay1 gerceklestirilecek Ogretmene tanmitilmistir.
Gelistirilen materyallerin hi¢ gormeyen ve az goren 6grencilerin ihtiyaglarina gore dagitilmasi
ile ilgili bir uyarlama var ise 6gretmene belirtilmistir. Ogretim esnasinda hi¢ gérmeyen ve az
goren dgrencilerin bir arada oturacagi heterojen gruplar olusturulmustur. Ogrencilerin 1s1 ile
ilgili etkinliklerde kullanabilmeleri i¢in konusan termometre (Sekil 1), soyut kavramlari
anlamalar1 i¢in Onceden tasarlanan 3 boyutlu materyaller
(Sekil 2), ders tekrarlarim1 kolaylastirict Braille ve biiyiik
puntolu dokiimanlar kullanilarak 6gretim gergeklestirilmistir.
Dordiincii  basamakta Ogrencilerin fen dersine yonelik
motivasyonlarindaki degisimi belirlemek amaci ile son
gorlisme gerceklestirilmistir.

- -

Sekil 1. Konusan termometre

-
« - 4
-
- <
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Sekil 2. Dokunsal materyaller

2.4. Veri Analizi

Caligma 6. smifta 6grenim goren goérme yetersizligi olan 0grencilere fen etkinlik ve
etkinlik materyalleri uygulanmadan 6nce ve uygulamadan sonra dgrencilerin fen motivasyonuna
yonelik yapilan goriisme verileri betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde, 6nceden
belirlenmis olan bazi temalar dikkate alinarak betimlemeler yapilmaktadir (Dey, 1993; Ekiz,
2009). McMillan ve Schumacher (2010)’a gore betimsel analiz, kuramsal ¢erceve olusturma,
verilerin toplanmasi, kuramsal ¢ergevede yer alan temalara gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanim1 ve yorumlamadan olugmaktadir. Calismada Tuan ve digerleri (2005) tarafindan
gelistirilen Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi maddeleri kullanildigindan ve bu
maddeler dikkate alinarak analiz yapildigindan dolayr veri analizinde betimsel analiz
kullanilmigtir.

Betimsel analiz sonucunda yapilan analizlerin giivenirligini arttirmak i¢in veri analizleri
bir 6zel egitim uzmani, iki fen egitim uzmani ve bir kimya egitimi uzmanma incelettirilmistir.
Uzmanlar tarafindan yapilan analizlerde 12 koda yonelik analiz uygun goriilmemistir. Uygun
gorlilmeyen analizde uzmanlarin ¢ogunlukla kabul ettigi kod, analizin kodu olarak
belirlenmistir. Ornegin; “Yeni fen kavramlarmi dgrenirken, bunlar1 anlamak igin caba goster
misin?” sorusuna Os’in “Pek ¢aba géstermem, égretmenimiz hikdye okur gibi okuyor bende
kafama yazabildiklerimi ogreniyorum fazlasina ugrasamiyorum.” cevabi hayir kategorisine
aragtirmacilar tarafindan yerlestirilmisken uzmanlar bu cevabin kismen koduna yerlestirilmesi
gerektigini belirletmesi {lizerine bu cevap kismen koduna yerlestirilmistir.Ayrica gorme
yetersizligi olan 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonlarimi belirlemeye yonelik yapilan
gorliismede Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar bireysel olarak incelenmis ve veriler
grafiklendirilmistir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari
oz yeterlik, aktif ogrenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans amaci, basart amaci
ve ogrenme ortamindaki ozendiricilik alt bagliklari altinda incelenmistir. Alt bagliklarda yer alan
sorulara Ogrencilerin  vermis olduklar1 cevaplar evet, hayir ve kismen seklinde
kategorilendirilmis ve uygulama sonucundaki degisimi gérmek amaci ile Sekil 3-8
olusturulmustur.

BULGULAR

Caligma kapsaminda 6grencilerin motivasyonundaki degisim, her bir alt baslikta yer alan
ilk ii¢ soru lizerinden o6rneklendirilmeye ¢aligilmistir.

3.1. Oz yeterlilik

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin 6z yeferlik kategorisine verdigi cevaplar dikkate
almarak Sekil 3 olusturulmustur. Grafikte yer alan sorular su sekildedir:

1. Soru: Fen konulart ister zor, ister kolay olsun, bu konular1 anlayabilir misin?

2. Soru: Zor olan fen kavramlarini anlayabilir misin?

3. Soru: Fen sinavlarinda basarili olabilir misin?

4. Soru: Cabalamana ragmen fen konularini 6grenebiliyor musun?

5. Soru: Fenle ilgili etkinlikler cok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan vazgecer misin?

6. Soru: Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari kendin bulmaya ¢alismaktansa bagkalarina
sormay1 mi tercih edersin?

36



7. Soru: Fen dersinin konular1 sana zor geldiginde, bu konular1 6grenmek i¢in ugrasir misin?
Sekil 3 olusturulurken gérme yetersizligi olan 6grencilerin 6z yeterlik sorularima 6n
gorlisme ve son goriismede verdikleri cevaplar dikkate alinmistir.. Sekil 3’e gore 6grencilerin 6z
yeterlik algilarinda olumlu yénde degisme olmustur.

Sekil 3. Gorme yetersizligi olan dgrencilerin 6z yeterliklerindeki degisimler

Sekil 3’e gore gérme yetersizligi olan 0grencilerin 6z yeterlige yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplar genel olarak olumlu yonde degisim gostermistir. “Fen konulari ister zor, ister
kolay olsun, bu konulari anlayabilir misin?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n gdriisme ve son
goriismede verdikleri cevaplar Tablo 1'de verilmistir. Buna goredgrenciler 6n goriismede fen
konularin1 anlamadiklarini belirtmisken o6gretim sonucunda anlar duruma geldikleri tespit
edilmistir.

Tablo 1. Soru 1 igin 6grencilerde olumlu yonde degisimin oldugunu gosteren 6rnek cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori
O Hayir  “Ciinkii fen 0Ogrenmek zor. Kismen “Ben bu sene konularin ¢ogunu
Goremedigim  seyleri nasil o0grendim. Zor konularda bile
anlayim ki? Sozel ifadeleri dokundum anladim. Hep bdyle islenirse
anlayabiliyorum.” kesin 6grenirim hem de ¢ok kesin.”
04 Kismen “Anlayadabilirim Evet “Ogretmen ayaga kaldirip bir seylerle
anlamayadabilirim. Ciinki anlatinca  ben  getirdigi  seylerle

hocam bazi derslerde dersle
ilgili seyler getirip anlatiyor
zorda olsa anliyorum.”

birlestirip anliyorum.”
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0s Hayrr  “Cok tekrar yapmam gerekiyor. Evet “Zor kolay hepsini anliyorum notlar

Derste  anlamiyorum  hoca veriyor Ogretmenimiz. Braille yazilara
anlatiyor ben biraz tablet ile calistyorum. Sonra derste ne yapmistik
yaziyorum biraz dinliyorum.” diye hatirliyorum.”

Sekil 3’e gore Os’'nin 6n goriisme ve son goriismede Soru 1°e ydnelik cevaplarinda her
ne kadar degisim olsa da yerlestirildigi kategoride degisim olmamistir (Tablo 2).

Tablo 2. Soru 1 i¢in 6grencilerde degisimin olmadigini gosteren drnek cevap

On i Son
Gorilisme On Goriisme Goriisme Son Gorlisme
Kategori Kategori

Os Kismen “Ben emin degilim gegen sene ki Kismen “Cok ¢ok zor ise anlayamayabilirim.”
konular1 anladim basitte vardi
kolayda.”

Ogrencilerin “Zor olan fen kavramlarim anlayabiliv misin?” sorusuna yonelik 6n
goriismede zor olan fen konularimi anlayamazken 6gretim sonucunda ki son goériismede zor olan
fen konularini anladiklarini ifade etmiglerdir (Tablo 3).

Tablo 3. Soru 2 i¢in dgrencilerde olumlu yonde degisimin oldugunu gdsteren 6rnek cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Gériisme
Kategori Kategori
0. Kismen “Zor mu hmmm ¢ok zor olursa Evet “Bu sene gibi islenirse anlarim artik.
anlayamayabilirim.” Zordu ama anladim. Hep deney yapti,
Braille kdgitlarim oldu.”
Os Kismen “Anlayadabilirim Evet “Zor oldugunda annemle kabartma ve
anlamayadabilirim. Ciinkii goren yazi ile ¢alistyorum anliyorum.”

hocam bazi derslerde dersle
ilgili seyler getirip anlatiyor
zorda olsa anliyorum.”

Os Hayr  “Cok  ¢ok zor degilse Kismen “Hep 0greniyorum ama zorsa higbir
O0grenmeye calistyorum ama seyde getirmezse O0gretmenimiz
ogrenemiyorum.” anlayamayabilirim.”

Sekil 3’e gore Ox’nin &n goriismede ve son goriismede Soru 2’e yodnelik cevaplarin
kategorilerinde degisim olmasa da verdikleri cevaplarda degisimin oldugu belirlenmistir (Tablo
4).

Tablo 4. Soru 2 i¢in 6grencilerde degisimin olmadigini gosteren drnek cevap

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori
01 Kismen  “Cok zor olursa anlamam. Basit Kismen “Mesela yalitim zordu ama anladik.
soruldugunda anliyorum.” Ogreniyoruz. Ben 6gretmenimin verdigi

biiyiik kagitlara ¢alistim hep. Ama bazi
konular1 tam dgrenemedim.”

“Fen sinavlarinda basarui olabilir misin?” sorusuna yonelik 0grencilerin 6n goriigme ve
son goriismede verdikleri cevaplar incelendiginde (Tablo 5) 6n goriismede fen siavlarindan
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basarili olmayacaklarmi ya da kismen basarili olabileceklerini diisiinen Oi, O, Os ve Og son
gorlismede fen sinavlarindan basarili olacaklarini ifade etmislerdir.

Tablo 5. Soru 3 i¢in dgrencilerde olumlu yonde degisimin oldugunu gdsteren 6rnek cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori
O  Hayrr “Anlayamiyorum. Basarili da Evet  “Evet hocam basarili oldum basarili da
olamiyorum.” olurum.”

Os Kismen “Calisirsam derste  anlarsam Evet “Kendim o6grendim evde tekrarladim.
basarili olurum ama sinavda zor Basardim basaririm. Ogretmende ¢ok
sorarsa hoca sonra bazen bana gesitli anlatt1.”

Braille vermiyor hoca kendi
okuyor o zaman Dbasarisiz
olurum.”

Os Hayrr “Hic sanmiyorum gecen sen ¢ok Evet  “Anladigim her seyden basarili
calistim ama orta ile gegtim.” olabilirim.”

Sekil 3’e gore O3 ve Os’in 6n testte ve son testte “Fen sinavlarinda basarili olabilir misin?”
sorusuna yonelik verdikleri cevaplardan fen sinavlarindan kismen basarili olabileceklerini ifade
eden cevaplar vermislerdir (Tablo 6).

Tablo 6. Soru 3 i¢in 6grencilerde degisimin olmadigini gosteren drnek cevap

On
Goriisme

Son

Gériisme Son Goriisme

On Gériisme

Os Kismen “Bazen emin oluyorum bazen Kismen “Olabilirim ama Braille ile yazdigimdan

olamiyorum  konulara  gore kendimi ifade edemiyorum. Islemli

degisir bu durum.” soruda sadece cevab1 yazdigimdan
sonunu yanlis yapica soruda yanlig
oluyor.”

3.2. Aktif Ogrenme Stratejileri

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin aktif 6grenme stratejileri kategorisine yonelik sorulara
verdikleri cevaplar dikkate alinarak Sekil 4 olusturulmustur. Sekil 4’teki grafiklerde yer alan
sorular su sekildedir:

1. Soru: Yeni fen kavramlarimi 6grenirken, bunlar1 anlamak icin ¢aba gdster misin?

2.Soru: Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlarla daha 6nceki deneyimlerin arasinda
baglantilar kurar misin?

3. Soru: Bir fen kavramimi anlamadigimda bana yardimer olacak uygun kaynaklar bulur
musun?

4. Soru: Bir fen kavramimi anlamadiginda, bu kavrami anlayabilmek i¢in 6gretmeninle ya da
diger dgrencilerle tartisir misin?

5. Soru: Ogrenme siireci boyunca, dgrendigin kavramlar arasinda baglantilar kurmaya galigir
misin?

6. Soru: Bir hata yaptiginda, ni¢in hata yaptigimi bulmaya caligir misin?

7. Soru: Anlamadigin fen kavramlanyla karsilastiginda, yine de bunlar1 anlamak i¢in ¢aba
gosterir misin?
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Gorme yetersizligi olan 6grencilerin aktif 6grenme stratejileri kategorisine yonelik 6n
goriisme ve son goriismede sorulara verdikleri cevaplara gore Ogrencilerin aktif 6grenme
stratejilerine yonelik algilarinda olumlu yonde degisme olmustur (Sekil 4).
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Sekil 4. Gorme yetersizligi olan dgrencilerin aktif 6grenme stratejileri degisimler

Sekil 4’e gore gorme yetersizligi olan 6grencilerin tiim sorulara verdikleri cevaplar genel
olarak olumlu yonde degisim gostermistir. “Yeni fen kavramlarini égrenirken, bunlart anlamak
icin ¢aba goster misin? ” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n goriisme ve son goriismede verdikleri
cevaplar Tablo 7°de gosterilmistir. Buna gore Ogrencilerin 6n goriismede fen kavramlarini
ogrenmek icin kismen ¢aba gosterdikleri 6gretim sonucunda yapilan son gériismede ise tamamen

caba gosterir duruma geldikleri tespit edilmistir.

Tablo 7. Soru 1 i¢in 6grencilerde degisim oldugunu gosteren cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goériisme
Kategori Kategori

O Kismen “llging gelenler oldugunda Evet “Caba gdstermeden dgreniyorum artik.”
0grenme istegim oluyor.”

02 Kismen “Derste oOgretmen anlatmasini  Evet  “Merakli oldum. Ogrendiklerimi evde
bekliyorum ayrt  bir c¢aba arastirtyorum  6grendiklerimi daha da
gostermiyorum.” O0greniyorum.”

03 Kismen “Evet gdsteriyorum ama zor  Evet “Kurdugum  oluyor kurmadigim da
konularda bunu yapamryorum.” oluyor. Onceden gordiigiim seyler varsa

kuruyorum.”

Os Kismen “Dinlerim o0grenmek icin  Evet “llging konular fen dersi. Dinlerim ve
sadece.” o0grenmek i¢in ugrasirim.”

Os Kismen “Ogretmenimiz okuyor bazilarm1 ~ Evet  “Kafama deneyleri yaziyorum neden
Ogreniyorum fazlasina yaptim felan diye sonra anliyorum”
ugrasamiyorum”
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Os Kismen “Cok ilging bir konu ise ya da  Evet  “Gosteririm. Ogrendikge cosuyorum.”
Ogretmen dersin baginda bu konu
sununla ilgili diyorsa
dinliyorum.”

“Yeni fen kavramlarmmi ogrenirken, bunlarla daha onceki deneyimleriniz arasinda
baglantilar kurar misin?” sorusuna yonelik O6grencilerin 6n goriisme ve son goriigmede
verdikleri cevaplara (Tablo 8) gore O, ve Os disindaki dgrencilerin 6gretim sonucunda yapilan
son goriismede deneyimleri arasinda daha fazla baglanti kurduklarini tespit edilmistir. O ise
soruya On goriismede “Aslinda kurmuyorum. Ama kurduklarimda oluyor. Nefes alma ile ilgili
konu olsun ben nasil nefes alipp veriyorum ona bakiyyorum hemen.” cevabi verirken son
goriismede “Evde felan kurmuyorum ama derste 6grenirken ben kurmadigim zamanda 6gretmen
kurman istiyor.” cevabir vermistir. Ogrencinin son gériismede verdigi cevap ders esnasinda
baglant1 kurdugunu gosterdiginden 6n gorligme ve son goriisme cevaplart kismen kategorisine
yerlestirilmistir.

Tablo 8. Soru 2 i¢in 6grencilerde degisim oldugunu gosteren 6rnek cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori
O Kismen “Bazen. Kitaptaki hikdyeler ~ Evet  “Derste hep kurduk ve aklimda kald.
! SMEN " benim mahalledeki islerle ayni Onceden boyle islemedik biz.”
islermig gibi geliyor.”
o) Havir “Hi¢ kurmadim. Sanki konular  Evet  “Yapmiyordum yapiyorum. Ogretmenim
} y baska konularmis gibi geliyor diisiiniin diyor kutuplardasiniz,
bana.” Erzurum’da kutup hemen baglanti
kuruyorum.”
O  Hayrr  “Bunlarin hepsini ben burada Evet “Evet. Ciinkii hoca hep
4 duyuyorum kuramam. deneyimlerimizle birlestirerek O6gretti
Bulutlarla ~ deneyim  nasil bize.”

kurayim hocam.”

“Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimci olacak uygun kaynaklar bulur musun?”
sorusuna yonelik 6grencilerin 6n goriisme ve son goriigmede verdikleri cevaplara (Tablo 9) gore
0, 05 ve O4 disindaki 6grencilerin dgretim sonucunda anlamadiklar1 konular igin yardimet
kaynaklar arayigma girdiklerini gostermektedir. O; 6n goriismede “Bazen buluyorum bazen
bulmuyorum. Ogretmenim sinavda gikacak dedi ise ya buluyorum ya da yardim aliyorum.”
cevabi verirken son goriismede “Anlamadigim olmadi. Bunun i¢in arastirma yapmadim.” cevabi
vermistir. Os kaynak bulma arayisia glrmerne sebebi olarak konular1 anladigindan boyle bir
davranig sergilemedigini sdylemistir. O, ve Os ise dn goriisme ile son goriismede verdigi
cevaplar karsilastinldiginda On testte arastirma yapmayip Ogretmenine sordugunu son
goriismede ise dgretim sirasinda verilen dokiimanlarin yeterli oldugundan arastirma yapmaya
gerek kalmadigimi ifade etmistir. Ornegin O46n goriismede “Ogretmenime sorarim ayriyeten bir
kitap bulmam” cevab1 verirken son goriismede “Ogretmenimiz hep verdi kaynak. Sadece
arastirma yapmamiz i¢in kaynak aragtirdim ama gerek yok” cevabi vermistir.

Tablo 9. Soru 3 i¢in dgrencilerde degisimin oldugunu gosteren 6rnek cevaplar

On ) Son
Goriisme On Gériisme Goriisme Son Gériisme
Kategori Kategori
O Hayr Anlamadi isem hi¢ ugragsmam. Kismen “Kaynak bulmadim sanirim. Ama

Ogretmenimiz arastirin dedi internetten
aragtirdik ailemle. ”
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“Annem bana yardim ediyor Evet “Anneme ya da  Ogretmenime

Os  Kismen yardimer  kaynaklarimizda var soruyorum Braille ders notlarima
oradan okuyor” bakiyorum.”
- “Aslinda benim farkli Evet “Etiit 6gretmenime sorarim, internetten
Os  Hayrr » »
kaynaklarim yok. bulmaya ¢aligirim.

1.3. Fen Ogrenmenin Degeri

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin fen ogrenme degeri kategorisine yonelik sorulan
sorulara verdikleri cevaplar dikkate alinarak Sekil 5 olusturulmustur. Sekil 5’te yer alan
grafiklerdeki sorular su sekildedir:

1. Soru: Gilinliik hayatta fen kullanabileceginden dolay1 fen 6grenmenin 6nemli oldugunu mu
diisiiniiyorsun?
2. Soru: Fen dersi seni diisiinmeye yonelttigi i¢cin mi 6nemli oldugunu diisiiniiyorsun?
3. Soru: Fende problem ¢6zmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu diisiiniiyor musun?
4.Soru: Fende aragtirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu diisiiniiyor
musun?
5. Soru: Fen konularimi 6grenirken merakini giderecek firsatlarin olmasi onemli midir?
Gorme yetersizligi olan 6grencilerin fen 6grenme degeri kategorisine yonelik 6n goriisme
ve son goriismede sorulara verdikleri cevaplara gore dgrencilerin fen 6grenme degerine yonelik
algilarinda olumlu yénde degisme olmustur (Sekil 5).
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Sekil 5. Gorme yetersizligi olan dgrencilerin fen 6grenme degerindeki degisimler

Sekil 5’e gore gérme yetersizligi olan 0grencilerin bazi sorulara verdikleri cevaplarda
olumlu yénde degisim gosterirken bazi sorulara verdikleri cevaplarm kategorisinde degisim
gozlenmemistir. O1, O, Os ve Qs “Fende problem ¢ozmeyi égrenmenin onemli oldugunu
diistiniiyor musun?” sorusuna evet kategorisine yonelik cevaplar verirken, verdikleri cevaplarda
olumlu yonde bir degigim oldugu belirlenmistir. Ornegin O; 6n goériismede soruya “énemli ama
problem ¢ozemedigimden ¢ogunu anlayamiyorum.” cevap verirken son goriismede “Cok dnemli.
Evet problem ¢ozdiik. Yogunluk hesapladim ben. Sonra diger konularda soru sordu hoca nasil
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olur felan diye hep biz ¢ozdiik. Problem ¢ézerek daha iyi anladim.” cevabim vermistir. Os’da
benzer sekilde 6n goriismede soruya “Fende problem ¢ozme onemli dgretmenim. Problemler
var ama ¢ozemiyoruz. Feni ¢ogunlukla problem ¢ozme olusturuyor.” cevabini verirken son
goriismede “Problem ¢ézemezsem zeytinyagi neden suyun iistiinde bilemem ki. Onemli énemli.”
cevabini vermistir.

01, 02, O4, Os ve Og “Fenin seni diisiinmeye yonelttigini diisiindiigiinden dolay: mi fenin
onemli oldugunu diisiiniiyorsun?” sorusuna On testte ve son testte evet kategorisine yonelik
cevaplar verirken verdikleri cevaplarda olumlu yonde bir degisim oldugu belirlenmistir. Ornegin
O, on testte soruya “Bazi konular: diisiindiiriiyor bazilarinda diigiinme ezberle yap diyorum.”
cevap verirken son testte “Fende daha ¢ok diisiinme var diger derslerde de var ama fende daha
cok o yiizden kismen onemli.” cevabmi vermistir. Os’te benzer sekilde 6n testte soruya “Fen
dersinde diisiinme ile ilgili konular var bir Tiirk¢e konusu gibi degil” cevabini verirken son testte
“Stirekli diistindiik vallahi. Hoca su karin yagmasi, hayvamin biiytimesi gibi hep neden oluyor
dedi durdu. Diigiinmeden cevaplayamazdik.” cevabini vermistir.

3.4. Fen Ogrenmenin Degeri Performans Amaci

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin performans degeri kategorisine yonelik sorulan
sorulara verdikleri cevaplar dikkate alinarak Sekil 6 olusturulmustur. Sekil 6’da yer alan
grafiklerdeki sorular su sekildedir:

1. Soru: Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in katilim gdsterir misin?

2.Soru: Fen derslerinde derse katkida bulunmanin amaci, diger 6grencilerin seni zeki
oldugunu diigiinmelerini saglamaya yonelik midir?

3. Soru: Fen derslerine 6gretmeninin dikkatini ¢ekebilmek i¢in mi katilim gosterirsin?

Sekil 6. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin performans amacindaki degisimler

Sekil 6’ya gore gorme yetersizligi olan Ogrencilerin sorulara gore olumlu farkh
degisimlerin oldugu belirlenmistir. “Fen derslerine diger ogrencilerden daha iyi olmak igin
katilim gésterir misin?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n goriisme ve son goriismede verdikleri
cevaplar (Tablo 10) incelendiginde, O; ve O5’te olumlu yénde degisim oldugu, O4, Os ve Os’da
herhangi bir degisimin olmadig1, O,’de ise olumsuz ydnde bir degisimin oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 10. Soru 1 i¢in &grencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Gériisme
Kategori Kategori
d Hayir  Agiklama yapmadi Kismen “Bazen katilmazsam digerleri anlar ben
! anlamam santyorum.”
d Kismen “Baz arkadaglarim  Hayir  “Cok kiigiik bir ihtimalle.”
’ gormediginden derse
katilmiyorlar ben katiliyorum
ogretmenimde beni seviyor.”
d Hayir  “Anlamak icin katiliyorum” Kismen  “ilk ben 6grenmem lazim sonra onlardan
} daha iyi olmak i¢in.”
d Hayir  “Alakas1 yok hocam” Hayrr  “Bilmem ki.”
4
d Hayir  “Anlamak i¢in ve Ogrenmek  Haywr  “Anlamak i¢in katilirim.”
> icin yaparim.”
d Evet  Aciklama yapmadi Evet “Ogretmenim yoksa benim iyi oldugumu
6

anlamaz”

“Fen derslerinde derse katkida bulunmanin amaci, diger 6grencilerin seni zeki oldugunu
diigiinmelerini saglamaya yénelik midir?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n goriisme ve son
goriismede verdikleri cevaplara (Tablo 11) gore, O1, Oz, O3, Os ve Os’da herhangi bir degisimin
olmadig1, O olumsuz ydnde bir degisimin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11. Soru 2 i¢in &grencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori

O Hayrr  Agiklama yapmadi Hayrr  “Anladigim 6grenmek i¢in katiltyorum

aslinda”

02 Hayir “Boyle bir sey diisinmedim. Hayir “Herkes yaptigi icin herkes zeki diye
Ama arkadaglarimdan iyiyim.” diistinecez mi?”

O3 Hayr “Anlamak icin katiliyorum” Hayrr “Anlamam O6nemli belki sonrasinda

diisiinebilirim ama diistinmedim hig.”

o Evet “Kismen dogru. Bazen ben Hayirr “Ben Ogretmenimden anladigimu
cevaplayinca bana lan oglum ogrenmek i¢in katiliyorum herhalde.”
nasil yaptin diyorlar.”

Os  Hayir “Ogrenmek igin yaptyorum” Hayir  “Anlamak i¢in buda”

Os Evet  Aciklama yapmadi Evet “Zeki degilde c¢aliskan oldugumu

diistinmeleri diyelim.”

“Fen derslerine ogretmeninin dikkatini ¢ekebilmek icin mi katilim gosterirsin?” sorusuna
yonelik dgrencilerin 6n goriisme ve son goriismede verdikleri cevaplara (Tablo 12) gore, O,
02, 03, Os ve Og’da herhangi bir degisimin olmadigi, O4 olumsuz ydnde bir degisimin oldugunu
belirlenmistir.

Tablo 12. Soru i¢in &grencilerde degisiminin oldugunu gdsteren cevaplar

On

Goriisme

Kategori

On Gériisme

Son

Goriisme
Kategori

Son Goriisme
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o)) Evet  “Ogretmen benimle ilgilensin Kismen “Ben 6grenmek igin katiliyorum ama
diye yapiyorum birde bildigim bazen 6gretmenim i¢inde katiliyorum.”
seylerde katiltyorum.”

02 Kismen “Bazen bildigim icin bazen Kismen “Bazen.”

Ogretmen i¢in.”
O3  Hayrr “Anlamak i¢in katiltyorum.” Kismen “Bazen bazen hatta biiyiikk bazen
Ogretmen i¢in katiliyorum.”
Os Kismen “Kismen. hoca beni gormiiyor Kismen “Bu dogru ama dikkat cekmek yerine

ama cevapladim mi ismimi dediklerim dogrumu onu bilmek igin.”
sOyliyor.”

Qs Kismen “Bazen yapiyorum bunu.” Kismen “Kismen oluyor.”

Og Evet  Aciklama yapmadi Evet “Evet ama sadece &gretmenimin degil.

Anladigimi gostermek i¢inde katilirim.”

3.5. Basar1 Amaci

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin basar: amaci kategorisine yonelik sorulan sorulara
verdikleri cevaplar dikkate alinarak Sekil 7 olusturulmustur. Sekil 7°de yer alan grafiklerdeki
sorular su sekildedir:

1. Soru: Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldiginda kendini bagarili hisseder misin?

2. Soru: Fen dersinin konularinda kendine giivendiginde kendini iyi hisseder misin?

3. Soru: Fen dersinde zor bir problemi ¢ozebildiginde kendini basarili hisseder misin?

4. Soru: Fen dersinde, 6gretmen fikirlerini kabul ettiginde kendini iyi hisseder misin?

5. Soru: Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerini kabul ettiginde kendini iyi hisseder misin?
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Sekil 7. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin basari amacindaki degisimler

Sekil 7’ye gore gorme yetersizligi olan Ogrencilerin sorulara gore farkli degisimlerin
oldugu belirlenmistir. “Fen dersinde bir sitnavdan iyi bir not aldiginda kendini bagarili hisseder
misin?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n goriisme ve son goriismede verdikleri cevaplar (Tablo
13) incelendiginde Os’da olumlu yonde degisim oldugu, O, O3, Os ve Os’te herhangi bir
degisimin olmadig1, O,’de ise olumsuz yoénde bir degisimin oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 13. Soru 1 i¢in &grencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori

o)) Evet  “Kim hissetmez.” Evet “Diisik puan alirsam  {ziliiriim.
Anlamadim herhalde derim.”

02 Evet  “Ogrendigimi anltyorum.” Kismen “Hissediyorum ama biraz diisiik alsam da
izilmilyorum  ¢iinkii  6grendigimi
biliyorum.”

03 Evet  “Iyi not almigsam eger konular1  Evet  “Ogrendim demek ki basarili oldum

biliyorum demektir.” derim.”

Oq4 Evet  “Hissediyorum cidden. Sinavda  Evet “Evet hissediyorum iyi bir not alinca

yapamadim ben diisiik 6grenmisim derim.”
bekliyordum iyi alinca demek ki
ogrenmisim dedim.”

Os Evet “Ama alamiyorum. Basarisiz  Evet  “Bu sene fende basariliydim ¢ilinki iyi

oluyorum.” notlar aldim.”

Os Kismen “lyi bir not almasam da basarili  Evet  “Ben  anladigim  zaman  basaril

olabilirim.” hissediyorum. Bazen smnavda sinav

kagidint okuyamadigim zaman diisiik
aliyorum. Ama dogrusu iyi aldim m
basarili hissederim.”

“Fen dersinin konularinda kendine giivendiginde kendini iyi hisseder misin?” sorusuna

yonelik 6grencilerin 6n gériisme ve son goriismede verdikleri cevaplara (Tablo 14) gére Oy, O,
03, O4 ve Os’te olumlu yonde degisim oldugunu, O¢’da herhangi bir degisimin olmadigini
belirlenmistir.

Tablo 14. Soru 2 i¢in dgrencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On ) Son
Goriisme On Test Goriisme Son Test
Kategori Kategori

O  Kismen “Bilmem ki” Evet  “Hissettim. Deney yaptim oyunlara

katildim.”

02 Kismen “Bazen giivensem de yapamiyorum. Evet  “Giivenmem gerektigini anladim.
O ylizden 1iyi hissetmedigimde Giivendigimde daha iyi yaptim ve
oluyor.” mutlu oldum.”

03 Hayir “Kendime giivenmesem de 1iyi  Evet  “Gilivenmesem sicak sulu deneyleri
hissettigim oluyor.” nasil yapacaktim ki.”

Os Kismen “Giivenmekle olmuyor. Evet  “Evet hadi yaparim diyorum.”
Giivendigimde anlamadigim bi siirii
konu var. O zaman  koti
hissediyorum.”

0s Hayrr “Ben giiveniyorum ama etkinlik Kismen “Bazen hissederim ama
yapamadiktan sonra soru giivenmesem de o elektroniklerle
¢cozemedikten sonra yaparim yine”
glivenmiyorum.”

Os Evet ~ “Kendime giivenerek bir seyler — Evet  “Guvenmeden o deneyleri nasil
yaplyorsam genellikle iyi yapsaydim sicak su vardi lyi

hissederim.”

hissettim.”
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“Fen dersinde zor bir problemi ¢ozebildiginde kendini basarili hisseder misin?” sorusuna

yonelik dgrencilerin 6n gériisme ve son gériigmede verdikleri cevaplar (Tablo 15) Os’da olumlu
yonde degisimin oldugunu; Oi, Oz, O3, Os ve Os’te herhangi bir degisimin olmadigin
gostermektedir.

Tablo 15. Soru 3 icin &grencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori

O Evet  “Evet ama ¢6zemiyorum” Evet  “Hissederim”

02 Evet  “Genellikle hissediyorum. Yaptim  Evet  “Problemi ¢6zdii isem basarili
ya diyip seviniyorum hoca kiziyor.” oldum tabi mutluluk kaynagim.”

03 Evet  “Yapiyorsam hissederim.” Evet  “Kesinlikle hissederim.”

o Evet  “Evet hocam evet. Kimsecikler de ~ Evet  “Evet. Siz herzeyi ¢ozersiniz de siz
yapmayip ben yaptiysam hem zor bir problemi yapsaniz sizde
O0gretmenim hem de bizimkiler mutlu olmaz misiniz bagarilrymigim
000000 nasil yaptin diyor.” demez misiniz?”

Os Kismen “Bazen gaza gelip diyorum ama  Evet  “Giiveniyorum etkinlikleri
sonrasinda yapamadiysam basarisiz yapiyorum basarilida hissetim”
hissediyorum.”

Os Evet “Zorsa ve ben yapiyorsam  Evet  “Evet Hemide c¢ok  basarili

miikemmelimdir.” hissederim. Sanki bir koltugumun
altinda iki karpuz tasiyor gibi.”

3.6. Ogrenme Ortamindaki Ozendiricilik

Gorme yetersizligi olan G6grencilerin 6grenme ortamindaki ozendiricilik kategorisine

yonelik sorulan sorulara verdikleri cevaplar dikkate alinarak Sekil 8 olusturulmustur. Sekil 8’de
yer alan grafiklerdeki sorular su sekildedir:

L.

2

6.

Soru: Fen dersinin konulari heyecan verici ve g¢esitli konulardan olustugunu
diisiindiigiinden dolay1 fen dersine katilmaya istekli misindir?

.Soru: Ogretmenin farkli 6gretim yontemleri kullandig1 igin fen dersine katilmaya istekli

misindir?

. Soru: Ogretmenin {izerinde ¢ok fazla bask1 olusturmadiginda fen dersine katilmaya istekli

oluyor musun?

. Soru: Ogretmenin sana ilgi gosterdiginde fen dersine katilmaya istekli oluyor musun?
. Soru: Fen dersi seni diisinmeye zorladigindan dolay1 fen dersine katilmaya istekli oluyor

musun?
Soru: Arkadaglarin konular tartigabildiklerinden dolay1 mu fen dersine istekli katiliyorsun?
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Sekil 8’e gore gorme yetersizligi olan Ogrencilerin sorulara gore farkli degisimlerin
oldugu belirlenmistir. “Fen dersinin konulari heyecan verici ve ¢esitli konulardan olustugunu
diigiindiigiinden dolay: fen dersine katilmaya istekli misindir?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n
goriisme ve son goriismede verdikleri cevaplara (Tablo 116) gore tim 6grencilerde olumlu
yonde degisimin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 16. Soru 1 i¢in 6grencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori
O Hayrr “Hoca bize hep anlatiyor Tiirkce Kismen “Farkli farkli konular var ama daha ¢ok
sosyal gibi. Heyecan verici degil heyecanli konular.”
yani.”
0> Kismen “Heyecanl konulari Evet “Bir ¢ok konu o&yleydi beni igine
olmadiginda ya da ¢ekiyordu. Komiir konusu bile bana dyle
dgrenemedigimde canim geldi. Istekli oldum.”
katilmak istemiyor.”
Os Kismen “Deney yapildiginda genelde bu ~ Evet  “Cok heyecanlandigim oluyor. Im
dediginiz oluyor.” mmmm sey mesela konusan cihazlar
getirdi  Ogretmenimiz onunla yaptik
etkinlikleri teneffiiste de deney yaptik.
Keske hep deney yapsak onlarla.”
Os Kismen “Deneyler yapiyor dgretmenim  Evet  “Degisik konular isledik bende katildim.”
ama goremiyorum belki heyecan
vericidir ama ben katilamiyorum
ama istekli gibiyim.”
Os Hayrr “Dinliyorum sadece kalbim kiip ~ Evet ~ “Deney yaparken heyecanlaniyorum su
kiip etmiyor.” elektronikler ka¢ derece diyecek diye
bekliyorum.”
Os Kismen “Katilmaya istekliyim ama her Evet “Heyecan verici seyler vardi elektrik

konu heyecan verici degil.”

carpt1 beni. Fasulye biiyiittiilk. Katilmaya
istekli oluyorum ¢iinkii ilk defa
yaptyorum ve heyecanliyim.”
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“Ogretmenin farkly égretim yontemleri kullandig1 icin fen dersine katilmaya istekli
misindir?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n goriisme ve son goriismede verdikleri cevaplar
(Tablo 17) her bir 6grencide olumlu yonde degisimin oldugunu gostermektedir.

Tablo 17. Soru 2 i¢in &grencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori

O1  Hayrr “Hep anlatiyor gormesem de Evet “Bir onceki derste farkli seyler yaptik

tahtaya yaziyor.” sonraki derste farkli seyler. Sonra oyun
oynadik daha ¢ok farkli seyler. Oyuna kim
katilmaz ki.”

0> Kismen “Ogretmen siirekli ders anlatiyor.  Evet  “Bu sene fen dersini farkli isledik hoca
Bende diger arkadaslarim da okumad: siirekli ya ayaktaydik ya da
dinliyoruz.” biseylerle ugrastik.”

Os  Hayir “Sadece deneylerde oluyor. Evet  “Istekliyim.”

Yoksa hoca hep anlatiyor.”

Os Hayir “Derse katiliyorum ama farkli  Evet  “Siirekli derse katildim ama farkli seyler
sekilde anlatildigr igin degil geldi derslere farkli farkli hatta ¢ok degisik
hocam.” seyler yaptik.”

Os Hayir “Ogretmenimiz okuyor gibi ders  Evet “Her bir etkinligi ben ya da
anlatiyor.  Etkinlikleri  kendi arkadaslarimla yaptim. Hep degisik
yapiyor. Istekli miyim degilim.” degisik sonra farkli farkli seylerle

ugrastik. Istekliyim.”

Os Hayrr “Farkli farkli sekillerde  Evet  “Hi¢ okuma yapmadi siirekli anlatmadi.

anlatmiyor. Farkli anlatsa istek
istahim artar.”

Stuirekli stirekli farkli farkli ders anlatt1.”

“Ogretmenin iizerinde ¢ok fazla baski olusturmadiginda fen dersine katilmaya istekli
oluyor musun?” sorusuna yonelik 6grencilerin 6n gériigme ve son goriismede verdikleri cevaplar
(Tablo 18), O; ve Os’te olumlu ydnde degisimin oldugunu; Os;, Os ve O¢’da herhangi bir
degisimin olmadigini; O,’de olumsuz yonde degisimin oldugunu gdstermektedir.

Tablo 18. Soru 3 icin dgrencilerde degisiminin oldugunu gosteren cevaplar

On ) Son
Goriisme On Goriisme Goriisme Son Goriisme
Kategori Kategori

O1  Hayrr “Baski  olusturmadigi  igin Kismen “Ismimin sdylemesi, oyunlar bunlar beni

katilmiyorum ki.” istekli yapiyor.”

02 Kismen “Bazen beni derse katmasini  Hayir  “Ne alakasi var hocam.”

istiyorum bazen de siirekli
ismimi  sOyleyince tedirgin
oluyorum.”

Os  Hayir “Ogretmenim iizerimde baski  Hayr  “Immmm zorlamadi bizi gretmenim biz

olustursa elim ayagim karisird1.” katildik”

Os+ Hayrr “Benim ismimi sdylese dese sen Kismen Agiklama yapilmadi

ne  disiliniiyorsun  katilirim
aslinda.”

Os  Hayrr “Hayurrrr istekli olmam.” Hayir  “Baski olusturdu olusturmadi da. Derse
hep istekli oldum. O elektonikleri tutmak
bile ¢ok iyiydi.”

Os Hayir “Baski ile ne alakali ki?” Hayir  “Baski yapmadi bazenler sen cevapla ya

da diisiincelerini sdyle Os dedi.”

49



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde gérme yetersizligi olan dgrencilerin fen dgrenimine yonelik motivasyon
sonuclari 6z yeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen ogrenmenin degeri, performans amact,
basart amaci ve ogrenme ortamindaki ozendiricilik alt bagliklar altinda incelenmistir.

Calisma kapsaminda goérme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglar dikkate alinarak
gerceklestirilen 6gretim sonucunda Ogrencilerin fen Ogrenimine yonelik motivasyonlarinda
genel olarak olumlu bir degisimin oldugu anlasilmaktadir (Sekil 3-8). Ayrica dgrencilerden
Os’iin “Ben her birseyi yaptim. Kendim yaptim. Ogrenmeye istekliyim artik.” ve Oy nin “Evet
yaptiklarimiz getirdikleriniz benim ogrenmemi sagladi. Ben artik feni ogrenebilirim. Kendimi
yeterli saniyorum.” seklindeki ifadeleri 6grenci ihtiyaglarinin dikkate alindigi ve 6gretimin buna
bagli olarak gerceklestigi durumlarda 6grencilerin fen dersine yonelik motivasyonunun arttigimi
gostermektedir. Ogrenci motivasyonunun dgrencilerin bireysel dzelliklerinden, derste kullanilan
materyallerden ve Ogrenmeye etki eden her bir unsurdan etkilendigi (Slavin, 2013)
diistiniildiigiinde 6grencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak yapilan 6gretimin gérme yetersizligi
olan 6grencilerde de motivasyona olumlu katki sagladagi sonucuna ulasilmistir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin fen 6grenimindeki ozyeterliligine bakildiginda (Sekil
3) baz1 6grencilerin o0zyeterliklerinde artmalar varken bazilarinda ise azalmalarin gergeklestigi
goriilmektedir. Fakat verilen cevaplara bakildiginda (Tablo 1-6) 6grencilerin 6zyeterliklere
yonelik algilarinda olumlu degisimin oldugu goériilmektedir. Ornegin O: “Hep boyle islenirse
kesin ogrenirim hem de ¢ok kesin.” ve O, “Diger derslerden farkli isledik fen dersini. Basarili
oldum olurumda.” cevaplar vermesi 6grencilerin 6zyeterlik algilarinin olumlu yonde degistigi
ve bu degisiminin Ogrenci ihtiyaglar1 dikkate alinarak gergeklestirilen Ogretimden
kaynaklandigin1 gostermektedir. Fen bilimleri dersi bilimsel ve soyut bilgileri de i¢erdiginden
dolay1 Ogrencilerin derse yonelik olumlu ya da olumsuz diisiinceleri fen dersine yonelik
ozyeterliklerini etkileyebilmektedir (Arica, 2017). Bu durum c¢aligma ile iligkilendirilirse gorme
yetersizligi olan Ogrencilerin soyut kavramlarin somutlagtirilmadan anlatildigi durumlarda
ozyeterliklerinde olumsuz etkinin olabilecegi ve yetersizlikleri dikkate aliarak yapilan
ogretimde ise 0zyeterliklerinde olumlu bir degisim olusturacagi sonucuna ulasilabilir.

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin fen 6grenimindeki aktif dgremme stratejilerine
bakildiginda (Sekil 4) ogrencilerin aktif 6grenme stratejilerine yonelik olumlu degisim
gosterdigi goriilmektedir. Sekil 4’te her ne kadar bazi maddelerde degisim yokmus gibi goziikse
de sorulara verdikleri cevaplar (Tablo 7-9) Ogrencilerin 6gretim sonucunda aktif 0grenme
yoluyla 6grenebildikleri ve bu 6gretim sayesinde 6grencilerde aktif 6grenmeyi bir strateji olarak
benimsendigi tespit edilmistir. Ornegin O, “Merakli oldum.”, Os “Dinlerim ve ogrenmek igin
ugrasirim.” ve Os “Kafama deneyleri yaziyorum neden yaptim felan diye sonra anliyorum.”
seklindeki ifadeleri, aktif 0grenme stratejisinin Ogrencilerin motivasyonuna olumlu katki
sagladigini gostermektedir. Motivasyonu ektileyen siireglerden biri olan materyal kullanimi ve
bireysel katilim 6grencilerin aktif 6grenmesine katki saglamaktadir (Dinger ve Doganay, 2016;
Keller, 2008). Bu nedenle 6gretimin gergeklestirilmesinde 6grenci merkezli §gretimin yapilmasi
ve Ogrencinin silirece aktif katilmasmmin Ogrencilerin akademik basarilarma pozitif katki
saglayacag diisliniilmektedir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin, gerceklestirilen 6gretim sayesinde fen ogrenmenin
degerine yonelik olumlu degisim gosterdigi goriilmektedir (Sekil 5). Ogrencilerin cevaplari
kategorilendirildiginde baz1 6grencilerin bu kategoriye yonelik diisiincelerinde degisim olmamis
gibi goziiksek de verilen cevaplarda dgrencilerin fen 6grenmenin 6énemli oldugu, hayati ve doga
olaylarmi anlamak i¢in gerekli oldugunu diisiincesini 6gretim sonunda edindikleri tespit
edilmistir. Ayrica yapilan Ogretimle birlikte Ogrenciler fen dersine yonelik problemleri
kolaylikla ¢ozebildiklerini, fen dersinin bireyi diisinmeye yonlendirdigini, diisiinmeden fen
dersinin  anlagilmayacaginin  ve bu sayede cevrelerinde olan giinlik olaylarn
anlamlandirabildikleri belirlenmistir.
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Yapilan Ogretim sonucunda gorme yetersizligi olan Ogrencilerin fen dersine
katilimlarinda olumlu degisimin oldugu ve bu degisimin 6gretimde kullanilan teknik, yontem
ve materyallerden kaynaklandig1 belirlenmistir. Uygulama 6ncesi 6grencilerden bazilari, sadece
ogretmenin dikkatini ¢ekebilmek i¢in katilim gdsterdigini ifade ederken 6gretim sonrasinda fen
dersine yonelik basarilarini sergilemek i¢in katilim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica 6grenciler
Ogretim sonucunda gosteris amach katilmak yerine istekli bir sekilde katilim sagladiklarini
belirtmiglerdir. Bu durum yapilan 6gretimin, 6grencilerin performans amacina (Sekil 6) olumlu
katki sagladigim gostermektedir.

Fen 6grenimine yonelik motivasyonun kategorisi olan basar: amacina bakildiginda (Sekil
7) dgrencilerin diisiincelerinde 6gretime baglh degisimler olmustur. Ogrenciler uygulama
oncesinde “basar1 faktoriinii” disiinmeden acgiklarken uygulama sonrasi cevaplarinda
ogrenmeye su sekilde vurgu yapmuslardir: O, “Basarmak 6grenmektir.”, Os “Fende basariliyim
artik  ogreniyorum.” ve Os “Yaptiklarim é6grenmemi  sagladi. Kendime  giiveniyorum
ogreniyorum ¢iinkii”. Uygulama sonrasi 0grencilerin bagartya yonelik ifadelerindeki olumlu
degisimin Ogrencilerin ihtiyaglar1 dikkate alinarak yapilan Ogretimden kaynaklandigi
belirlenmistir: O4 “su getirdiklerinizle 6grendim. Basardim. Deneyler yaptim. Bazen dgretmen
sadece yonlendirdi® ve Oy “sanki ders degildi oyun gibiydi. Simdi diisiindiim siirekli bir sey
yaptik. Mesela konu bitti dersle ilgili oyun oynadik orada konu ile ilgili soru soruldu. Stirekli
oniimiize Braille verdiniz. Bunlarla bagarili oldum bence.”. Ogretim tasarimlarinda dgrencilerin
kendilerini glivende ve bagimsiz olacak sekilde tasarlanmasina dikkat edilmelidir. Ciinkii bu tiir
tasarimlar motivasyonu ve motivasyona bagli ders basarisinin artmasina neden olmakta ve
Ogrenci basarmak amaciyla katihm saglamaktadir (Keller, 2010). Bu durum ise ¢aligmanin
sonucunun alanyazini destekledigini ve ¢alismada gergeklestirilen 6gretim ile gdrme yetersizligi
olan oOgrencilerde motivasyonun alt basamagi olan basar: amacimin olustugu ortaya
koymaktadir.

Ogrenme ortamindaki ézendiricilik kategorisine yonelik verilen cevaplarda ise genel
olarak uygulama Oncesi herhangi bir 6gretim yontem-teknik kullanilmadigi, 6grencilere ilgi
gosterilmedigi, derslerin diiz bir anlatimla gerceklestirildigi, diisiinme ve tartigma ortamlarinin
olusturulmadig tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi yapilan 6gretimlerde diiz anlatim yonteminin
ogrencileri 6grenme ortamina aktif katilmadigi ve 6grencilerin fen dersine aktif katilacaklar
Ozendirici bir ortam1 olusturulmadigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencilerin yetersizlikleri
dikkate alimarak 6gretim esnasinda kullanilan materyallerin 6grencileri 6grenmeye tesvik ettigi,
ogrencilerde 6grenme ortamina yonelik 6zendirici durumlarin yaratildigi ve bu sayede goniillii
katilimin saglandig1 sonucuna vartlmgtir: Os “konusan cihazlar getirdi 6gretmenimiz onunla
yaptik etkinlikleri teneffiiste de deney yapmamiza izin verdi kameraman abi. Keske hep deney
yapsak onlarla”, O, “Degisik konular isledik bende katildim.” ve O “Heyecan verici seyler vardi
elektrik carpt1 beni. Fasulye biiyiittiik. Daha ¢ok sey yaptik. Katilmaya istekli oluyorum ¢iinkii
ilk defa yapiyorum”. Bilgiyi destekleyici materyallerin kullanimi &grenciyi motive edici ve
derse goniillii katilimasina sebep olan 6gretmen davranislarindandir (Gorham ve Millette, 1997).
Derslerin 6zendiriciliginin arttirilmast motivasyonu olumlu yonde etkiledigi diistiniildiigiinde
Ogretim esnasinda Ogrencilerin ilgilerini ¢eken arag-gerecler kullanilmasi 6grencilerin
ogrenmeye yonelik 6grenmesinde bagimlilik olusturmakta ve derse yonelik olumlu beklentiler
olusturmaktadir (Ddrneyi, 2001). Bu nedenle gorme yetersizligi olan &grencilerin
yetersizliklerini en aza indirgeyecek ve 6gretimi destekleyici materyallerin 6gretim esnasinda
kullanilmasinin  6grencilerin derse yonelik 0Ozendiriciliginin artmasina neden oldugu
diisiiniilmektedir.

Genel olarak gérme yetersizligi olan 0grencilerin ihtiyaglar dikkate alinarak yapilan
Ogretim sonucunda bu O6grencilerin fene yonelik motivasyonlarinda olumlu yonde degisim
oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin motivasyonlarinin arttirilmasi igin dgretimin sistemli bir
sekilde ilerletilmesi gerekmektedir. Ayrica dgrencilerin motivasyonunu artirmanin en iyi yolu
ise 0grencilerin bireysel beklentilerinin karsilanmas1 amaci ile kaliteli bir plan ve destekleyici
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Ogretim materyalleri ile sisteminli bir 6gretim gergeklestirmektir (Kizilaslan, 2019; Robinson,
2017). Bu nedenle soyut kavramlar i¢eren fen konularinin 6gretiminde 6grenci ihtiyaglarina
dikkat edilerek 6gretimin gergeklestirilmesi ve 6gretimin géorme duyu organi disinda farkli duyu
organina hitap eden materyallerle desteklenmesi goérme yetersizligi olan 6grencilerin fene
yonelik motivasyonlarimi arttiracaktir (Kizilaslan, S6zbilir ve Zorluoglu, 2020).
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EXTENDED ABSTRACT

Motivations are very important in science teaching, students 'learning of science subjects
and concepts, students' development of scientific process skills for science lesson and critical
view of science concepts (Alsop, & Watts, 2000; Garcia, & Pintrich; 1992; Lazowski, &
Hulleman, 2016; Lee, & Brophy, 1996; Lightning, & Bloodless, 2018; Wolters, & Rosenthal,
2000). It shows that students affect their interests, achievements, task perceptions, achievement
/ lack of learning, orientation and motivation towards science (Tuan, Chin, & Sheh, 2005). For
this purpose, motivation is among the skills that are aimed to be developed in students in the
Science Education Program (Ministry of National Education [MEB], 2018).

In the literature, there are science lesson motivation studies for students without disability
(Giivercin, Tekkaya and Sungur, 2010; Ng et al., 2010; Ozdemir et al., 2018; Pintrich et al.,
1993; Yildirim, & Karatag, 2018a). In these studies, a differentiated teaching adaptation was
applied to the students and as a result of this teaching, the motivation changes in the students
were examined. In the studies conducted for the students with visual impairment (Boyd-Kimball,
2012; Graybill, Supalo, Mallouk, Amorosi, & Rankel, 2008; Karakog¢, 2016; Kizilaslan, &
Sozbilir, 2018; Miles, & McLetchie, 2008; Zorluoglu, & Sozbilir, 2017), in their studies,
adaptations were made in order to enable students with visual impairment to learn the concepts
of science, but it was not investigated how these adaptations affect students' motivation. It is
known that these students' personal characteristics, learning styles, teaching methods and
individual characteristics of students are affected by their motivation towards learning science
(Lee, & Brophy, 1996; Yilmaz, & Cavas, 2007). Accordingly, it is necessary to plan and design
the learning and teaching process in order to increase the motivation of the students (Yildirim,
& Karatag, 2018b). In this study, we aimed to investigate the effect of the lessons carried out
with activities and activity materials on the needs of 6th grade students' learning needs of science
concepts on student motivation. Considering the fact that the science course motivation studies
are directed only to the students who do not have disability, this study is the first in the literature
to evaluate the motivation of the visually impaired students towards the science course. In this
study, it has been investigated how the teaching activity and activity materials used in teaching
the students with visual impairment affect the motivation of students towards science lesson.
For this purpose, especially the following question was sought in the study:

e What is the effect of science teaching on the motivation of science students considering
the individual needs of the visually impaired students?
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In this study, Tuan, Chin, & Shieh (2005) developed the scale items developed to
determine the motivation of students for science learning, and because of the descriptive
explanations made in accordance with this framework, and also the motivation of the visually
impaired students towards the science course, Instrumental Case Studies (Stake, 2003) was
determined as the method of this study.

The study group of the study was selected from the 6th grade students of the Visually
Impaired Secondary School in Erzurum. In this study, a total of 6 students in the 6th grade, 3 of
whom were blind and 3 of whom were low.

In the study, the motivation scale for science learning which was developed by Tuan,
Chin, & Shieh (2005) and adapted to Turkish by Yilmaz and Cavas (2007) was used as a data
collection tool by adapting it to the semi-structured interview form (Appendix-1).

The study was conducted descriptive analysis of the science motivation interviews before
and after the application of science activities and materials to 6th grade students. In the study,
descriptive analysis was used in the data analysis since the items of the motivation scale for
science learning developed by Tuan, Chin, & Shieh (2005) were used and the analysis was made
considering these items.

The study was carried out in four steps. The first stage consists of defining the needs and
the development of teaching activity and activity materials for the needs, the pre-interview to
determine the science motivations before the second stage, the third stage is the final meeting to
determine the science motivations after the teaching and the fourth stage.

Self-Efficacy

According to the pre-interview and the answers given to the self-efficacy questions of the
visually impaired students, there was a positive change in the students' self-efficacy perceptions.

Their answers to Question 1, Question 2, Question 3, Question 4, Question 5, Question 6
and Question 7 in the self-efficacy category of the visually impaired students showed a positive
change in general. According to the students' pre-interview and the last interview for the question
“Can you understand these issues, whether they are difficult or easy?”, It was found out that the
students did not understand the science subjects in the pre-interview, but they were understood
as a result of teaching.

Active Learning Strategies

According to the pre-interview and the answers given to the questions of the visually
impaired students in the active learning strategies category, there was a positive change in the
students' perception of active learning strategies. According to Figure 2, the answers given by
the visually impaired students to the questions showed a positive change in general.

The Value of Science Learning

According to the pre-interview and the answers given to the questions of the visually
impaired students in the science learning value category, there was a positive change in the
students' perception of science learning value. When examined in detail, some of the students
with visual impairment showed a positive.

In general, considering the needs of visually impaired students, it was determined that
there was a positive change in their motivation towards science. Therefore, paying attention to
the needs of the students in the teaching of abstract science subjects with abstract concepts and
teaching and supporting the teaching with materials that appeal to different sensory organs other
than the visual sense organ will increase the motivation of the students with visual impairment.
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