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Bireylerin fen okuryazari olarak yetigtirilmesi, fen egitiminde geleneksel olmayan farkh
yontemlerin kullanmilmasini ihtiyag hdline getirmistir. Bu yontemlerden biri de ogrenme amagh
yazma etkinlikleridir. Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin etkililigini artirmak icin ise
ogrencilerin  motivasyonuna pozitif anlamda katki saglayacak zenginlestirilmis ogrenme
ortamlarimin olusturulmasi énemlidir. Bu arastirmada ortaokul 7. simif elektrik enerjisi iinitesinin
ogretiminde, dgrenme amagl yazma aktivitelerine dayall gelistirilen hibrit bir ders kitabiyla
zenginlestirilen 6grenme ortamimin ogrencilerin  akademik basarilarina etkisini  belirlemek
amaglanmaktadir. Bu kapsamda arastrmanin drneklemini Ege Bolgesinde Milli Egitim
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Bakanligina bagh bir ortaokulun iki farkli subesinde ogrenim goren 30 dgrenci olusturmaktadr.
Bu kapsamda, arastirma on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen c¢ercevesinde
gergeklestirilmistiv. Elde edilen veriler kovaryans analizi (ANCOVA) yapilarak ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonuglarma gore, 6grenme amagl yazma etkinliklerine dayali tasarlanan hibrit kitap
destekli bir 6grenme ortaminin 6grenci bagarisini arttirmada etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar Sozcitkler: Ogrenme amagli yazma, Hibrit kitap, Fen egitimi, Modsal betimlemeler

ABSTRACT

The training of individuals as science literate requires the use of different, non-traditional
methods like writing-to-learn in science education. Learning environments that enhance the
students' motivations are required for writing-to-learn approach to be more effective. The
purpose of this study is to reveal the effect of a hybrid design book based on the writing-to-learn
activities enriched learning environment on student achievement. The study sample consisted of
30 students in seventh-grade science classes in Turkey. The study was a quasi-experimental non-
equivalent pretest-posttest control group design. Analysis of covariance (ANCOVA) was used to
analyse the data. According to the research results, it was found that the hybrid book based on
writing-to-learn activities supported the learning environment is effective in increasing student
achievement.

Keywords: Writing to learn, Hybrid book, Science education, Modal representation
GIRIS

Hayatimizin her alaninda yer alan bilim ve teknolojinin gdsterdigi gelisim bireyler
iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu noktada insanlarin hayatlarini etkileyen ve yon
veren bilimi anlayabilmesi, yorumlayabilmesi icin fen okuryazari olarak yetistirilmesi
onemlidir (Cepni, Bacanak ve Kiiciik, 2003). Ulkemizde 2018 yilinda yayimlanan fen
bilimleri 6gretim programinda da o6grencilerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi

amaclanmigtir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).

Bireylerin fen okuryazart olarak yetistirilmesi okuma ve yazma becerilerinin
gelismisligi ile yakindan iligkilidir (Norris & Phillips, 2003; Uzun, 2011; Uzun ve Alev,
2013). Ogrenme ortamlarinda genellikle not tutma, dzet ¢ikarma ya da dgretmenin
tahtaya yazdiklarin1 deftere gecirme gibi geleneksel olarak nitelendirilebilecek yazma
yontemleri siklikla kullanilmaktadir (Akgay ve Baltaci, 2017). Giinel, Atila ve
Biiyiikkasap (2009)’mn isaret ettikleri gibi geleneksel yazma yontemleri dgrencilerin

bilgiyi sorgulamadan ve iizerinde diisiinmeden kaydettigi bir yazma yoludur. Ancak
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bilimsel anlamda okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi bu tarz geleneksel yazma
yontemleri ile miimkiin degildir. ilhan ve Dogan (2016)’in vurguladiklar1 gibi bu
noktada dgrencilerin 6grendiklerini kullanma, uygulama ve yorumlamasini temele alan

6grenme amacli yazma etkinlikleri 6ne ¢ikmaktadir.

Wellington & Osborne (2001) da 6grencilerin bilimsel dili anlayamadiklar igin fen
o6grenmede zorluklar yasadigina vurgu yapmaktadirlar. Bu durum diisiiniildiigiinde
ogrencilerin giinliik dile yabanci olan fen kavramlarini anlamlandirmalari, farkli
kavramlarla iliskilendirmeleri gerekmektedir. Ogrenme amagl yazma, Ogrencilerin
bilgiyi kullanmalarina ve anlamlandirmasina izin veren ¢agdas bir 6grenme yontemi
olarak fen egitiminde énem kazanmistir (Akgay, Ozyurt ve Bezir-Akgay, 2014). Bu
kapsamda alanyazinda 6grenme amagl yazmanin, hikdye, mektup, siir, rapor yazma,
afis tasarlama gibi bircok ¢esidine rastlamak miimkiindiir (Akyol ve Dikici, 2009; Atila,
Giinel ve Biiyiikkasap, 2010; Bozat, 2014; Bozat ve Yildiz, 2015; Duymaz, 2011;
Gunel, Hand ve Gunduz, 2006; Giinel, Atila ve Biiyiikkasap, 2009; Giinel, Uzoglu ve
Biiytikkasap, 2009; Hand, Prain ve Wallace, 2002; Kogak ve Seven, 2016; Uzoglu,
2010).

Prain & Waldrip (2006), 6grencilerin 6grendikleri kavramlar1 pratik yapmak igin
matematiksel, metinsel ve grafiksel modlarla farkli sekilde ifade etmelerinin gerekli
olduguna vurgu yapmislardir. Benzer sekilde Lemke (1998), bilimin yalnizca sézel
olarak ifade edilmemesi gerektigini, sozel dilin yaninda matematiksel, goérsel ve
grafiksel olarak da bilimin ifade edilebilecegini belirtmektedir. Bu ¢er¢evede 6grenme
amagli yazma yaklagimi kapsaminda betimleme modlari kavrami ortaya ¢ikmustir.
Alanyazina bakildiginda betimleme modlarinin genellikle betimsel, figiiratif, deneysel
ve matematiksel modlar seklinde siniflandirildigi gorilmektedir (Giinel, Atila ve
Biiytlikkasap, 2009). Belirtilenler dogrultusunda tiim ogrencilerin katihmini saglamak
icin 6grenme amagli yazma etkinliklerinin farkli betimleme modlarini igermesinin

6nemli oldugu goriilmektedir.

Fen bilimleri egitiminde kullanilan yontem ne olursa olsun verilen egitimin teknolojiden

uzak bir 6grenme ortaminda gerceklesmesi giinlimiiz diinyasinda ¢ok miimkiin
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goriilmemektedir. Ozellikle “dijital yerli” olarak adlandirilan giiniimiiz dgrencilerinin
giinliik hayattaki bircok alanda oldugu gibi egitimden beklentileri de farklilagmustir
(Cimar ve Akgiin, 2015; Prensky, 2001). Ogrencilerin teknoloji ve iiriinleriyle sekillenen
beklentilerinin sonucunda egitimde teknoloji kullamimi &nem kazanmistir. Bu
dogrultuda fen egitiminde kullanilan cagdas O6grenme yoOntemlerinin teknoloji ile
zenginlestirilmig 6grenme ortamlarinda kullanilmasinin s6z konusu yontemi daha etkili

kilabilecegi diistintilmektedir.

Egitimde ozellikle akilli telefon ve tablet gibi teknolojik araglarin kullaniminin giin
gectikce yayginlagsmasi “mobil 6grenme” kavramini ortaya ¢ikarmistir (Cinar ve Akgiin,
2015). Tarimer, Senli ve Dogan (2010)’in vurguladiklar1 gibi 6grenme siirecinde
kullanilan mobil araglarin onemli 6zelliklerinden birisi de geleneksel yontemleri
desteklemeyi amaglamasidir. Bu noktada mobil araglarin 6grencilerin 6grenim hayatlari
boyunca faydalandiklar1 basili materyaller ile birlikte de kullanilabilecegi
goriilmektedir. Bu durum diistiniildiigiinde o6grencilerin yillardir kullandig1 basili

materyaller ile teknolojiyi birlestiren hibrit kitaplar 6n plana ¢ikmaktadir.

Hibrit kitaplar, basili kitaplarin sayfalarina yerlestirilen kodlarin mobil araglarin
kamerasiyla taratildiginda video, ses, li¢ boyutlu resim gibi ¢oklu ortam (multimedya)
Ogelerinin  mobil araglarin  ekranlarinda  gosterilmesi/oynatilmas1  temelinde
calismaktadir. Baska bir deyisle basili materyaller, ¢esitli artirilmig gergeklik
programlar1 kullanilarak hibrit hale getirilebilmektedir (Cmar ve Akgilin, 2015).
Alanyazin incelendiginde hibrit kitaplarin motivasyon, basari, derse katilim gibi
degiskenler iizerinde olumlu yonde etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmigtir (Cinar ve
Akglin, 2015; Ibili ve Sahin, 2013; Sahin, 2017). Ancak egitimde kullanilan kitaplarin
teknoloji kismui kadar, 6gretime yon verecek ¢agdas 6grenme yontemi barindirmasi da
o6nemlidir. Bu kapsamda yukarida bahsi gegen ve fen bilimleri egitiminde son yillarda
O6nem kazanan c¢agdas Ogrenme yontemlerinden biri olan dgrenme amacgli yazmanin
hibrit bir kitapta sunulmas1 fikri benimsenmistir. Oyle ki 6grenme amacli yazma
etkinliklerinin Ggrencilerin motivasyonunu artiran zengin bir 6grenme ortaminda

gergeklestirildiginde saglayacagi katkinin daha fazla olacag: ifade edilmektedir (Bozat
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ve Yildiz, 2015; Prain & Hand, 1996). Bu noktada teknoloji ile desteklenmis hibrit
kitaplarin 6grenme amagli yazma etkinlikleri ile entegre edilmesinin 6grenme

boyutunda katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Alanyazin incelendiginde uluslararasi alanda 6grenme amach yazma ile ilgili birgok
arasgtirmanin yapildigi, tilkemizde ise 6zellikle son yillarda iizerinde durulan bir konu
oldugu goriilmektedir (Giinel, Atila ve Biiyiikkasap, 2009; Uzun ve Alev, 2013).
Bununla birlikte 6grenme amagli yazma aktivitelerinin teknoloji destekli 6grenme
ortamindaki etkilerini degerlendiren smirli sayida calisma oldugu goriilmektedir
(Yaman, 2019). Alanyazin incelendiginde fen egitimi alaninda 6grenme amagl yazma
ile ilgili ¢alismalara son yillarda egilim oldugu goriilmekle birlikte 6grenme amagl

yazma etkinliklerinin hibrit bir kitapla entegre edildigi bir ¢alismaya rastlanmamigtir.

Hibrit kitabin temelini olusturan artirilmis gergeklik teknolojisi ile ilgili fen egitimi
alaninda smirh sayida galisma yapilmistir (Abdiisselam ve Karal, 2012; Demirer ve
Erbas, 2014; Ersoy, Duman ve Oncii, 2016; Ibili ve Sahin, 2013). Alanyazindaki bu
calismalar artirtlnus gerceklik teknolojisinin ilgili programlar kullanilarak ele alindigi
caligmalar olup, basili bir materyalin hibrit hale getirilmesini temel alan ¢aligmalara ise

son yillarda rastlanmaktadir (Baysan, 2015; Cinar ve Akgiin, 2015; Sahin, 2017).

Yukarida bahsi gecen durumlar dikkate alindiginda fen egitiminde 6grenme amagl
yazma etkinliklerinin hibrit kitap destekli bir 6grenme ortamunda sunulmasinin,
ogrencilerin fen bilimleri kapsaminda igerigin kalict ve anlamli bir sekilde
ogrenilmesine katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin amaci,
“fen bilimleri 7. sinif elektrik enerjisi {linitesi” kapsaminda 6grenme amagl yazma
etkinlikleriyle zenginlestirilmis bir hibrit ders kitab1 ¢ergevesinde olusturulan 6grenme

ortaminin 6@rencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemektir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada on test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma deseni kapsaminda mevcut simiflar rastgele atama yoluyla kontrol ve deney
grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulama 6ncesi

ve sonrasinda elektrik basari testi uygulanmustir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini 2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda Ege Bolgesinde Milli
Egitim Bakanligina bagl bir ortaokulda 6grenim goren 30 6grenci olusturmaktadir. Bu
kapsamda deney grubu 15 (Kiz=6; Erkek=9) ve kontrol grubu 15 (Kiz=6; Erkek=9)

olmak tizere toplam 30 6grenciden olusmaktadir.
Veri Toplama Araci

Elektrik basari testi, fen bilimleri 7. sinif 6gretim programindaki elektrik enerjisi iinitesi
kapsaminda yer alan kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmigtir. Elektrik basari testi,
acik uglu 13 sorudan olugmaktadir. Hazirlanan basari testi, iki fen bilimleri 6gretmeni
ve bir fizik egitimi alan uzmani tarafindan incelenmistir. incelemenin ardindan basari
testinde yer alan sorularin kazanimlara uygunluk, a¢iklik ve anlagilabilir olmasi ile ilgili

gerekli diizeltmeler yapilarak basari testine son hali verilmistir.
Veri Analizi

Elektrik enerjisi basari testine ait detayli bir puanlama anahtari olusturulmustur.
Puanlama anahtari, bir fizik egitimi alan uzmam ve iki fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak son halini almistir. Deney ve
kontrol grubu &grencilerinin elektrik enerjisi basari testinde yer alan sorulara verdikleri
cevaplar, hazirlanan bu puanlama anahtar1 kullanilarak birbirinden bagimsiz bir sekilde
iki fen bilimleri Ogretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan puanlamalar

birbirleriyle karsilastirilarak ihtiyag durumunda bir uzlagsma siireci yasanmigtir
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Puanlayicilar arasindaki uyum orani %91 olarak belirlenmistir (Miles & Huberman,
1994).

Veri analizi siirecinde, 6n test-son testlerden elde edilen verilere ait Shapiro-Wilk testi

ile normallik dagilimi ve Levene F testi ile varyans homojenlikleri incelenmistir.

Tablo 1. Basar1 Testine Ait Verilerin Normallik Dagilinu ile Tlgili Shapiro-Wilk Testi
Sonuglari

Gruplar Test sd p
On test .955
D Grub _
eney rubu Son test 15 325
Kontrol Grubu On test L
Son test 742

Verilerin varyans homojenliginin kontrolii igin Levene F testi degerleri incelenmistir
(Biiyiikoztiirk, 2005). Bu dogrultuda basari testine ait Levene F testi p degeri 6n test
i¢in 0,249; son test i¢in 0,390 olarak bulunmustur.

Yapilan testler, her bir veri setinin normal dagilim gésterdigini ve varyanslarin homojen
oldugunu ortaya koymustur. Bu dogrultuda arastirmada 6n test-son testlerden elde
edilen veriler, deneysel islemin basar1 tizerindeki etkisini belirlemeden 6nce, gruplarin
denkligini belirlemek amaciyla her iki gruba ait basari 6n testinden elde edilen puanlar
bagimsiz gruplar t testi ile istatistiksel agidan karsilagtirilmistir. Sonraki asamada
Kovaryans analizi ANCOVA ile grup-o6n test ortak etkisinin son test puanlari tizerindeki
anlamlilig1 incelenmistir. Hata varyansini azaltarak daha gii¢li bir istatistik saglamasi
kovaryans analizinin 6nemli bir avantajidir (Biyiik6ztirk, 2005). Bunun yani sira
aragtirmalarda 6rneklem biiyiikliigiiniin kiigiik oldugu durumlarda kovaryans analizinin

diger istatistiksel islemlere gore daha yararli olacagi diisliniilmektedir (Keskin, 2005).
Ogretim Materyali

Calismada deney grubunda 6gretim materyali olarak kullanilmak tizere fen bilimleri 7.
simf elektrik enerjisi {initesi ¢ercevesinde bir hibrit kitap tasarlanmustir. Ayrica hibrit
kitapta, 6grencilerin 7. smif elektrik enerjisi iinitesine iliskin 6n bilgilerini tazelemek

amaciyla 5 ve 6. sinif elektrik enerjisi konularina da yer verilmistir. Ilk asamada, hibrit
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kitapta yer alacak olan igerik, 6gretim programi gergevesinde kazanimlara dayal olarak
belirlenmistir. ikinci asamada, hibrit kitapta yer almasi planlanan &grenme amagh
yazma etkinlikleri ile ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Ogrenme amagli yazma ile
ilgili yapilan caligmalardaki betimleme modlar1 ve yazma cesitleri incelenmistir.
Bununla birlikte fen bilimleri alaninda elektrik enerjisi ile ilgili yapilan materyal
gelistirme caligmalar1 incelenmistir. Elektrik enerjisi kapsaminda yer alan konularin
onem ve smurliliklart dikkate alinarak gazete, dergi, kitap gibi medya araclar
taranmigtir.  Yapilan degerlendirmeler neticesinde betimsel, figiiratif, deneysel,
matematiksel gibi farkli betimleme modlarini igeren 6grenme amagh yazma etkinlikleri
ve bu etkinlikleri destekleyecek artirilmis gergeklik Ogeleri hazirlanarak hibrit kitap
tasarlanmigtir. Hibrit kitap igin tasarlanan ve belirlenen artirilmig gergeklik ogeleri,
animasyon, kisa belgesel, deney videosu vb. olmak iizere ortalama 2-6 dakika
stirmektedir. Hibrit kitap igerisinde 12 tanesi artirilmis gerceklik dgeleriyle desteklenen
ve farkli betimleme modlarini iceren toplam 23 &grenme amagli yazma etkinligi
bulunmaktadir. Artirilmis gerceklik dgeleriyle desteklenen etkinliklerin 6 tanesi 5 ve 6.

smif seviyelerinde; 6 tanesi 7. sinif seviyesinde tasarlanmustir.

Hibrit Kkitap icerisinde yer alan Ogrenme amagh yazma etkinliklerini gelistirme
stirecinde ise Prain & Hand (1996) tarafindan Onerilen “fende 6grenme amagli yazma

=9

taslagi”’ndan faydalanilmistir. Prain & Hand (1996)’e gore, metin iiretim metodu,
muhatap, yazma amaci, yazma tiiri ve konu olmak {izere 6grenme amagl yazmayi
olusturan bes bilesen bulunmaktadir. Hibrit kitap i¢in hazirlanan 6grenme amagli yazma
etkinliklerinde mektup, rapor, hikdye tamamlama, karikatiir doldurma, afis tasarlama,
grafik ve sema ¢izme gibi birgok yazma tiirii yer almaktadir. Ogrenme amacli yazma
etkinlikleri, akranlar, aileler ve daha geng¢ dinleyiciler/6grenciler olmak {lizere farkli
yazma muhataplarim1 dikkate alarak zenginlestirilmis ve konunun Ogretimine

giris/baglangi¢ ve konunun &gretimini derinlestirme (siire¢ ve tamamlama) amaciyla

kullamlmustir (Prain ve Hand, 1996).

Ogretim materyalinin teknoloji boyutunun tasarlanmasinda ve artirilmis gergeklik

Ogelerinin mobil cihazlar yardimyla gorintilenmesinde Aurasma Programindan
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faydalanilmistir.  Artirilmis  gergeklik uygulamalarindan  birisi  olan  Aurasma
Programinin basili ders kitaplarini video gibi sanal ortam nesneleri ile iliskilendirebilme

ozelliginin 6grencilerin dikkatini gekebilecegi ifade edilmektedir (Onder, 2016).
Arastirmanin Uygulanmasi

2016-2017 Egitim-Ogretim Yilinda gergeklestirilen arastirmanin égretim boyutu 7. sinif

elektrik enerjisi tinitesi kapsaminda 6 hafta stirmiistiir.

Aragtirmada, ilk olarak deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin elektrik enerjisi
iinitesine yonelik on bilgilerini belirlemek amaciyla elektrik basar1 testi on test

kapsaminda uygulanmustir.

Deney grubunda dersler, 6grenme amagli yazma aktivitelerine dayali olarak gelistirilen
hibrit kitap ¢ercevesinde diizenlenen 6grenme ortaminda gerceklestirilmistir. Bu siirecte
ilk olarak Ogrencilerin mobil araglarina artirilmig gerceklik uygulamasi yiiklenerek
hibrit kitapta yer alan igerigin goriintiilenmesi test edilmistir. Hibrit kitap ile

desteklenen 6grenme ortamindaki siirecin genel bir resmi Sekil 1’de gosterilmistir.

Hibrid Kitap ile Etkilegim

(Orenme Amacgh Yazma) . .
* Yazma UrUnlerinin

paylagim
= Simifigi déniit
= Sinifigi tartisma
ortami

= Mobil Araglarin
Kullarumu (Telefon ve
Tablet ) ve Artinllmis
gerceklik (video)

* Ogrenme amach
yazma etkinlikleri
(agiklama, mektup,
karikatiir, hikaye,

diyagram, tarif vb.)

Hibrid Kitap ile Etkilesim GEretimi Pekistirme

(Teknoloji) ve Degerlendirme

Sekil 1. Hibrit Kitap ile Desteklenen Ogrenme Ortamindaki Siireg
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Sekil 1’de goriildiigii tizere dgrenciler, mobil araglar aracihigiyla hibrit kitapta yer alan
videolart izlemis ve ilintili 6grenme amagli yazma etkinliklerini gergeklestirmislerdir.
Yazma aktivitesinin ardindan isteyen 6grencilerin etkinlikte yazdiklarini arkadaslariyla
paylagmalar1 istenmistir. Paylagimlar ile saglanan tartisma ortami, konu temelinde
sorularla pekistirilerek ders siireci gerceklestirilmistir. Bu siirecte 6grenme amagh
yazma etkinlikleri, konunun 6gretimine giris ve konunun 6gretimini derinlestirme
amactyla Kullanilmistir. Gergeklestirilen yazma etkinliklerinde bilimsel igerik ile ilgili
hata ve eksiklikler var ise gerekli doniitler 6grenme ortaminda verilmis ve simf igi
tartigma ortamu olusturularak gerekli degerlendirmeler yapilmigtir. Bununla birlikte,
hibrit kitapta artirllmms gergeklik ogeleriyle iliskilendirilmemis mektup ve hikaye
tamamlama gibi farkli tlirden 6grenme amagli okuma yazma etkinliklerine de yer
verilmistir. Ogrenme ortaminda gelistirilen hibrit kitabin kullanimu ile ilgili baz1 érnek

goriintiiler Sekil 2°de gdsterilmistir.

Sekil 2. Ogrenme Ortaminda Hibrit Kitabin Kullanimu ile Tlgili Goriintiiler

Kontrol grubunda derslerin yiiriitilmesi, daha oOnceki konularda var olan siire¢
degistirilmeden Ogretim programim ve Ozelde de ders kitabim dikkate alarak
gerceklestirilmistir. Bu siiregte ders kitabinda yer alan etkinlikler, deneyler ve konularin
sirast dikkate alinmistir. Bu kapsamda 6grencilerin 6nceki sinif seviyelerine ait bilgileri
kontrol edilmis ve gerekli oldugu durumlarda onceki Ogrenmelere ait bilgiler

hatirlatilmisgtir.
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Etik Kurallara Uygunluk

Arastirmanin her asamasinda bilimsel arasgtirma etik kurallarmna dikkat edilmistir.
Katiimecilarin - kimligini ortaya koyabilecek bilgi ve ipuglarindan kagmilmistir.
Arastirmada yararlanilan kaynaklara metin igerisinde bilimsel kurallara uygun sekilde
atif yapilmis ve kaynaklar kisminda belirtilmistir. Arasgtirma kapsaminda destek alinan

kurum/kuruluslar agik¢a belirtilmistir.
BULGULAR

Ogrenme amagli yazma etkinliklerine dayali gelistirilen hibrit kitap cercevesinde
olusturulan &grenme ortaminin basari iizerindeki etkisini belirlemek i¢in uygulama
oncesi deney ve kontrol gruplarinin denk olup olmadigi kontrol edilmistir. Bu amagla
deney ve kontrol grubunun bagar1 6n test puanlari bagimsiz gruplar t testi ile analiz

edilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmin On Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Iliskin
Bagimsiz t Testi Sonuglari

Test Gruplar N X SS t sd p
.. Kontrol 15 19.80 7.24
On test Deney 15 2553 1108 %8 28 010

Deneysel islem Oncesinde uygulanan basar1 6n testinde, deney grubundaki dgrencilerin
ortalamasi X=25.53 kontrol grubundaki &grencilerin ortalamasi X=19.80 bulunmustur.
Tablo 2’de goriildiigii iizere, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6rneklem 6n test
puanlar i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunamamstir (t=1.68; p>0.05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla on test puanlar1 ortak degisken alinarak son test
puanlar1 arasinda ANCOVA analizi yapilmistir. Bu amagla deney ve kontrol grubu son
test puanlarinin karsilastirilabilmesi i¢in 6ncelikle 6n test puanlarina gore diizeltilmis

ortalama puanlar belirlenerek Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Gruplarin Diizeltilmis Son Test Bagar1 Puan Ortalamalar

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Kontrol 15 42.80 45.09
Deney 15 74.20 71.90

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin diizeltilmis son test basari puan
ortalamasinin kontrol grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Gruplarm diizeltilmis son test ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigina

iliskin ANCOVA analiz sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Basar1 Son Test Puanlarina ait ANCOVA Sonuglari

Varyans Kareler Kareler = 0

kaynagi Toplam Ortalamasi

On test 1573.35 1 1573.35 5.83 .02
Grup 4899.53 1 4899.53 18.15 .00
Hata 7287.44 27 269.90

Toplam 118923.00 30

Tablo 4 incelendiginde, hibrit kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminda 6grenim
goren deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (F=18.15; p<0.05).
TARTISMA ve SONUC

Ogrenme amacli yazma aktivitelerine dayal gelistirilen hibrit kitap ile zenginlestirilmis
O6grenme ortaminin elektrik enerjisi linitesi kapsaminda 6grenci basarisina etkisinin
incelendigi bu arastirmada, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda, deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin ortaya ciktigi belirlenmistir
(F=18.04; p<0.05). Biyiikoztiirk ve digerleri (2016), yar1 deneysel desenlerde uygulama
oncesi denk olan gruplar arasinda uygulama sonrasi olusan farkin yapilan deneysel
islemden kaynakli olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Bu baglamda 6grenme amacgli yazma
aktivitelerine dayali gelistirilen hibrit kitap ile zenginlestirilmis 6grenme ortaminin
Ogrencilerin basarilarimi artirmada etkili oldugu soylenebilir. Bu sonug, uygulanan
Ogretim materyalinin (hibrit kitap) dogasi dikkate alinarak, 6grenme amagli yazma ve

mobil teknolojilerin kullanimi olmak {izere iki boyutta ele alinabilir.
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Birinci boyut dikkate alindiginda, elde edilen bu sonug¢ 6grenme amagh yazma ile ilgili
alanyazinda yapilan birgok ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Akyol ve
Dikici, 2009; Atila ve digerleri, 2010; Bozat, 2014; Bozat ve Yildiz, 2015; Cardak,
2010; Uzun ve Alev, 2013; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011).

Prain & Hand (1996), yazma etkinliklerinin genel anlamda bilginin organize edilmesine
yardimer oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yam sira farkli betimleme modlari
kullanmay1 gerektiren yazma etkinliklerinin, bilginin farkli sekillerde sunulmasini
saglayarak zihinde o bilgiye ait semalarin organize olmasina ve anlaml §grenmeye
katki sagladigi belirtilmektedir (Kabatag-Memis, 2015; Mayer, 2003; Okgu, 2011). Bu
aragtirma kapsaminda da Ogrenme amagli yazma aktivitelerinin farkli betimleme
modlarin1 (metinsel, grafiksel ve matematiksel vb.) kullanmay1 destekleyecek bir
sekilde diizenlendigi goz Oniine alindiginda, alanyazinda farkli betimleme modlarinin
kullaniminin akademik basari iizerindeki olumlu etkileriyle ortiisecek sonuglari da
destekledigi sdylenebilir. Giinel, Atila ve Biiyilikkasap (2009) ve Kabatag-Memis (2015)
yaptiklar1 arastirmalarda, ozellikle yazma aktivitelerinin farkli betimleme modlarini
kullanmay1 gerekli kilacak sekilde diizenlenmesinin, grencilerin serbest olarak istedigi
bir betimleme modunda yazma faaliyetlerine katilmasina gore akademik basari
degiskeni tizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Atila ve digerlerinin
(2010), yaptiklar1 aragtirmanin sonuglarina dayali olarak, Ogrencilerin betimleme
modlarmt kullanmalarinda serbest olmalar1 yerine siirlamalarin gerekliligine vurgu
yaptiklart goriilmiistiir. Bu arasgtirma kapsaminda da &grencilerin, elektrik enerjisi
iinitesi Ogretilmesi siiresince Onceden belirlenen farkli betimleme modlarina dayali
yazma aktiviteleri i¢in desteklendigi ve etkinlik kapsaminda simirlandirildigi géz 6niine
almirsa, akademik basar1 degiskeni tizerindeki olumlu etkilerin bir gerekgesinin de bu
olabilecegi diisiiniilebilir. Ainswort (2006) da ¢oklu betimlemelerin tamamlama gibi bir
islevinden bahsetmektedir. Bu kapsamda, her betimleme modu birbirini tamamlayici bir

islev Gistlenerek 6grenenin bilgiyi yapilandirmasina yardim etmektedir.

Ogrenme amagli yazma aktivitelerinden biri olan mektup yazmanin, Sgrencilerin

basarisin1 artirmada etkili bir yontem oldugu alanyazinda yer alan c¢alismalarda
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goriilmektedir (Bozat, 2014; Bozat ve Yildiz, 2015). Mason & Boscolo (2000)’a gore
O0grenme amagli yazma c¢alismasinda Ogrenciler muhataba yonelik kavramsal
degisimleri gergeklestirirken 6grenmeyi kalic1 héle getirmektedirler. Bu durum dikkate
alindiginda, hibrit kitapta yer alan mektup yazma etkinliklerinin 6grenmenin kaliciligini
artirmada etkili oldugu sdylenebilir. Genel olarak alanyazinda 6grenme amagli yazma
aktivitelerinin basartya katki saglayabilecegi Onerilen betimleme modlari, okuyucu
kitlesi gibi unsurlar1 dikkate alarak hazirlanan 6gretim materyalinin (hibrit kitap), bu
calisma kapsaminda basart degiskenine biitiinciil olarak katkilarinin  oldugu

diisiiniilebilir.

Prain & Hand (1996)’in arastirmalarinda vurguladigi tizere, 6grenme amagh yazma
aktivitelerinin amacina tam anlamiyla ulagmasi igin 6@rencilere yeterli motivasyonun ve
rehberligin saglandig1 zengin bir 6grenme ortamina ihtiyac vardir. Bu noktada gorsel
unsurlarin, dgrencilerin yazma dil becerilerinin gelismesine katki saglarken yazmaya
olan ilgi ve isteklerini de artiracagi ifade edilmektedir (Kirbag ve Orhan, 2011).
Alanyazinda da mobil teknolojilerin ve ¢oklu ortamlarin &grencilerin ilgi, tutum ve
motivasyonlart iizerinde olumlu katkilarinin olduguna yonelik birgok arastirmaya
rastlamak miimkiindir (Baysan, 2015; Cinar ve Akgin, 2015; Giin ve Atasoy, 2017;
Ibili ve Sahin, 2013; Kiiciik, Yilmaz ve Goktas, 2014; Sahin, 2017; Yilmaz ve Batdi,
2016). Bu kapsamda ¢oklu ortamlarin 6grenme ortaminda ilgi ¢ekme ve motive etme
gibi destekleyici yonleri diistinildiigiinde, fen bilimleri 6grenmeyi destekleyecek yazma
aktivitelerinin bahsi gecen yoniiyle teknolojiyle entegre edecek sekilde kullanilmasinin
o0grenme agisindan verimliligi artiracag diigiiniilmiistiir. Bu yoniiyle 6grenme amagl
yazma aktivitelerinin sunuldugu hibrit kitabin, artirilmis gergeklik, gorsellik, ses vb.
unsurlarla sagladigi ¢oklu ortamlar dikkate alindiginda, Kiigiikk ve digerleri (2014)’nin
de vurguladig tizere, dgrencilerin dikkatini ¢ekme ve derse katilimi yoniinde olumlu
etkiler saglayarak akademik basarmin artisina katkilar sundugu séylenebilir. Bu
calismanin sonucuyla tutarli olacak bir sekilde alanyazinda da ¢oklu ortam
teknolojilerinin dgrenci basarisini arttirmada etkili oldugu goriilmektedir (Cakir, Solak

ve Tan, 2015; Giin ve Atasoy, 2017; Korucu, Gengtiirk ve Sezer, 2016; Kiigiik ve
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digerleri, 2014; Sahin, 2017; Yilmaz ve Batdi, 2016). Sahin (2017), hazirladig1
artirilmis  gergeklik etkinlik kitapgiginin fen egitiminde kullanilmasiyla olusturulan
o6grenme ortaminda dgrencilerin geleneksel 6grenme ortamina goére daha basarili oldugu
sonucuna ulagmistir. Sahin (2017) tarafindan yapilan ¢aligma; artirilmig gergeklik
teknolojisini basili materyal ile birlestirmesi acisindan bu calismaya benzerlik
gostermektedir. Bu acidan bakildiginda aragtirma sonuglarinin tutarli oldugu

goriilmektedir.

Bu ¢aligmada hibrit kitapta kullamilan artirilmis gergeklik teknolojisi, elektrik enerjisi
linitesi igerigine uygun olarak secilen ve hazirlanan animasyon, video vb. g¢oklu
ortamlarin kitap igerisindeki resimlere entegre edilmesine olanak saglamistir. Dasdemir
ve Doymus (2012), yaptiklari ¢aligmada fen bilimlerinde animasyon kullaniminin
Ogrenci basarisina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagsmislardir. Bu baglamda hibrit
kitapta yer alan animasyonlarin 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu sdylenebilir.
Benzer sekilde Baysan (2015), AG (Artirilmis Gergeklik) Kitap olarak adlandirdigi
materyalin bilgisayar dersinde kullaniminin basarty1 arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulasmigtir. AG Kitap, gelistirme ve kullanma prensibi diistiniildiigiinde hibrit Kitap
olarak da adlandirilabilir. Bu agidan bakildiginda ¢alismadan elde edilen sonucun

alanyazinla tutarli oldugu goriilmektedir.

Artirllmis gergeklik gibi teknolojilerin egitimde kullanimi her zaman istenilen sonuglar
vermemektedir. Tuncer (2012), projeksiyon perdesi ve basili materyalden okumanin
ogrencilerin kavramlar1 hatirlama, kavrama ve dikkat becerileri iizerindeki basarilarini
karsilastirdig1 aragtirmada basili materyalin hatirlama ve dikkat becerisi {izerinde daha
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Esgi (2006), web temelli dgretim, yliz yiize 6gretim
ve basili materyal kullanimi ile ilgili yaptig1 ¢alismada, web temelli 6gretimin basili
materyalle birlikte ele alinmasi gerektigini savunmustur. Animasyonlarin bilgisayar,
web ortami ya da projeksiyon perdesi gibi araglar yerine basili 6gretim materyali ile
birlikte sunulmasi fikri kapsaminda bu arastirmada gelistirilen hibrit kitabin, bu yoniiyle

basar1 degiskeni tizerinde olumlu katkilar sagladig: diistiniilebilir.
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Ozetle, bu arastirma kapsaminda elektrik enerjisi iinitesinin 6gretimi sirasinda 6grenme
amagh yazma etkinliklerine dayali gelistirilen hibrit kitap ¢ergevesinde diizenlenen
O0grenme ortammin akademik basariya pozitif anlamda katki sagladigi sonucuna
varilmistir. Bu gergevede gelistirilen hibrit kitabin dogasi geregi ortaya konulan
teknoloji ve 6grenme amacli yazma boyutlarinda da elde edilen sonucun alanyazin ile
tutarli oldugu goriilmiistiir. Bu kapsamda daha detayli bulgular elde etmek igin farkli
yontemleri ve yaklagimlar1 dikkate alan hibrit kitaplar gelistirilebilir ve bu ¢ergevede
diizenlenen 6grenme ortamlarinin basari, motivasyon vb. degiskenler tizerindeki etkileri

tespit edilebilir.
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SUMMARY

Introduction

Today, adapting to the developments in science and technology is a necessity for society. Society
must follow changing technology and even have ideas at the point where technology will affect
their lives. Therefore, it is important that individuals are trained as science literacy (Cepni,
Bacanak, and Kiigiik, 2003). In the science education curriculum in Turkey, it is aimed to educate
students as science literate (MEB, 2018).

The fact that individuals are science literate is closely related to their reading and writing skills
(Norris and Phillips, 2003; Uzun, 2011; Uzun and Alev, 2013). In learning environments,
traditional writing methods are often used, such as taking notes, summarizing, or recording what
the teacher writes on the blackboard (Ak¢ay and Baltaci, 2017). However, the development of
scientific reading and writing skills is not possible with such traditional writing methods. The
training of individuals as science literate requires the use of different, non-traditional methods in
science education. One of these methods is writing-to-learn activities (4k¢ay, Ozyurt, and Bezir-
Ak¢ay, 2014). Unlike traditional writing activity based on repeat knowledge, the base of the
writing to learn approach is to build own knowledge of students to support meaningful learning.
As Bozat and Yildiz (2015) pointed out writing-to-learn approach is more effective in learning
environments that increase students' motivation. At this point, especially considering the fact that
today's children are called such as "digital natives" (Prensky, 2001), technology supported
learning environments gain importance. In this study, the writing-to-learn activities are presented
in a hybrid book enriched with augmented reality applications. In this way, it is aimed to create a
motivating learning environment to increase the effectiveness of the writing-to-learn activities.
Printed sources can be hybrid books with augmented reality applications (Cinmar and Akgiin,
2015). A hybrid book is a material that displays text such as video, pictures, animations, 3D
pictures placed on a printed book with the camera of a mobile device. In the literature, hybrid
books were found to have positive effects on variables such as motivation, achievement, and
participation in class (Cinar and Akgiin, 2015, Ibili and Sahin, 2013, Sahin, 2017).

The purpose of this study is to reveal the effect of a hybrid book based on the writing-to-learn
activities enriched learning environment on student achievement.

Method

The study was a quasi-experimental non-equivalent pretest-posttest control group design. The
study sample consisted of 30 students in seventh-grade science classes in Turkey. Data were
collected through the Electrical Energy achievement test. The achievement test consists of 13
open-ended questions has been prepared within the frame of the Electrical Energy Subject's goals
in the 7th grade curriculum. A detailed scoring key for the electrical energy achievement test has
been generated. The answers given by the experimental and control group students to the
questions in the electrical energy achievement test were evaluated independently by two science
teachers using the scoring key. In the analysis process, the scores were compared with each other
and a reconciliation process was experienced when needed. Analysis of covariance (ANCOVA)
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was used to analyse the data. A hybrid book was designed within the framework of 7th grade
electrical energy to be used as teaching material in the experimental group. The hybrid book is
designed based on multi modal representations within writing-to-learn activities.

Findings

The findings from the analysis of covariance (ANCOVA) indicated that after intervention in
Electrical Energy Unit, there was a change in achievement scores between the experimental and
control groups. The intervention effectively increased the experimental group members’
achievement (F=18.15; p<0.05).

Discussion and Conclusion

According to the findings, the hybrid book based on writing-to-learn activities supported a
learning environment is effective in increasing student achievement. As it is known, the hybrid
book developed in the study has two dimensions as writing-to-learn and technology as a result of
its nature. The conclusion regarding the effect of the learning environment supported by the
hybrid book on student achievement was found to be consistent with the results in both technology
and writing-to-learn literature.






