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Ozet

Bu calismada, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin ortaokul (ilkogretim ikinci kademe) 6grencilerinin derse
karsi motivasyon ve tutumlari tizerindeki etkisi arastirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilan bu calisma, yedinci sinifa devam eden 52'si deney ve 55'i kontrol grubunda olmak Gizere
toplam 107 katilimciyla yuratilmustir. Calismada veri toplama amaciyla motivasyon ve tutum olcegi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, harmanlanmis 6grenmenin derse karsi olumlu tutum gelistirme
bakimindan daha etkili oldugu sonucu ortaya cikmistir. Ayrica, harmanlanmis 6grenmenin tutum tzerindeki
bu olumlu etkisinin “orta” (d= .66, n2= 0.1) diizeyde bir etki buyukligiine sahip oldugu belirlenmistir. Her
iki ortamda 6grenim goren 6grencilerin derse karsi motivasyonlari arasinda deney dncesi ve sonrasinda
anlaml bir farkhilk olusmamistir. Ancak, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
karsi motivasyonlarindaki gelisimi, daha olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, etki buyukligu
degerlerine bakildiginda, harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin derse karsi motivasyon erisi diizeyleri
Uzerinde “orta” (d=.51, n2=.08) bir etki buyukligiine sahip oldugu ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler: Harmanlanmis 6grenme, motivasyon, tutum, ortaokulda harmanlanmis 6grenme, sosyal
bilgiler dersi.

TheEffectofBlendedLearningonStudents' Attitudeand Motivation
toward Social Studies

Abstract

The aim of this research is to analyze effect of blended learning environment on secondary (middle) school
student's motivation and attitude in social studies class. Pretest-posttest control group quasi experimental
design was utilized in this study. The study was conducted with 52 students in experimental group and
55 students in control group studying in grade 7. 7. According to the study’s findings, the increse of the
attitudes towards the course in blended learning environment group was significantly larger than the
increase observed within face-to-face group. In addition, the blended learning approach was found to have
"medium" effect size on students' attitudes towards the course (d= .66, n2= 0.1). No meaningful statistical
differences were detected for students’ motivation between blended learning and face-to-face learning
environment. However, in blended learning approach, average development of student motivation toward
the course showed a meaningful rise when compared to face-to-face learning approach. At the same time
blended learning environments have a medium level effect size on students develop of motivation toward
the course (d=.51, n2=.08).

Key Words: Blended learning, motivation, attitude, blended learning in middle school, course of social studies.
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Giris
Ginimuizde mevcut teknolojik  cevre
ile insanhk ©nemli toplumsal degisimler

yasamaktadir. Bu yeni donemde internet
ve bilisim teknolojilerinde meydana gelen
gelismeler toplumun gelisimi tzerinde etkiler
olusturmaktadir. Bu gelisim ve doénusimler
toplumun glinlik yasami Uzerinde bircok
onemli etkiler olusturmakla birlikte yasamin
tim  alanlarini  etkilemektedir.  Uretim,
hizmet, ticaret, eglence, 06grenme ve
yonetim bicimlerinde ¢ok 6nemli degisimler
yasanmaktadir (Kim, 2007; Akgil, 2008). Bu
degisimlerin belki de en onemlisi egitim
alaninda ortaya ¢ikmaktadir.

Nitekim tlkemizin bilgi toplumu olma yolunda
gerceklestirilecek eylemlerini tanimlayan Bilgi
Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari,
Milli Egitim Bakanhgi Stratejik Plani ve Bilisim
Teknolojileri [BT] Politika Raporu’nda yer alan
hedefler dogrultusunda Egitimde Firsatlari
Arttirma ve Teknolojiyi iyilestirme Hareketi
(FATIH) Projesi ve sonradan bu projeye
entegre edilen 6grencilere tablet dagitimi ile
dersliklerde BT araclari saglanarak, BT destekli
Oogretimin gerceklestiriimesi amaclamaktadir
(Meb, 2012). FATIH Projesi ile 6grenme
faaliyetleri sadece sinif ortaminda kalmayip
cevrimici ortamlara da tasinacaktir. Boylece,
ders tekrarlarinin kolaylasmasi, zaman ve
mekanabaglikalmaksizin 6grenmefaaliyetinin
saglanmasi, coklu ortamlarin kullaniimasiyla
o0grenmenin kalicihginin saglanmasi ve egitim
alanindaki bilisim teknolojisi  kullaniminin
kalitesinin ~ artinlmasi  amacglanmaktadir.
Ayrica, sosyo-ekonomik dulzeyi  dusuk
ailelerin  cocuklari ile  sosyo-ekonomik
dizeyi yuksek ailelerin ¢ocuklari arasinda
firsat esitliginin saglanmasi ve 6grencilerin
bilisim teknolojileri araglariyla okul disinda
da o0Ogrenim etkinliklerini gerceklestirmesi
gibi yararlarin saglanmasi hedeflenmektedir
(Meb,2012). Bir bakima bu proje ile ilk ve
orta dereceli egitim kurumlarinda 6grenme-
ogretme faaliyetleri sadece sinif icerisinde
kalmayip saglanan c¢evrimi¢i  unsurlarla
zenginlestirilecektir. Bu durumda sinif ici
yuz ylze 6grenme ile ¢evrimici 6grenmenin
cesitli diizeylerde birlestirilmesini ifade eden
harmanlanmis 6grenme yaklasimina daha
yaygin olarak basvurulacagini sdylemek
yanhs olmayacaktir. Bunu destekler nitelikte

Graham (2006)'in yliksekogretimde derslerin
%80-90 oraninda harmanlanmis 6grenme
yaklasimina donusecedi yonundeki 6ngori
dogrultusunda, Fatih Projesi'nin niteligi ve
okullardaki BT doniisimu dikkate alindiginda
ortadgretim kurumlar icinde yakin zamanda
harmanlanmis 6grenme yaklasiminin daha
da o6nem kazanacagi ifade edilebilir. Bu
ongoriuden hareketle egitim olgusunun tim
faktorlerinin  (6grenci, 6gretmen, yonetici
vb.) bu konuda bilgi sahibi olmasinin yararli
olacagdi soylenebilir.

Harmanlanmis Ogrenme

Etkili bir egitim slirecinde anahtar unsur
olarak tek bir egitim yontemine glivenmek
yerine ilgili 6grenme ortaminin 6zelliklerine
uygun c¢ozimleri iceren cesitli yontemler
kullanmak daha dogru olacaktir. Tim egitim
cesitleri icin ideal tek bir 6grenme-6gretme
yontemi olmayacagindan dolayi ¢6ziim olarak
harmanlanmis 6grenme, egitimlerin degisen
ihtiyaclarini karsilamak icin gelistirilmistir.

Harmanlanmis 6grenme alanyazin
incelendiginde genel olarak yiz yuze
egitimin gergeklestirildigi 6grenme ortamlar
ile internet temelli 6grenmenin faydali
yonlerinin optimum fayda elde etmek igin
birlestirilmesi olarak  tanimlanmaktadir
(Sign ve Red, 2001; Osguthorpe ve Graham,
2003; Bersin, 2004; Graham, 2006; Ahmed
ve Kaur, 2006; Garrison ve Vaughan, 2007).
Bu tanimda yer alan geleneksel yuz yuze
ogretim ogrenciler ile 6gretmenler arasindaki
sosyal  etkilesimi  saglarken,  ¢evrimigi
0grenme o6grenciler ve 6gretmenlerin ayni
ortamda olmalarini gerektirmeden 6grenme
deneyimi ve etkilesiminin saglandigi ortamlar
ifade etmektedir (Dziuban ve Graham,
2008). Arastirmalar harmanlamis 6grenme
yaklasiminin 6gretim surecinde kullaniimasi
icin ¢ oncelikli neden ortaya koymaktadirlar.
Bunlar; (1) gelismis 0grenme etkinligi, (2)
erisim ve kullanim kolayliginda artis ve (3)
daha fazla maliyet etkinligidir (Graham,
2006). Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin
secilmesi icin oncelikli olarak sunulan bu
nedenler pratikte, 6gretmen ve 6grencilere
bolgeler arasindaki miufredat farkliliklarinin
etkisini en aza indirerek, ayni 6grenme

Pamukkale University Journal of Education, Number 35 (January 2014/1)



ve Ogretme materyallerinin kullanimi icin
olanak saglar. Bu tlir O0grenme ortamlari,
okullarda 6gretim uygulamalari ve 6gretmen
nitelikleri degisimi nedeniyle olusan basari
farkhhiklari riskini azaltmaktadir (Cakir, 2006).
Harmanlanmis 6grenmenin ifade edilen
faydalarini destekler nitelikte, Marguis (2004)
bir calismasinda katihmcilarin = %94’lGn{n
harmanlanmis 6grenmenin, tek basina sinif
ici 6grenmeden daha etkili oldugu inancinda
olduklarini  belirtmistir (Akt. Garrison ve
Vaughan, 2007).

Harmanlanmis Ogrenme Diizeyleri

Graham (2006) harmanlanmis 6grenmenin
cevrimicive ylzytze kisminin farkli diizeylerde
harmanlanabilecegini ifade etmektedir. Yine
Graham (2006) harmanlanmis 6grenmenin
dort farkll dizeyde gerceklestirebilecegini
ifade etmektedir. Harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda harmanlamanin hangi diizeyde
olacagikonusundadersinyapisiyada verilecek
olan egitim niteligi belirleyici olmaktadir.

Aktivite (Etkinlik) Diizeyinde Harmanlama:
Bu diizeyde harmanlama vyapilirken ders
etkinliklerinin bir kismi ylz yiize bir kismi da
cevrimici olarak yurGtulir (Graham, 2006).

Ders Diizeyinde Harmanlama: Bu dizeyde
harmanlama dersin bitinunu ele almakla
birlikte, cevrimici ve ylz yize unsurlarin
birlesimini ifade etmektedir (Graham, 2006).

Program Diizeyinde Harmanlama: Bu diizeyde
harmanlanma genel olarak ylksekdgrenim
dizeyinde kullanilmaktadir. Bu dlzeyde,
programi  olusturan derslerin  bir kismi
cevrimici yuratulirken bir kismi yiz ylze
yuratuldr (Graham, 2006).

Kurum Diizeyinde Harmanlama: Bu diizeyde
harmanlama ise, kurumun icindeki bir ya
da birka¢c dersin veya programin degil,
butln derslerin yuz yiize ve ¢evrimici olarak

harmanlanmasini  icermektedir  (Graham,
2006).
Bu calismada, aktivite diizeyinde

harmanlanma yapilarak olusturulan Sosyal
Bilgiler dersi ile geleneksel olarak ydrittlen
ders karsilastinlmistir. Harmanlanmis
o0grenmenin (zerinde etkisinin incelendigi
degiskenler, Sosyal Bilgiler dersinde egitimin
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basari  olarak  yurutilmesini  etkileyen
faktorlerden ikisi olan, 6grencinin derse karsi
tutumu ve motivasyonu olarak belirlenmistir.
Bu iki faktor genel olarak egitim - o0gretim
faaliyetlerinin strdirildigi tum ortamlarda
gerceklestirilen egitimin etkililigini belirleyen
unsurlardandir. Burada motivasyon ve tutum
faktorlerinin 6grenme faaliyetlerindeki yerini
ortaya koymak gerekmektedir.

Motivasyon ve Sosyal Bilgiler Dersi

Motivasyon hedefe yonelik olarak aktivitelerin
harekete gecirilmesi ve devam ettirilmesi
olarak  tanimlanabilir ~ (Schunk,  2009).
Motivasyon 6grenme siireclerinde dnemli bir
yer isgal eder. Ogrenmek icin motive edilmis
ogrenciler, bir zorlukla karsilastiklarinda
vazgecmektense daha fazla caba gosterirler
(Schunk, 2009). Ayrica, 6grenme stiirecindeki
bazi sorunlarin kaynaginin burada yattig,
basari ve basarisizliklarin 6nemli bir oraninin
motivasyonla aciklanabilecegi, genel kabul
gormektedir (Acat ve Yenilmez, 2004).
Buna karsin, bazen ogrenmeye yonelik
motivasyonun ©nemi, profesyonel egitim
programlarinda g6z ardi edilen bir unsur
olabilmektedir. Ancak, konuya ilgisiz olan
Ogrenciler egitimi basari ile tamamlamis
olsalar bile egitim sirasinda 0Ogrendikleri
yetenek ve bilgileri bir slire sonra unutma
egiliminde  olmaktadirlar  (Cetin, 2007).
Bu duruma o&rnek olarak, 6gretmenlerin
Sosyal Bilgiler alaninin 6zelliklerini dikkate
almadiklari ve dersi zenginlestiremedikleri igin
O0grencilerin, Sosyal Bilgiler dersini sikici ve
soyut bulmalar verilebilir (Freeman ve Lestik,
1988; Akt. Glven, 2005). Bunun sonucunda,
O0grencilerin derse karsi motivasyonu olumsuz
olarak  etkilenmektedir.  Sosyal  Bilgiler
ogretiminde derste 6grenciyi pasif kilacak bir
sekilde anlatilanlar, dGnemli isimler ve tarihler
Uzerinde s6z konusu 6gelerin toplumun ve
tarihsel dokunun degisimine neden olan
ozelliklerine deginilmeksizin bilgi transferine
donusen bilgi sunumlari seklinde durulmasi
O0grencileri 6grenmekten ¢ok ezberlemeye
yoneltmektedirler.

Tutum ve Sosyal Bilgiler Dersi

Tutum, bireylerin herhangi bir duruma,
bireylere, belirli bir nesneye ve olaylara karsi
bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen
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kazanilmisicsel birdurum olarak tanimlanabilir
(Senemodglu, 2009).

Bir baska tanimlamada, tutum, insanlarin
herhangi bir durum, kisi, nesne ya da olaya
karsi 6grenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide
bulunma egilimi olarak ifade edilmistir
(Demirel ve Turan, 2009).

Sosyal Bilgiler dersinin 6gretimini olumsuz
yonde etkileyen degiskenlerden biri hemen
her yas grubundaki veya sinif diizeyindeki
ogrencilerin bu derse karsi olumsuz bir
tutum icerisinde olmasidir. Sosyal Bilgiler
dersine karsi gelistirilen bu olumsuz tutum
ogrencilerin genel olarak Sosyal Bilgiler
dersini ezber dersi olarak goérmelerinden
kaynaklanmaktadir. Bu olumsuz tutuma bagli
olarak Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler genel
olarak basarisiz olmaktadirlar. Buna paralel
olarak Sosyal Bilgiler dersine karsi gelistirilen
olumsuz tutum ve bunun bir sonucu olarak
akademik basarinin disik seyretmesi ya da
kalicihginin saglanamamasi dersin amacglarina
ulasmasinda o6nemli bir engel olarak
gorilmektedir (Oztiirk ve Baysay, 1999; Tay,
2004; Samanci ve Coskun, 2012).

Sosyal bilgiler dersinin islenisinin yarattig
sorunlaraekolarak,SosyalBilgilerdersialaninda
yapilan calismalarda da yer yer deginildigi
gibi, Sosyal Bilgiler dersinin mdifredatinin
genis olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi ile
birlikte de genel olarak derste 6grencilerin
pasif durumda olmasi gibi sinirlayici faktorler
nedeniyle, 6grencilerin derse karsi tutumu ve
motivasyonu olumsuz yonde etkilenmektedir
(Freeman ve Lestik:1988, Akt. Guven 2005;
Altinisik, 2001; Heafner, 2004; Arslan 2006;
Karakus, 2006). Bu duruma c¢6zim olarak,
harmanlanmis 6grenme yaklasimina dayali
tasarlanan Sosyal Bilgiler dersinin,6grenciler
tarafindan bir ezber dersi olarak degil cesitli
etkinliklerle zenginlestirilmis bir 6grenme
sureci olarak goriilmesi saglanabilir. Boylece
ogrencilerin  derse karsi olumlu tutum
kazanmalarinin saglanabilecegi ve derse karsi
motivasyonlarinin olumlu yénde gelisecegi
ongorulmektedir.  Harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda 6grenim goéren o6grencilerin
derse karsi tutum ve motivasyonlarinin
olumlu yb6nde gelisimini ortaya koyan
cesitli dizeylerde derslerde gerceklestirilen
calismalar, bu oOneriyi destekler niteliktedir

(Kiriscioglu, 2009; Korkmaz ve Karakus, 2009;
Yapici ve Akbayin, 2012; Colakoglu, 2009;
Karrchmer, 2011).

Tim bunlardan hareketle arastirmanin amaci,
ortaokul diizeyinde harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin  6grencilerin  Sosyal Bilgiler
dersine karsi motivasyon ve tutumlarina
etkisini ortaya koymak olarak belirlenmistir.

Bu arastirma kapsamindaki genel amag,
asagida yer alan alt amaclarn arastiriimasini
Oon gormektedir:

1. Deney (harmanlanmis 0grenme
ortaminda ders islenen grup) ve kontrol
grubu (geleneksel yontemle ders islenen
grup) ogrencilerinin derse karsi tutumlari
arasinda uygulama Oncesi ve sonrasinda
anlamli farklilik var midir?

2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
derse karsi motivasyonlari arasinda
uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamh
farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
derse karsi motivasyon erisi puanlari
arasinda anlamli farkhhk var midir?

Yontem

Ortaokul (ilkogretim ikinci kademe) diizeyinde
harmanlanmis 0grenme ortamlarinin
kullanilmasinin ~ 6grencilerin  derse  karsl
motivasyonuna ve tutumuna etkisiniinceleyen
bu calismada yari deneysel desen kapsaminda
Ontest — sontest kontrol gruplu model
kullanilmistir. Uygulamada deney grubunda
yer alan 52 6grenciye harmanlanmis egitim,
kontrol grubunda yer alan 55 6grenciye de
geleneksel yuz ylize egitim verilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak;
“Motivasyon Olcegi” ve “Tutum Olcegi”
kullanilmistir. ~ Ogrencilerin  uygulamanin
basinda ve sonunda Sosyal Bilgiler dersine
karsi olan tutum ve motivasyon duzeylerini
belirlemekicin kullanilan tutum ve motivasyon
Olcegi Saritepeci (2012)'nin gelistirmis oldugu
Coklu Duzeyde Degerlendirme 6lceginde yer
alan motivasyon ve tutum ile ilgili bolimi
kullanilmistir.  Motivasyon 06l¢eginde 20
madde bulunmakta ve guvenirlik katsayisi
.91 olarak belirtilmistir. Tutum 6lcegi ise 9
maddeden olugmakta ve glivenilirlik katsayisi
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.77 olarak belirtilmistir. Motivasyon ve tutum
Olcegi Ontest olarak deneysel islemden bir
hafta Oncesinde uygulanmistir. Sontest ise
deneysel islemin tamamlanmasini takiben
gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin evreni Ankara ili, Ayas ilcesinde
bulunan dort ilkégretim okulunun yedinci
sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Arastirma
orneklemini olusturan deney ve kontrol
gruplan uygun (gayeli-elverislilik) 6rneklem
yontemiyle (Arikan, 2011; Wikipedia, 2013)
arastirmanin  ¢alisma evrenini  olusturan
okullarin yedinci sinif 6grencileri arasindan
belirlenmistir. Uygun ornekleme yontemi,
arastirmacinin evreni temsil etme yeterliligini
saglamasina azami Olclide dikkat etmeye

Harmanlanmis Ogrenmenin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Motivasyon ve Tutumlarina Etkisinin incelenmesi

calisarak, kendisi icin zaman, para ve emek
acisindan en uygun 6rneklemi belirlemesini
ifade eder (Arnkan, 2011; Wikipedia, 2013).
Arastirma 6rneklemi, Ankara ili Ayas ilcesinde
yer alan dort ilkdgretim okulunun yedinci
siniflarina devam eden &grencilerden 55’i
deney gurubunda, 60"1 da kontrol gurubunda
olmak lzere toplam 115 Ogrenciden
olusmaktadir. Deney grubundan Ug¢ ve
kontrol grubundan bes 6grenci deneysel
islem disinda birakilmistir. Bu 6grencilerden
ikisi okuma yazma konusunda yetersiz
oldugundan, altisi da derse diizenli olarak
devam etmediklerinden dolayr uygulamadan
cikarilmistir.  Nihai olarak, deney grubu 52
katiimcidan, kontrol grubu ise 55 katilimcidan
olusmustur. Tablo 1'de her iki grupta yer
alan katihmcilarin cinsiyete gore dagilimlan
sunulmustur.

Tablo 1- Deney ve kontrol grubunda yer alan katilimcilarin cinsiyete gére dagilimlar
ki-kare tablosu

Kiz Erkek Toplam

f 26 26 52
Deney

% 50 50 100

f 23 32 55
Kontrol

% 41.8 58.2 100
Pearson Ki-Kare:.721 p = .40

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda
yer alan ogrencilerin 26'si erkek, 26'si kiz;
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 32'si
erkek, 23’0 kizdir. Tablo 1'e gore deney ve
kontrol gruplari ile cinsiyet arasinda anlamli
bir iliski olmadigi (p>.05) bulunmustur. Baska
bir ifadeyle, her iki grubun cinsiyete gore
dagilimlarina bakildiginda cinsiyet dagilimi
acgisindan benzer olduklari sdylenebilir.

Uygulama

Calisma, Ankara ili, Ayas ilcesinde yer alan
4 ilkdgretim okulunun yedinci siniflarina
devam eden 107 6grencinin gondlli olarak
katilimi ile Sosyal Bilgiler dersinde alti haftalik
bir slirede gerceklestirilmistir. Calismanin
gerceklestirildigi okullarda alti sinifta, Sosyal
Bilgiler Dersini okutan (¢ 6gretmenle
calisilmistir. Ogretmenler arasindaki yeterlilik
farkliliklarinin calismanin sonugclarini
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etkilememesi icin, Ogretmenlerin  Sosyal
Bilgiler dersini verdikleri siniflardan biri deney
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Harmanlanmis 6grenme siirecinin ¢evrimigi
kismini Moodle (Modular Object Oriented
Dynamic Learning Environment) acik kaynak
kodlu 6gretim yonetim sistemi kullanilarak
hazirlanmistir. ~ Moodle'in  segilmesindeki
baslica nedenler, Ucretsiz, acgik kaynak
kodlu ve kullaniminin kolay olmasidir. Ders
o6gretmenlerine ve deney grubunda yer alan
ogrencilere, calismadncesindedersin cevrimigi
kismini olusturan 6gretim yonetim sistemi
olan Moodle kullanimina yonelik bir hafta
icerisindederscikislarindadordersaatlikegitim
verilmistir. Bu egitim slirecinde 6grencilerin
ortama kayitlari ve 6rnek etkinlikler yapmalari
saglanmistir. Ders 6gretmenlerine ise 6gretim
yonetim sistemi (Moodle) lizerinden dersleri
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nasil organize edebilecekleri ve hangi
etkinlikleri gerceklestirebilecekleri ile ilgili
bilgiler uygulamali olarak aktarilmistir. Bu
sure¢ icerisinde sorun yasanan kisimlarda
gerekli acgiklamalar ve gosterimler yapilarak
ogrenciler ve ders oOgretmenleri deneysel
islem silirecine hazir hale getirilmistir.

Uygulama sirecinde kontrol grubunda
yer alan Odrenciler geleneksel yuz yiize
0grenme ortaminda egitim almislardir. Dersin
yurutilmesinde haftalik olarak; projeksiyon
ile anlatim, sunum, aciklamalar iceren diiz
anlatim ve gosterip yaptirma ile soru - cevap
ve tartisma yontemlerine yer verilmistir.

Deney grubunda vyer alan &grenciler
geleneksel yiiz ylize 6grenme yaninda ders
icin olusturulan dersin cevrimici kisminda
yer aldigi harmanlanmis 6grenme ortaminda
egitim almiglardir. Bu c¢alismada deney
grubunun 6grenim gordigi harmanlanmis
0grenme  ortaminda  etkinlik  (aktivite)
diizeyinde harmanlama kullanilmistir.
Uygulama oncesinde harmanlanmis
O0grenmenin ylz ylize ve ¢evrimici kisminda
yer alacak etkinlikler planlanmistir. Dersin
cevrimici kisminda dersle ilgili olarak haftahk
bireyselyadagrup etkinliklerine yer verilmistir.
Harmanlanmis 6grenme surecinin yuz yuze
ve cevrimici kisimlarinda yer alan etkinlikler
Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2 - Harmanlanmis 6grenme ortami bilesenleri

Dersin Cevrimici Kismi (MOODLE)

Dersin Yiiz Yiize Kismi

- Ders Kaynaklari (sunu, internet sayfalari vb.)
- Konu Tarama Testi

- Bireysel Etkinlikler

- Wikiler (Grup Calismasi)

- Sosyal Bilgiler Gunligu (blog)

- Projeksiyon ile anlatim
-Sunum

- Agiklamalar

- Soru ve Cevap

- Tartismalar

Tablo 2'de yer alan harmanlanmis 6grenme
ortaminin  cevrimici kismindaki etkinlikler
yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen
Kilavuz kitabinda yer alan onerilen etkinlikler
arasindan secilerek olusturulmustur. Her
hafta; dersle ilgili kaynaklar (sunu, video,
pdf vb.), konu tarama testi, bireysel 6dev,

Hafta 2: Bilim Mirasi

= \L,-: !u \("‘ \l‘

8@

grup calismasi (wiki olusturma gibi) ve blog
etkinlikleri yer almistir (Bkz. Sekil 1, Sekil 2,
Sekil 3). Yuz ylize kisminda ise haftalik olarak;
projeksiyon ile anlatima, ders konulariyla ilgili
sunumlara, aciklamalar iceren duz anlatim
ve gosterip yaptirma ile, soru — cevap ve
tartismalara yer verilmistir.

Sekil 1 - Haftalik Ders Etkinlikleri Goriiniimii

m . . l I I Pamukkale University Journal of Education, Number 35 (January 2014/1)



Harmanlanmis Ogrenmenin Odrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Motivasyon ve Tutumlarina Etkisinin incelenmesi

Harmanlanmis 6grenme slirecinin ¢evrimici iliskin geri bildiriminin yer aldigi ekran
kisminda  Ogrencilerin  haftalik  olarak gorlintlsi 6rnedi Sekil 2'de sunulmustur.
gerceklestirdikleri bireysel calisma ve buna

NOt |90/100 =
Final notu: 90,00
[Freeccre =IGo = =jfo =B 7 0 8|% x|B)|wn
EEIEW M EERE BN —Jlese QOO © A

27 Nisan 2011, Cargamba, 10:38

Beyza, cevabin guzel olmus. Cevabinin son kasminda kendi degedendirmelerine yer
vermen Gdevini daha da zenginlestirecektir,

[Yoh body
@) I 84dinm e-postalanm gonder
" = sins goeter | Sonrati |

Beyza Bayrak
12 Nisan 2011, Sak, 17:09 (10 gUn 14 saat onces:)

(71 kebme)

Ingilz donanmas: ve gUCIU ticaret filolan, tagimachd kolaylagtwrds.

Ingitere Avrupa’'da zaten Ronesans doneminden ben dokumachi sanayinde bage
Celayordu.

ingitere ber ada Ulkkesider. Bundan dolayr Avrupa’daia derebeylik miucadeles:, savaglar,
mezhep kavgalan Qibs olaylardan uzak kalmugter.

o Ingitere, sanayi ion gereich en temel hammaddeler clan komir ve demir yoninden 2engin
yeralts kaynaidanna sabipts.

Sekil 2 - Bireysel Calisma (Odev Ornegi)

Baska bir etkinlikte, isbirlikli 6grenme  sayfalariile kendi 6grenmelerini yapilandirma,
kapsaminda, Sekil 3'te verilen 6rnek sayfada arkadaslariyla isbirlik¢ci bir ortamda 6dev
oldugu gibi deney grubu o6grencileri wiki  ve projelerini olusturma olanagina sahip
sayfalar olusturmuslardir. Ders ici etkinlikler — olmuslardir.

kapsaminda o6grenciler hazirladiklart ~ wiki

8 Grup 7 - Reform

REFORM

Anlami yeniden duzenleme olan reform, ibe birfikte bozulan nde yapilan duzentemelerdir, 1o Almanya'da Reformu baglatan kigidir.
Reforum’un Nedenler

nin bozuimas
diger dillerie cevrilmaesi matbaa cofdaltiimas:
‘nin agin zenginlegmesi

o Matbaanin etidsl ( ve in gegith dillere cevrilerek cok sayida basiimasi), boylece din lattiklan lle dind dekd Ifadelerin farkh oldugunun goruimest
* Yoksullagan Avrupablann kilise mallanna goz dikmesl,
* Din adamlanna duyulan gavenin azalmas:, din a in hatki somUrmesi ( )
. In etkisi (yenl yerlerin kegfedil ) lerk , dunya'nin yuvarlak ] kogf i vs, din 2 duyulan guveni sarsti),
Engizisyon: Orta Cad'da Katoliklerde kats din inamnglanna karg gedenleri cezalandwmak igin kurulan kilise mahkemeleri,
NOT: Kilisenin yetkisi vardi. Aynca enterdi ( ‘nin kraliyla birlikte bir ulkeyl f atmaesl, ulk ki tum kiliseleri kap ) yeotkisl vard:.
Reform'un Sonuglan
pargalandi. Almanya’'da , Fransa'da ¥alve , Ingiltere’de k gibl mezhepler ortaya gikt,

Avrupa'da birfigi bozuldu ve savaglan baglads.
Papalara ve din adamianna duyulan guven azald.
‘nden aynian dikelerde kilisenin mallanna ve topraklanna el konuldu.
Din ve deviet igleri birbirinden aynidi.
EStm ve odretim kilisenin elinden alinarak laiklestirildi.
Kiise ve din adamian sayginkdini kaybetti. » kendini yenilemek zorunda kald:,
- , dagimay k igin Engizi: hik deri kurdu.

Sekil 3 - Ornek Wiki Sayfasi (Grup Calismasi Ornegi)

Verilerin Analizi

Calisma sonunda toplanan verilerin analizi, amacaiylailiskisizorneklem t-testi kullaniimistir.
SPSS 15 programi kullanilarak yapilmistir. Bir farkliik olustugunda bu farkliliga
Toplanan verilerin analizinde, deney ve kontrol neden olan etkinin ne dlizeyde oldugunu
gruplan arasindaki farkhliklar  belirlemek belirlemek icin t-testi sonuglarl yetersiz
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kalmaktadir. Bu nedenle, olusan etkinin
blylkligunu belirlemek icin etki blyiklugu
indeksleri Cohen d ve eta-kare (n?) degerleri
hesaplanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin
derse karsi tutumunda uygulama oncesi ve
sonrasinda anlamli farklilik var midir?

Deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin derse karsi tutumlan ile ilgili
deneysel islem O©ncesinde ve sonrasinda
Olcimler yapilmistir. Deney Oncesinde ve
sonrasinda ogrencilerin derse karsi tutumlari
arasinda farkliliklara bu boélimde deginilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun arastirma oncesi derse karsi tutum puanlarina iliskin
t-testi karsilastirmasi

Grup N X Ss Sd T P
Deney 52 3.50 .55 105 1.92 .57
Kontrol 55 32 .59

p<0.05

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunda
yer alan o6grencilerin dntest puan ortalamasi
3.50; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Ontest ortalama puani ise 3.28'dir. Buna karsin
iki farkh grupta yer alan ogrencilerin dntest
ortalama puanlari arasinda anlamh bir fark

bulunmamistir (t(105) = 1.92, p>0.05). Baska
bir ifadeyle deney ve kontrol grubunda yer
alan ogrencilerin ontest tutum puanlarinin
arastirma oOncesinde anlamli  bir farkhhk
olusturmayacak olcliide benzer olduklan
soylenebilir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun arastirma sonrasi derse karsi tutum puanlarina iligkin
t-testi karsilagtirmasi

Grup N X Ss Sd T p
Deney 52 3.94 .70 105 3.39 .00
Kontrol 55 3.51 .59

"p<0.05

Tablo 4’te yer alan sonuclar incelendiginde, olusmustur (t(105) = 3.39, p<0.05). Buna

deney grubunda yer alan o&grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine karsi sontest tutum
puani ortalamalari, (3.94), kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin son test tutum puani
ortalamalarindan (3.51) daha yuksek ¢ikmistir.
Bu durumda, harmanlanmis 6grenme
strecinden gecen Ogrencilerin ortalama
tutum puanlan ile ylz ylze 06grenme
strecinden gecen Ogrencilerin ortalama
tutum puanlarn arasinda anlaml bir farkhhk

gore, harmanlanmis 6grenme slirecinden
gecen oOgrencilerin derse karsi tutumlarinin
daha olumlu oldugu soylenebilir. Baska bir
deyisle harmanlanmis 6grenmenin ylz ylze
O0grenmeye gore o6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine karsi daha olumlu diizeyde tutum
gelistirmelerini sagladigi soylenebilir. Diger
taraftan, harmanlanmis 6grenmenin derse
karsi tutum Uzerindeki etki bulyikliguniu
belirlemek icin eta kare (n?) ve Cohen d
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degerlerine bakilmistir. Eta kare dedgeri Etki
blylkligu degerleri n’= .1 ve Cohen d= .66
olarak hesaplanmistir. Buna gore ortalamalar
arasindaki uzakhdgin .66 standart sapma
kadar oldugu; tutum puanlarina ait varyansin
%10’'unun harmanlanmis 6grenmeye bagli
olarak ortaya ¢iktigi soylenebilir.

Cohen d ve eta kare degerleri ile ilgili referans
araliklarina gére Cohend.5ile .8 ve eta kare .06
ile .14 arasindaki degerler “orta” buyklikte
bir etkiyi ifade etmektedir. Bu durumda, etki
blylkligu degerleri (d= .66, n>= 0.1) goz
oniinde bulunduruldugunda, harmanlanmis

Harmanlanmis Ogrenmenin Odrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Motivasyon ve Tutumlarina Etkisinin incelenmesi

6grenmenin 6grencilerin derse karsi tutumlari
Uzerinde “orta” diizeyde bir etki buyukligiine
sahip oldugu séylenebilir.

Deney ve Kontrol grubu ogrencilerinin
derse karsi motivasyonunda uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamh farklhilik var
midir?

Arastirma oOncesinde deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine karsi motivasyonlarini karsilastirmak
icin bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmis ve
analiz sonuclari tablo 4'te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun arastirma 6ncesi motivasyon diizeylerine iliskin t-testi
karsilastirmasi

Grup N X Ss sd T p
Deney 52 3.84 61 105 -1.44 15
Kontrol 55 4.02 .65

p<0.05

Tablo 5 incelendiginde uygulama 6ncesinde yuksek oldugu  gorilmektedir.  Ancak

deney grubunda yer alan &grencilerin gruplarin  ortalama motivasyon puanlarn

ortalama puani 3.84; kontrol grubunun ise
4.02'dir. Ortalama puanlar karsilastirildiginda
kontrol grubunda yer alan 0Ogrencilerin
ortalama puanlarinin deney grubunda yer
alan o6grencilerin ortalama puanlarindan

arasinda anlamh bir farkhlik bulunmamistir
(t(105) = -1.44, p>0.05). Bu sonuglardan yola
¢ikarak deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin uygulama dncesinde motivasyon
diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Arastirma Sonrasi Motivasyon Diizeylerine iliskin
t-testi Karsilastirmasi

Grup N X Ss sd T P
Deney 52 416 43 105 90 36
Kontrol 55 4.06 .65

p<0.05

Tablo 6'da verilen bulgular incelendiginde,
deney grubu 6grencilerinin sontest ortalama
motivasyon puani (4.16) ile kontrol grubu
ogrencilerinin sontest ortalama motivasyon
puaninin  (4.06), anlamli  bir farklihk
olusturmayacak derecede benzer oldugu
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deyisle, harmanlanmis 6grenme ve yiz ylze
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dizeylerinin  birbirine  benzer  oldugu
soylenebilir.
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Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin
uygulamasiirecinde dersekarsimotivasyon
erisi puanlari arasinda fark var midir?

Deney ve kontrol grubunda vyer alan
ogrencilerin motivasyon erisi puanlari sontest

ortalama motivasyon puanlarindan ontest
ortalama motivasyon puanlar cikartilarak
bulunmustur. Arastirma slrecinde deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse
karsi motivasyon ortalama erisi puanlarina
iliskin bulgular Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Derse Karsi Motivasyon Erisi Puanlarina iliskin t-testi
Karsilastirmasi

Grup N X Ss sd T P
Deney 52 31 A5 105 2.98 .00"
Kontrol 55 .04 49

"p<0.05

Tablo 7'ye goOre, deney siiresince, bir etkiyi ifade etmektedir. Buradan hareketle,

harmanlanmis 6grenme silirecinden gecen
deney grubu  Ogrencilerinin  ortalama
motivasyon erisi puaninin (31), yuz yuze
O0grenme silirecinden gegen deney grubunun
ortalama puanindan (.04) anlamli dlzeyde
daha yuksek oldugu bulunmustur (t(105)
= 298, p<.05). Buna gore, deneysel islem
surecinde, harmanlanmis 6grenme yaklagimi
ile 6grenim goren deney grubu 6gdrencilerinin
derse karsi motivasyonun, yiz ylize 6grenme
yaklasimiyla 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerin  derse karsi motivasyonuna
gore gelisimlerinin daha olumlu oldugu
soylenebilir. Bir baska deyisle, harmanlanmis
6grenmenin, yuz ylze Ogrenmeye gore
Oogrencilerin derse karsi motivasyonlarinin
olumlu yénde gelismesine daha fazla katki
sagladigi sonucu cikarilabilir. Ancak her ne
kadar t-testi harmanlanmis 6grenmenin
derse karsi motivasyon erisi dlizeyini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koysa da bu etkinin
ne Olclide oldugu hakkinda bilgi vermez.
Bu etkinin ne diizeyde olduguna karar
verebilmek icin etki buyukligu indeksleri eta
kare (n? ve Cohen d degerlerine bakilmistir.
Etki blyUkliglu degerleri n?=.08 ve d=.51
olarak bulunmustur. Buna gore, ortalamalar
arasindakiuzakhgin.58 standartsapmaoldugu;
derse karsi motivasyon erisi puanlarina ait
varyansin %8’inin harmanlanmis 6grenmeye
bagli olarak ortaya ciktigi sdylenebilir.

Cohen d ve eta kare degerleri ile ilgili referans
araliklarina gére Cohend.5ile .8 ve eta kare .06
ile .14 arasindaki degerler “orta” buyuklikte

etki blyukligu degerleri (d= .51, n’>=.08) g6z
onlinde bulunduruldugunda, harmanlanmis
0grenmenin  Ogrencilerin  derse  Kkarsl
motivasyon erisi dlizeyleri lzerinde “orta”
diizeyde bir etki buytkligtne sahip oldugu
gorilmektedir.

Sonug ve Oneriler

Arastirma amacina ve alt amaglarina iliskin
elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan
sonuclar asagida sirali olarak sunulmustur.

-Harmanlanmis  6grenme  sirecinden
gecen oOgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
karsi tutum puanlarinin yiz yize 6grenme
sirecinden gecen  Ogrencilerin  tutum
puanlarindan anlamli dizeyde daha yuksek
oldugu bulunmustur. Ayrica, harmanlanmis
0grenmenin derse karsi tutum Uzerinde
orta dizeyde bir etki buytkligine (d= .66,
n?= 0.1) sahip oldugu ortaya konmustur. Bu
sonuca go6re harmanlanmis 6grenmenin,
yliz ylze Ogrenmeye gore Oogrencilerin
derse karsi daha olumlu tutum gelistirmesini
sagladigi soylenebilir. Baska bir anlatimla,
harmanlanmis  6grenmenin,  dgrencilerin
derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
ve bu etkinin 6nemli dizeyde gerceklestigi
gorilmektedir. Bu sonucu destekler nitelikte,
Korkmaz ve Karakus (2009), Kiriscoglu (2009)
ve Yapicl ve Akbayin (2012) cesitli derslerde
gerceklestirdikleri calismalarda harmanlanmig
ogrenmenin derse karsi tutumu olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymuslardir.
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Ancak bazi arastirmalar ise bu durumla celisir
sekilde, Yushau (2006)'nun calismasi gibi,
harmanlanmis 6grenmenin 6grenen tutumu
Uzerinde anlamli bir etkisinin olmadiginiortaya
koyan calismalar da bulunmaktadir. Cesitli
calismalarda olusan bu farkliliklarin sebepleri
arasinda, gerceklestirilen calismalarin farkh
alanlarda olmasi, harmanlama diizeylerinin
farkhhiklar icermesi, oOrneklem farkhhklari
ve calismalarin  gerceklestirildigi zaman
dilimi farkliliklani vb. gésterilebilir. Ornegin,
Yushau (2006)'nun gerceklestirdigi calismayi
diger calismalardan ayiran en 6nemli yonu,
arastirmanin  bir donemlik ders sirecini
kapsamasidir. Bu durum calisma slirecinin
genis bir dilime yayilmis olmasi c¢alisma
sonuclarini gu¢lendirdigi sdylenebilir. Ancak,
Yushau (2006)'nun calismasini gerceklestirmis
oldugu alanlar olan matematik ve bilgisayara
karsi katihmcilarin uygulama baslangicinda da
olumlu bir tutuma sahip olmasi da calismanin
sonuclarini etkilemis olabilir. Zaten olumlu
tutuma sahip olan katilmcilarin tutumlarini
gelistirmede  harmanlanmis  6grenmenin
etkisi olsa da bu etki anlamli fark olusturacak
diizeyde olmayabilir.

-Harmanlanmis  6grenme  slirecinden
gecen deney grubu 6grencileri ile yiz ylize
o0grenme slrecinden gecen kontrol grubu
ogrencilerinin deney O6ncesinde ve deney
sonrasinda Olciilen Sosyal Bilgiler dersine
karsi motivasyonlari arasinda anlamh farklilik
bulunamamistir. Bu bulgulara paralel olarak
Unsal'in (2007) harmanlanmis 6grenmenin
motivasyon Uzerine etkilerini inceledigi
doktora tezi calismasinda da benzer bulgu
ve sonuclar elde edilmistir. Bununla birlikte,
Utts ve digerlerinin (2003) ve Karrchmer
(2011) yapmis oldugu calisma ise arastirma
sonuclar ile celismektedir. Bu calismalarda
harmanlanmis 6grenmenin cesitli acilardan
motivasyon Uzerinde olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir.  Karrchmer (2011) yaptigi
calismada sinifici calismalarin yaninda internet
destekli egitimin  6grenenler (zerindeki
etkileri ile ilgili olarak 6gretmenlerin
gorislerine basvurulmustur. Bu ¢alimada ise,
ogrencilerin Olceklere vermis oldugu cevaplar
temel alhinmistir.  Katilimcilarin ~ dlceklere
vermis olduklari cevaplari samimi ve ciddi bir
sekilde doldurduklariyla ilgili varsayimlar, bu
calisma acisindan bir sinirhliktir. Bu acidan
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bakildiginda, iki calisma arasinda derse
yonelik motivasyonda olusan farkliliklarin
temel sebeplerinden biri olarak veri toplama
biciminden kaynaklanan farklliklar sunulabilir.
Sonucta gézlemleme daha derinlemesine bilgi
edinme saglamis olabilir.

-Harmanlanmis  6grenme  siirecinden
gecen deney grubu O&grencilerinin  Sosyal
Bilgiler dersine karsi motivasyon erisi
dizeyleri, ylz ylze ogrenme siirecinden
gecen kontrol grubu 6grencilerine gore pozitif
yonde anlamli derecede farklilik gdstermistir.
Ayrica, etki buyukligi degerleri (d= .51,
n’= .08) g6z onlinde bulunduruldugunda,
harmanlanmis 6grenmenin égrencilerin derse
karsi motivasyon erisi diizeyleri lzerinde orta
dizeyde bir etki buyukligine sahip oldugu
ortaya konmustur. Buna gore, Sosyal Bilgiler
dersinde harmanlanmis 6grenmenin, yiz
ylze 6grenmeye gore daha yuksek diizeyde
derse karsi motivasyon gelisimi sagladig
soylenebilir.

Arastirma sonuglarina ve sinirliiklanna dayali
olarak gelistirilen Gneriler olarak asadida
sunulmustur:

-Bu arastirmada, harmanlanmis
0grenmenin cevrimici  kisminda 6grenci-
o0gretmen etkilesimie-postavedersin cevrimici
kisminda yer alan mesaj bolimi kullanilarak
geceklestirilmistir. Bu nedenle sinif disinda
o0grenci-6gretmen etkilesimi sinirli diizeyde
gerceklesmistir. Harmanlanmis 6grenmenin
cevrim ici kisminda yer alan 6grenci-6gretmen
etkilesim 6gelerinin zenginlestirilerek (sesli ya
da gorintuli iletisim vb.) benzer calismalarin
yapilmasi onerilmektedir.

- Bu arastirmada 6gretmen ve 6grencilere
dersin cevrimici kismiyla ilgili bir hafta
icerisinde dorder saatlik egitimler verilmistir.
Ancak uygulama siirecinde ders 6gretmenleri
harmanlanmis 0grenme kapsaminda yiiz
ylze Ogretime paralel olarak devam eden
dersin  cevrimici  kismindaki faaliyetlerin
yurlttlmesinde ikinci bir 6gretmene ihtiyac
duymustur. Clinkl 6gretmenler, her ne kadar
kendilerine uygulama 6ncesi dersin ¢evrimici
kismi ile ilgili egitim verilmisse de kendi
baslarinda sireci yonetmekte cekingen ve
yetersiz kalmislardir. Bu durumdan hareketle
gelecekte gerceklestirilecek  calismalarda
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egitici egitimleri icin daha fazla zaman
ayrilmasi 6nerilmektedir.

-FATIH projesi ile birlikte okullarda 6grenci
ve Ogretmenlerin  teknolojiye erisimleri
kolaylasmistir. Bu calismanin FATIH projesinin

yuratuldigid egitim kurumlarinda okutulan
benzer ya da farkli derslerde tekrarlanmasi ile
teknolojiye erisim faktdriinlin harmanlanmis
0grenme ortamlarinda etkilerinin incelenmesi
bakimindan onemli goriilmekte  ve
onerilmektedir.
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Summary

Purpose

The aim of this research is to analyze effect
of blended learning environment on middle
school student’s motivation and attitude in
social studies class. Under the general purpose
of this research, the following sub-objectives
are to investigate the front:

- Pretest and Posttest attitude scores of
students in the experimental group and
the control group of students, is there a
significant difference?

- Pretest and Posttest motivation scores of
students in the experimental group and
the control group of students, is there a
significant difference?

- The development of experimental and
control group students’ motivation
towards the course Is there a difference
between?

Results

Attitude scores of the students in both groups,
no significant difference was found between
the pretest. In contrast, significantly different
between students’ average scores of attitude
has occurred. Attitude scores of posttest
scores of experimental group students were
significantly higher than the control group
students. In addition, the blended learning
approach was found to have “medium” effect
size on students’ attitudes towards the course
(d=.66,n2=0.1).

Motivation towards the course of the students
in both groups before and after the application
of a statistically significant difference wasn’t

found. However, it was found that in blended
learning environment, development of
student motivation toward the course is a
meaningful rise when compared to face-to-
face learning approach.

Discussion

In this study, blended learning environments
effect on middle school students motivation
and attitudes toward the course were studied.
Research carried out in the Social Studies
course. Studies examining the effects of the
use of technology in social studies lessons,
in general, the use of technology in course
were found to be positive effects in terms
of academic achievement and retention
(Sengiin ve Turan, 2004; Heafner, 2004;
Gillmez ve Alkan, 2010;Tankut, 2008). One of
these studies, Heafner (2004) has claimed that
the use of technology in social studies courses
created that students have developed against
the traditional social studies course significant
changes in the attitudes of the adverse. In this
study, blended learning course in a similar
manner were found to have some impact on
attitudes and motivation.

Conclusion

According to this study, blended learning
environment students’ average of attitudes
towards the course showed a meaningful
increase when compared to face-to-face
model. In addition, blended learning has a
medium level effect size on students’ levels of
attitude toward the course (d= .66, n2= 0.1).
According to result of this study, blended
learning has a positive effect on students’
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attitudes towards the course and it is seen
that a significant level of influence.

No meaningful statistical differences were
detected for students’ motivation between
blended learning and face-to-face learning
environment. However, in blended learning
approach, average development of student
motivation toward the course showed a
meaningfulrisewhencomparedtoface-to-face
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learning approach. At the same time blended
learning environments have a medium level
effect size on students develop of motivation
toward the course (d=.51, n2=.08). According
to this, blended learning approach provides
a higher level of development of motivation
towards the course in Social Studies course
when compared with face-to-face learning
approach.



