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ilkégretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazir
Bulunusluklar

Deniz MEHMETLIOGLU*, Cigdem HASER**

Ozet

Calismanin amaci, ilkoégretim matematik 6gretmen adaylarinin meslege kendilerini ne diizeyde hazir
algiladiklari ve hazir bulunuslugun sinif diizeyleri, cinsiyet, mezun olduklari lise tuirli ve ¢ekirdek ailelerinde
ogretmen varligi gibi degiskenlere gore farkini incelemektir. Veriler yedi ayri ildeki toplam 10 Universitenin
3. ve 4. siniflarindaki 728 ilkdgretim matematik 6gretmen adayindan arastirmacilar tarafindan gelistirilen
hazir bulunusluk olcegiyle toplanmis ve betimsel ve ¢ikarimsal istatistiksel yontemlerle analiz edilmistir.
Sonuglar, adaylarin kendilerini 6gretmenlik meslegine yiiksek seviyede hazir bulmadiklarini gostermistir.
Bagimsiz t-testler, 4. siniftaki adaylarin hazir bulunusluk dizeyinin Gglinci siniftakilerden daha ylksek
oldugunu gosterirken, cinsiyet, mezun olunan lise tiiri ve ailede 6gretmen varhiginin anlamli bir fark
yaratmadigini gostermistir. Bu calisma ile, 6gretmenlik programlarindaki okul deneyimi dersinin 6gretmen
adaylarinin hazir bulunusluklarinda anlamli bir fark yarattigi gorilebilir.
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Preservice Elementary Mathematics Teachers’ Preparedness for
the Teaching Profession

Abstract

The study investigated the extent of preservice elementary mathematics teachers’ (PEMT) perceived
preparedness for the profession and the differences caused by year in the teacher education program,
gender, high school type, and existence of a teacher in family. Data were collected from 728 third and
4th year PEMTs of 10 universities in seven different cities through the preparedness scale developed by
researchers and analyzed with descriptive and inferential statistics. Results indicated that PEMTs did not
perceive their preparedness at a high level. Independent t-tests showed that preparedness differed based
on the year in the program, but not based on gender, high school type, and existence of a teacher in family.
Results showed that practice courses may significantly influence PEMTs' preparedness.
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Giris

Sosyal biligsel kurama gore 6grenme sirecini
etkileyen bircok i¢ ve dis etken vardir. Kisisel
etkenler, fiziksel ve sosyal ortam gibi ¢evresel
etkenler ve davranislar hem 6grenmeyi hem
de Dbirbirlerini etkilerler (Bandura, 1986).
Bu baglamda ogretmenlerin davranislari,
calistiklari ortam ve meslegin gereklerine
hazir bulunma durumlari gibi kisisel olgulari
arasinda karmasik bir iliski vardir (Housego,
1990).

Bandura’nin (1997) genislettigi sekliyle sosyal-
bilissel kuram bilissel, sosyal, psiko-motor
beceriler kadar stratejiler ve davranislari da
icermektedir. Bu cercevede, kisinin gerekli
isleri diizenleme ve bu isleri belli bir amag
icin basariyla yerine getirme ile ilgili kisisel
yargisi olan 6z-yeterlik, sosyal-bilissel kuramin
0zUnl olusturmaktadir (Bandura, 1986).
Ayni zamanda 06z-yeterlik, kisinin ileride
sinavlar, yarismalar veya bir sinifta 6gretim
yapmak gibi zor durumlarla ne kadar basa
cikabilecegine dair kendine olan inancidir.
Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanislari onlarin
belli bir ortamdaki bir 6gretimi basari ile
gerceklestirecek eylemleri diizenleme ve
yerine getirme yetkelerine sahip olduklarina
dair inanislardir (Tschannen-Moran, Woolfolk
Hoy ve Hoy, 1998). Ogretmenlerin &z-yeterlik
inanislari ayni zamanda onlarin 6grenciler
Uzerinde olumlu bir etki yaratma becerilerine
sahip olduklarina dair inanislari olarak da
degerlendirilir (Ashton, 1985).

Ogretmenlerinégretimicinhazirbulunusluklar
o0gretmen egitiminin onlari meslegin getirdigi
zorluklarla basa ¢cikmakicin ne kadar hazirladigi
ile ilgilidir (Black, 2003). Ogretmen adaylari
icin hazir bulunusluk ise onlarin kendilerini
mesleklerinin gerekleri icin ne kadar hazir
hissettiklerini gosteren bir olgu olarak
disunulebilir. Bu baglamda, ogretmenlerin
o0gretim icin hazir bulunusluklari ile 6gretim
hakkindaki 6z-yeterlik inaniglari arasinda bir
iliski vardir (Ashton ve Webb, 1986). Meslegin
gerekleri icin hazir bulunuslugu yiiksek olan
ogretmenlerin etkili bir 6gretim yapacaklarina
dair 6z-yeterlik inanislari da yuksektir (Darling-
Hammond, Eller ve Marcus, 2002). Hazir
bulunusluk ve 06z-yeterlik ayni zamanda
ogretmenlerin reformlan  uygulamak icin
gonulli olmalari ile de ilgilidir (Rowe, 2000).

Arastirmacilar bircok zaman “6z-yeterlik” ve
“hazir bulunusluk” terimlerini ayni olguyu tarif
etmekicinkullanmislar(Li, 1999),ikisinikesin bir
sekilde ayirt eden tanimlardan kaginmiglardir.
Bu iki terim arasindaki farki ortaya koyan
yaygin olan goris 06z-yeterlik inanislarin
meslegin heniliz basinda gelismeye baslayip
kolay degismeyen bir yapiya sahip oldugu
(Tschannen-Moran, Woolfolk Hoy ve Hoy,
1998), hazir bulunuslugun ise 6gretmenlerin
yas ve deneyimleri ilerledikce ve onlara gerekli
o0grenme firsatlari verildigi stirece artabilecegdi
(Black, 2003) ydniindedir.  Ogretmen
adaylarinin  hazir  bulunuslugunun  da
O0gretmen egitimi programindaki 6grenimleri
surecinde gittikce arttigi tespit edilmistir
(Housego, 1992). Hazir bulunusluk olgunlugun
yani sira 6nceki 6grenmeler, ilgiler, tutumlar,
motivasyon seviyesi, beceriler ve genel saglik
durumu ile de ilgilidir (Senemoglu, 2003).
Ogretmenlerin hazir bulunusluklari 6gretim
acisindan 6nemli oldugu icin (Housego, 1990),
O0gretmen adaylarinin meslekleri icin ne kadar
hazir hissettikleri de 6nem kazanmaktadir.

Meslege yeni baslayan bircok 6gretmen
ogrencilerin ihtiyaclarina cevap verme, sinif
yonetimi ve okul kiltlrlerini anlama agisindan
kendileriniyeterikadarhazir hissetmemektedir
(Stanulis, Fallona ve Pearson, 2002). Ayni
zamanda ogretmenlik mesleginin getirdigi
zorluklar ve okullardaki gunlik sorunlar igin
de kendilerini hazir hissetmeyen 6gretmenler
meslegin  ilk  yillarinda  6gretmenligi
birakma egilimindedirler (Thomas ve Kiley,
1994). Meslege yeni baslayan 6gretmenler
ogretmenlik programlarinda iyi bir hazirhk
surecinden gectiklerini belirtmekte, ancak
bu egitim sirasinda sinif ortamlarinda daha
fazla deneyim kazanmis olmayi dilediklerini
eklemektedirler (Belcheir, 1998).

Ogretmenlerin  hazir  bulunusluklar  ayni
zamanda onlardan beklenen yeterliklere
ne derece sahip olduklarini dustndukleri
ile de ilgilidir. Bu baglamda, Milli Egitim
Bakanligi  (MEB) tarafindan  gelistirilen
ogretmen yeterliklerinin 6gretmen yetistirme
politikalarinin  gelistiriimesinde kullanilmasi
glindeme gelmistir. Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan gelistirilen 6gretmen yeterlikleri
genel yeterlikler anlaminda 6gretmenlerin
kisisel ve mesleki degerleri, mesleki
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gelisimleri, 6grenciyi tanima, O0gretme ve
O0grenme silireci, Ogrenmeyi ve gelisimi
izleme ve degerlendirme, okul, aile ve toplum
iliskileri ve program ve icerik bilgisi yeterlik
alanlarn ve bu alanlar altinda tanimlanmis alt
yeterlikler ve performans gostergelerinden
olusmaktadir (MEB, 2008). Ogretmen yetistiren
programlarin etkililikleri ile ilgili calismalarda
o0gretmen adaylarinin  bu yeterliklere ne
derece sahip olduklar hakkindaki gorusleri
6n plana cikmaktadir. Arslan ve Ozpinar'in
(2008) calismasinda matematik Ogretmen
adaylarn MEB tarafindan gelistirilen bircok
yeterlige sahip olduklarini diistinmekle birlikte
program ve teknoloji kullanimi konusunda
gercek sinif ortamlarinda yeterince uygulama
yapamadiklari  icin  kendilerini  yetersiz
hissetmektedir. Buna ek olarak iliskilendirme,
cevre olanaklarindan faydalanma, mesleki hak
ve sorumluluklari bilme ve alternatif 6lcme
ve degerlendirme yontemleri kullanma ile
ilgili becerilerde de eksiklikleri oldugunu dile
getirmislerdir.

Ogretmenlik programlarinda 6grenim géren
ogretmen adaylarinin  hazir  bulunusluk
duzeylerinin bu programlardaki 6grenimleri
stresince nasil bir gelisim gosterdigini ve
Ozellikle okul deneyimi dersinin etkisini
belirleyen calismalar sayica azdir. Hazir
bulunusluk seviyesi ytksek olan 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi sirasinda
sinif yonetiminde daha az sorun yasadiklar
belirtilmistir ~ (Li,  1999).  Ogretmenlik
programlarinda 6gretmen adaylarina gercek
sinif ortamlarinda yeteri kadar deneyim
saglanamamasi matematik o6gretmen
adaylarinin  kendi yeterliklerini  olumsuz
olarak degerlendirmelerine yol a¢maktadir
(Arslan ve Ozpinar, 2008). Oz-yeterlik
inanislari acisindan ise, ilkégretim Matematik
Ogretmenligi (IMO) programlarindaki sinif
seviyesinin 6gretmen adaylarinin matematik
Oz-yeterlik inaniglari tzerinde anlamli bir etkisi
gOzlenirken, matematik 6gretimine yonelik
0z-yeterlik inaniglari Gzerinde anlamli bir etkisi
bulunmamustir (Isiksal ve Cakiroglu, 2006). Okul
deneyimi derslerinin 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik mesledine hazirlamadaki 6nemi
dusinuildiginde (Weitman ve Colbert, 2003)
dgretmen adaylarinin iIMO programlarindaki
sinf  seviyesi,  6gretmen  adaylarinin
ogretmenlik meslegi icin hazir bulunusluk
algilarinda anlamli bir fark yaratabilir.
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Ogretmen Kkalitesini yiikseltmek amaciyla
kurulan Anadolu Ogretmen Liseleri'nden
(AOL) (Celikéz ve Cetin, 2004) mezun olan
ogretmen adaylarinin bu liselerde verilen
ogretmenlik  meslek  derslerine  bagh
olarak diger lise mezunlarina kiyasla daha
yuksek seviyede meslege hazir bulunusluk
sergilemeleri  beklenir. Ancak, AOL'nden
mezun olan 6gretmen adaylarinin 6gretmen
olma isteginin diger liselerden mezun olan
O0gretmen adaylarina gore diisik olabilecegi
ve Ogretmenlik programlarinda 6grenci
olmalarini Ogrenci Secme Sinavi puanina
bagladiklari  gorulmustir  (Aksu,  Engin-
Demir, Daloglu, Yildinm ve Kiraz, 2010). Bu
liselerden mezun olan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine karsi tutumu ile
diger lise turlerinden mezun olan 6gretmen
adaylarinin tutumlan arasinda anlamli bir fark
da bulunmamistir (Basaran, 2004; Cetinkaya,
2009). Anadolu Ogretmen Liseleri'nden
mezun olan 6gretmen adaylarinin meslege
karsi hazir bulunusluk diizeylerini arastiran bir
calismaya rastlanmamis, ancak bu liselerden
mezun olan égretmen adaylarinin AOL'ndeki
ortami 6gretmenlik meslegine hazirlayan bir
ortam olarak degerlendirdikleri belirtilmistir
(Basaran, 2004). Yukarida belirtilen bulgularin
dogrultusunda bu 6gretmen adaylarinin hazir
bulunusluk seviyelerinin AOL'nin etkililigini
anlama calismalarn kapsaminda arastirilmasi
gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Arastirmacilarin matematik  egitiminde
cinsiyet farkliliklarina iliskin cevaplandirdiklan
sorular her gegcen gin baska sorular
dogurmaktadir (Philipp, 2007). ilkégretim
matematik ogretmen adaylarinin matematik
hakkindaki 6z-yeterlik inanislarinin cinsiyete
gore farklihgmni arastiran calismalar kimi
zaman anlamli bir fark bulurken (Cakiroglu ve
Isiksal, 2009), kimi zaman bir fark bulamamistir
(Isiksal, 2005). Daha genel anlamda ise degisik
alanlardaki erkek o©gretmen adaylarinin
ogretmen Oz-yeterlik inanislarinin  kadin
o0gretmen adaylarina kiyasla anlamli bir sekilde
yuksek oldugu gozlenirken (Demirtas, Comert
ve Ozer, 2011), kadin 6gretmen adaylarinin
meslede karsi tutumlarinin erkek 6gretmen
adaylan ile  karsilastinldiginda  anlamh
bir sekilde yiksek oldugu bulunmustur
(Ustiiner, Demirtas ve Cémert, 2009). Ancak,
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
meslege hazir bulunusluk algilarinda cinsiyet
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faktoriniin yarattigi olasi farki hakkinda yeterli
bilgi bulunmamaktadir.

Ailenin 6gretmen olma karar tzerinde etkili
oldugu belirtilmekte (Schutz, Crowder ve
White, 2001) ve 6gretmen adaylari icin ailenin
onemli bir etki unsuru oldugu (Coultas ve
Lewin, 2002) bilinmektedir. Ogretmenlik
programlari disinda 6grenim gordukten
sonra oOgretmenlik meslek bilgisi sertifika
programina katilan égrencilerin bu programa
dahil olmalarinda ebeveynlerinden en az
birisinin 6gretmen olmasinin etkili oldugu
bulunmustur (Erjem, 2000). Bu baglamda,
O0gretmen adaylarinin ¢ekirdek ailelerinde
o0gretmen olmasi durumunun onlarin hazir
bulunusluk algilari Gizerinde bir fark yaratacagi
dusindlebilir.

Ogretmenlik programlari o6gretmen
adaylarini meslege hazirlamak icin onlara
cesitli deneyimler saglamayr amaclasa da
(Tatto, Lerman ve Novotta, 2009) meslege
yeni baslayan 6gretmenler karsilastiklari
sorunlar ile basa ¢ikmakta zorlanmakta ve bu
ogretmenligin ilk yillarinda onlar olumsuz
yonde etkilemektedir (Haser, 2010). Ogretmen
adaylarinin  hazir bulunusluklarinin  ortaya
cikarilmasi 6gretmen yetistiren programlarin
ongordukleri yeterliklere sahip 6gretmenler
yetistirmedeki  basarisinin  anlasiimasina
da yardima olacaktir (Lewis, Parsad, Carey,
Bartfai, Baris ve Smerdon, 1999). Bu calismada
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine karsi kendilerini hangi
dizeyde hazir algiladiklar arastirilmistir.
Buna ek olarak 6gretmen adaylarinin hazir
bulunusluklari IMO programinda &grenim
gormekteolduklarisinifdiizeyi, cinsiyet, mezun
olunan lise turl ve ailede 6gretmen olma
durumu degiskenlerine gore incelenmistir.

Yontem

Hem betimsel hem ¢ikarimsal nitelikte olan bu
calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ve iki kisimdan olusan hazir bulunusluk 6lcegi
kullaniimistir. Olcekte birinci kisimdaki sorular
demografik bilgilerden, ikinci kisimdaki sorular
ise matematik 6gretmen adaylarinin hazir
bulunuslugu ile ilgili ifadelerden olusmustur.
Olcek gelistirilirken dnce giivenirlik ve yapi
gecerligi ile ilgili calismalarin yapildigi pilot
uygulama gerceklestirilmis, daha sonra
gerekli degisiklikler yapilan olcek hedeflenen

gruba uygulanmistir. Yapilan pilot uygulama
Olcegin gelistirilmesinin agiklandigi bolimde
Ozetlenmektedir.

Evren ve Orneklem

Calismaya Ankara, Burdur, Bolu, Gaziantep,
izmir, Samsun ve Sakarya'daki toplam 10
devlet Universitesinden 420 3.sinif (%58)
matematik 6gretmen adayi ve 308 (%42) son
sinif matematik 0gretmen adayi katilmistir.
Katilimcilara ulasmak amaciyla 6nce bu
illerdeki  Universitelerde  bulunan  IMO
bolimlerinde calisan arastirmacilarla iletisime
gecilmis, gerekli izinlerin alinmasindan sonra
bu arastirmacilar yardimiyla katihmcilara
ulasiimistir. Katilmcilarin demografik
Ozellikleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo1. Katiima ilkégretim Matematik
Ogretmen Adaylarinin Bazi Ozelliklerine
Gore Dagilhimy

Sayi %

yil

3.sinif 420 57.7

4.sinif 308 423
Cinsiyet

Kadin 487 66.9

Erkek 241 33.1
Lise Tara

AOL 423 58.1

Diger 305 419
Cek.ailede
ogrt.varlig

Evet 256 35.2

Hayir 472 64.8

Veri Toplama Araclari

Veri  toplama slrecinde Olcek  bazi
Universitelerde birinci arastirmaci tarafindan
uygulanmistir.  Diger Universitelerde ise
uygulama  farkhliklannndan  dogabilecek
sorunlarn engellemek amaciyla uygulayicilar
ayrintih  bir  yonerge esliginde birebir
bilgilendirilmislerdir. ~ Butlin  katilimcilara
calismaya katilimin istege bagh oldugu ve
Olcekteki maddelerin onlarin  kimliklerini
belirler nitelikte olmadigi yoninde bilgi
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verilmistir. Olcek Mart-Nisan 2010 tarihleri
arasinda belirtilen illerdeki tiniversitelerin IMO
programlarinda uygulanmistir. Uygulamalar
katilimcilarin IMO programindaki matematik
ogretimiileilgili derslerinin son 15 dakikasinda
uygulanmistir,

Pilot calismaya, Ankara’daki Universitelerin
okul oncesi, sinif, ilkoégretim fen bilgisi,
yabanci dil, bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
ogretmenligi programlarinin son siniflarinda
0grenim gormekte olan 228 6gretmen adayi
katilmistir.

Olcek gelistirilirken ilk olarak Belcheir'in
(1998) calismasindaki 6lcek incelenmistir. Bu
Olcekteki maddeler, 6gretim planlanmasi,
ogretim yaklasimlari, 6grenme ortami, 6grenci
yeterliklerinidegerlendirme, 6grenenlerolarak
ogrenciler, mesleki gelisim ve aile, arkadas ve
toplum iliskilerine odaklanmistir. Belcheir'in
gelistirdigi 6lcekten 15 madde ingilizce’den
Tirkce'yearastirmacilartarafindan cevrildikten
sonrabiringilizce diliuzmani kelime siralamasi,
kelime, dilbilgisi, ¢evrilen maddelerin agikhgi
ve bazi cimlelerin yeniden diizenlenmesi ile
ilgili gerekli degisiklikleri yapmistir. Ogretmen
adaylarinin  meslege hazir bulunusluguyla
ilgili olarak alan bilgisine yonelik maddeler ise
MEB (2008) 6gretmen yeterlikleri incelenerek
eklenmistir. Elde edilen taslak maddeler alan
yazin taramasiyla yeniden gozden gegirilerek
Olcegin madde havuzu olusturulmustur. Pilot
calisma farkli alanlarda 6grenim goérmekte
olan dgretmen adaylan ile gerceklestirildigi
icin alan bilgisine yonelik maddelerde
matematik alani belirtiimemis, bunun yerine
“alanimda” kelimesi kullaniimistir.

Gelistirilen maddeler, 6gretmen egitiminde
ilkogretimfenbilgisiegitimi,okuldncesiegitimi
ve ilkdgretim matematik egitimi alanlarinda
calisan toplam alti arastirmaci ve 0&lgcme
degerlendirme alaninda calisan bir arastirmaci
tarafindan kapsam ve yizey gecerliligi
acisindan  incelenmistir.  Olcegin  ylizey
gecerliligini artirmak icin bu arastirmacilar
tarafindan onerilen diizenlemeler yapilmistir.
Yapilan degisikliklerden sonra o6lcedin hazir
bulunusluk ifadelerini iceren boliminin
son hali 45 maddeyi icermistir. Hazir
bulunusluk algisinda farka yol agan olasi
faktorleri incelemek amaciyla olcegin basina
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cinsiyet, lise tiiri (Anadolu Ogretmen Lisesi
ya da diger), ve ¢ekirdek ailede 6gretmenin
varhigiyla ilgili demografik bilgileri iceren
bir bolim eklenmistir. Pilot calismadaki
katihmcilara ~ 6grenimlerini  slirdlirmekte
olduklari alan sorulmus, oOlcek matematik
O0gretmen adaylarina uygulanmadan 6nce bu
soru 6gretmen adaylarinin 6grenim gormekte
olduklari sinif seviyesini (3. sinif ya da 4. sinif)
soran bir soru ile degistirilmistir.

Olcekteki  maddeler bes  secenekten
olusmaktadir.  Seceneklerin  birden  (“hig
hazir degilim”) bese (“cok hazirrm”) dogru
puan dagihmi yapilmis, bireylerin aldigi
madde puanlari toplanarak 6lcek puanlarn
hesaplanmistir.  Olcekte negatiflik iceren
hi¢ madde olmadigindan tersine cevrilme
islemi yapilmamistir. Olcegin bu ilk hali ile
alinabilecek en yiksek puan 225, en dusuk
puan ise 45'dir.

Olcegin faktér yapisiniincelemek icin aciklayici
faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde,
faktoryukleri.33ile.72 yiiklenme araliginda bir
faktore yiiklenmis ve bu faktére “Ogretim icin
Hazir Bulunusluk” ismi verilmistir. Faktor yuka
.30'dan dusuk yuklenen bir madde olgekten
cikanimistir. Olcegin guivenirligi Cronbach a
katsayisi ile hesaplanmistir ve degeri .96 olarak
bulunmustur. Verilerin istatistiksel analizi SPSS
18.0 programinda yapilmistir.

Pilot calismadaki Olcekte “benim alanim”
olarak ifade edilen maddeler son olcekte
calismanin o6rneklemini sadece matematik
Ogretmeni  adaylan  olusturacagr  igin
“matematikte” ifadesi ile ya da matematik
ogretimiyle ilgili olan ifadelerle degistirilmistir.
Bu dedgisiklikten sonra 0Olcek matematik
egitimi alaninda doktora derecesine sahip iki
arastirmaciya gosterilmis ve onlarin dlcegin
anlasilabilirligi ve icerigi hakkindaki gorusleri
alinarak olcege son hali verilmistir. Olcegin
en son hali 44 maddeyi icermistir. Olcekte bu
son hali ile alinabilecek en yuksek puan 220,
en disuk puan ise 44'dir. Analizler, 6lcekteki
alinan puanlarnn ortalamasina goére analiz
edilmistir. Buna gore, ortalamada alinabilecek
en dusik puan 1, en yuksek puan 5'tir.
Olcekten alinan ortalama puanin yiksekligi,
ogretmenlik mesledi icin hazir bulunuslugun
yuksek seviyede oldugunu isaret etmektedir.
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Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin  hazir  bulunusluk
Olceginden aldiklari  puanlarda onlarin
ogrenim gordukleri sinif dizeyi, cinsiyet,
mezun olduklar lise tlri ve ailelerinde
ogretmen varligi gibi etkenlerden kaynaklanan
farkliliklari incelemek amaciyla nedensel
karsilastirma yontemi kullanilmis (Fraenkel
ve Wallen, 2006) ve bu yontem kapsaminda
bagimsiz t-testleri gerceklestirilmistir. Olcegin
yap! gecerligine iliskin kanit elde etmek icin
aciklayici faktor analizi yapilmistir. Faktor
yukleri .48 ile .75 yuklenme araliginda bir
faktore ylklenmistir. Cronbach’s Alpha degeri
yuksek bir i¢ tutarlik belirterek .97 cikmistir.
Olcekteki bu tek faktoér toplam varyansin %
42,43'tni aciklamaktadir.

Bulgular

Oncelikle, betimleyici istatistik sonuclari
verilmistir. Sonra, ¢ikarimsal istatistik sonuglari
sunulmustur. Cikarimsal istatistik kisminda,
bagimsiz t-testlerin sonuclari rapor edilmistir.

ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
hazir bulunuslugu, ortalama, standart sapma
degerleri araciligiyla arastirilmistir. Tablo 2'de
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
hazir bulunusluk puanlarina ait betimleyici
istatistikler verilmistir.

Tablo 2. Betimleyici istatistikler icin Hazir
Bulunusluk Puanlan

N | Min. | Maks. | X | sS

Hazir
Bulunusluk | 728 [ 1.43 [ 5.00 | 3.81( .58

Tablo 2 hazir bulunusluk puanlarinin
ortalamasinin  3.81 (S5=.58) ve hazir
bulunusluklarin  1.43 ile 5.00 araliginda
oldugunu gostermistir. Hazir bulunusluk

puanlari normal dagihm gostermistir. Hazir
bulunusluk ortalamasi olarak bulunan 3.81
degderi Olgegin orta noktasi olan 3’ten daha
blyUktir. Bulgular, matematik 6gretmen
adaylarinin  6gretmenlik meslegine yuksek
derecede hazir olmadiklarini, ancak hazir
bulunuslugun diistik seviyede de olmadigini
gostermistir.

ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
meslege hazir bulunusluk algilarinda IMO
programindaki  sinif  seviyesi, cinsiyet,
mezun olduklan lise turd ve c¢ekirdek
ailelerinde 6gretmen varhdi gibi faktorlerden
kaynaklanabilecek farkliliklari ortaya
¢ikarmak amaciyla yapilan bagimsiz t-testleri
analizlerinin sonucu Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Bagimsiz t-testi Analizlerinin Sonuglari

N X SS t P
Yil
3. sinif 420 3.70 .58 -6.17*% .00
4.sinif 308 3.96 .55
Cinsiyet
Kadin 487 3.81 57 -23 .82
Erkek 241 3.82 61
Lise Turu
AOL 423 3.79 .60 -1.10 27
Diger 305 3.84 55
Ailede Ogrt.
Varlig
Evet 256 3.88 .59 2.35 .02
Hayir 472 3.78 57
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iIkdgretim Matematik Ogretmenligi
programindaki sinif seviyesinin 6gretmen
adaylarinin  hazir bulunusluklarina etkisini
arastirmakamaciylauygulananbagimsizt-testi
sonuclarina gore 3. sinif (X =3.70, 55=.58) ve
4. sinif (X =3.96, S5=.55) matematik 6§retmen
adaylarinin ortalama hazir bulunusluk puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (df=726,
t=-6.17, p< 0.05). Bu sonuc IMO programindaki
okul deneyimi dersini alan 6grencilerin dersi
henliz almayan &dgrencilere kiyasla hazir
bulunusluklarinin anlamli olarak daha ytiksek
oldugunu gostermistir.

Kadin ve erkek matematik 6gretmen
adaylarinin hazir bulunusluklarini
karsilastirmak amaciyla yapilan bagimsiz t-testi
sonuclarina gore kadin (X =3.81, $5=.57) ve
erkek (X =3.82, S5=.61) katiimcilarin hazir
bulunusluk puanlarn arasinda anlamh bir
fark bulunmamistir (df=726, t=-.23, p >0.05.
Cinsiyet degiskeni 06gretmen adaylarinin
hazir bulunusluk algilarinda anlamli bir etki
yaratmamistir.

ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
mezun olduklari lise turinin onlarin hazir
bulunusluklarina etkisini incelemek amaciyla
yapilan bagimsiz t-testi AOL (X =3.79, $5=.60)
mezunu 6gretmen adaylari ile diger liselerden
(X =3.84, $5=.55) mezun olan &gretmen
adaylarinin ortalama hazir bulunusluk puanlar
arasinda anlamli bir fark ile sonuglanmamistir
(df=726, t=-1.10, p >0.05). Bu da AOL
mezunu olmanin 6gretmen adaylarinin hazir
bulunusluk algilarinda anlamlh bir farka yol
acmadigini gostermektedir.

Cekirdek ailede ogretmen bulunmasinin
o0gretmen adaylarinin hazir bulunusluklarina
etkisi  incelendiginde, bagimsiz  t-testi
sonuglari  ailede  6gretmen  bulunan
ogretmen adaylan (X =3.88, $5=.59) ile
ailesinde 6gretmen bulunmayan 0Ogretmen
adaylarinin (X =3.78, $5=.57) ortalama hazir
bulunusluk puanlar arasinda anlamli bir
fark olmadigini goéstermistir (df=726, t=2.35,
p >0.05). Cekirdek ailesinde 06gretmen
bulunan 6gretmen adaylarininégretmenlik
meslegine hazir bulunusluk algilar, ailesinde
o0gretmen bulunmayan 6gretmen adaylarina
oranlaanlamli bir sekilde ylksek¢ikmamistir.
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Tartisma

Gahsmanin  amaci, ilkégretim matematik
o0gretmen adaylarinin kendilerini 6gretmenlik
mesledine ne derecede hazir hissettiklerini
arastirmak ve IMO programlarindaki sinif
diizeyinin, 6gretmen adaylarinin cinsiyetinin,
mezun olduklar lise tirdnin (Anadolu
Ogretmen Lisesi ve diger liseler), ve cekirdek
ailelerinde 6gretmen olma durumunun
o0gretmen adaylarinin hazir bulunusluklan
Uzerinde yol actigr farkliliklari nicel olarak
incelemektir. Ogretmen adaylarinin  hazir
bulunusluk algilarina odaklanan calismalar
sinirh oldugu icin calismanin  bulgulan
ogretmenlik mesledi ve matematige yonelik
0z-yeterlik ve tutum calismalan araciligiyla
tartisilacaktir.

Calismanin betimleyici sonuclari, ilkogretim
matematik O0gretmen adaylarinin
kendilerini  6gretmenlik meslegine yiiksek
bir dizeyde hazir olarak algilamadiklarini,
ancak hazir bulunusluk algilarinin - disuk
de olmadigini godstermistir. Meslege yeni
baslayan 6gretmenlerin hazir bulunuslugu
ile ilgili yapilan ¢ok az sayidaki calismada
ogretmenlik programlarindan mezun olup
okullarda 6gretime baslayan 6gretmenlerin
kendilerini  ¢ogu zaman  6gretmenlik
meslegine hazirlanmis olarak hissettikleri
bulunmustur (Belcheir, 1998; Zientek ve
Thompson, 2008). Bu calisma, 6gretmen
adaylart  IMO  programlarindan  mezun
olmadan dnce gergeklestirildigi icin 6gretmen
adaylarinin meslege basladiklarinda
ogretmenlik  meslegine  kendilerini  ne
kadar hazir algiladiklarn arastirilmamistir. Bu
noktada Tirkiye'de meslege yeni baslayan
ogretmenlerin 6gretime basladiklarinda bu
algilarinin ne derece degistigi bir arastirma
konusu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Elde edilen sonuclar 3. ve 4. sinif matematik
O0gretmen adaylarinin  hazir  bulunusluk
puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu,
4. sinif matematik O0gretmen adaylarinin
kendilerini meslege daha yuksek seviyede
hazir algiladigini  géstermistir.  Ogretime
yonelik becerilerin genellikle pratik yoluyla
elde edildigi (Arnett ve Freeburg, 2008)
dusundldaginde, okul deneyimi derslerinin
son sinif 6gretmen adaylarina okullarda
ogretime kendilerini daha hazir algilamalari,
Ogretim sirasinda karsilasabilecekleri olasi
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problemleri goérmeleri ve bu problemlerle
nasil  basa  cikabilecekleri  konusunda
farkindalik gelistirmeleri acisindan bir firsat
sagladigi soylenebilir. Ayni zamanda artan
sayida ve yogunluktaki pedagojik alan
bilgisi ve pedagojik bilgi dersleri 4. sinif
ogretmen adaylarinin meslege yoénelik hazir
bulunusluk algilarini  okul deneyimi dersi
ile birlikte gu¢lendirmis olabilir. Bu da sinif
dizeyi arttikca 6gretmen adaylarinin meslege
yonelik pozitif duygularinin arttigini ortaya
cikaran bulgular (Cicek ve Saglam, 2008)
ile tutarhdir. Calismaya katilan matematik
ogretmen adaylarinin  hazir  bulunusluk
seviyelerindeki bu anlamli yiikselme onlarin
matematige yonelik 6z-yeterlik inanislarinin
4. sinifta anlamli bir sekilde artmasi (Cakiroglu
ve Isiksal, 2009) ile de ilgili olabilir. Matematik
O0z-yeterligi ylkseldikce Ogretmen adaylan
meslege daha hazir olduklarini hissedebilirler.
Ancak, sinif 6gretmenlerinin meslege yonelik
tutumlarinda sinif dizeylerinin anlamli bir
etkiye sahip olmadigi yonindeki bulgular
(Erdem ve Anilan, 2000) da g6z Oniine
alindiginda  farkli  6gretmen  yetistirme
programlarinin 6gretmen adaylarinin hazir
bulunusluk algilar, o6z-yeterlik algilari ve
meslege yonelik tutumlari Gizerinde farkli
etki yarattigi soylenebilir. Bu noktada
okul deneyimi gibi anahtar konumundaki
deneyimlerin nasil ve hangi sartlar altinda fark
yarattigi incelenmelidir.

Cahsmanin  ortaya c¢ikardigi  sonuclar,
kadin ve erkek O0gretmen adaylarinin hazir
bulunusluk puanlarinda anlamli  bir fark
olmadigini gostermistir. Bu da, kadin ve erkek
dgretmen adaylarinin, IMO programlarinda
aldiklari egitimi benzer sekilde algiladiklarini
gostermektedir. Benzer sekilde cinsiyet
degiskeninin 6gretmen adaylarinin matematik
Oz-yeterlikleri lzerinde anlamh bir farka
yol agmadigi da gozlenmistir (Isiksal, 2005).
Ancak, 6gretmen adaylarinin meslege yonelik
tutumlarini arastiran calismalar kimi zaman
cinsiyetin anlamh bir fark yaratmadigi (Erdem
ve Anilan 2000; Kaplan ve ipek 2002; Semerci
ve Semerci, 2004), kimi zaman ise anlamli bir
farka yol actigi (Demirtas, Cémert ve Ozer,
2011) bulgulari ile sonuglanmistir. Bu sebeple,
yukarida belirtilen dnceki calismalarin celiskili
bulgulari cinsiyetin matematik egitiminde ve
genelolarak egitim alaninda tartismali bir konu
oldugunu gosterdigi icin bu calismada elde

edilen bulgularin dikkatle degerlendirilmesi
gerekir.

Calismanin sonuclarina goére, hazir bulunusluk
algisinda AOL'nden mezun olan &gretmen
adaylariyla diger lise tlrlerinden mezun olan
ogretmen adaylari arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Cetinkaya (2009), AOL'nden
mezun olan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
meslegine karsi daha olumlu tutumlar
gosterecegini beklemesine ragmen, yaptig
calisma farkli tiirdeki liselerden mezun olan
ogretmen adaylari arasinda anlamli bir fark
olmadigini ortaya cikarmistir. Bu ¢alismanin
sonucglar ve Cetinkaya’nin (2009) yaptig
calisma, AOL'nde verilen pedagojik derslerin
ogretmenlik meslegdiicin 6gretmenadaylarinin
hazir bulunusluguna anlamh derecede bir
katki saglamadigina isaret edebilir. Anadolu
Ogretmen Liseleri'nin amaclarn géz éniinde
bulunduruldugunda, bu liselerin yapilarinin
onlarin etkililigini arastiracak yeni calismalarin
sonuglarn  esliginde gobzden gegirilmesi
dusindlebilir. Diger lise turlerinden mezun
olan 06gretmen adaylarinin  6gretmenlik
programlarina  AOL mezunlarindan daha
istekli bir sekilde gelmeleri (Aksu, Engin-Demir,
Daloglu, Yildinm ve Kiraz, 2010) 6gretmen
adaylarinin mezun olduklari lise tirlerinin
hazir bulunusluk diizeyinde anlaml bir fark
yaratmamasinin bir sebebi olabilir.

GCahsmada c¢ekirdek ailesinde 6gretmen
bulunan 6gretmen adaylan ile 6gretmen
bulunmayan o6gretmen adaylarinin  hazir
bulunusluklari arasinda o6nemli bir fark
bulunmamistir. Benzer sekilde, Cetinkaya
(2009),cekirdekailede 6gretmenbulunmasinin
meslege yonelik tutumda anlamh bir farka
yol ag¢madigini bulmustur. Diger taraftan,
Akpinar, Yildiz ve Ergin (2006), cekirdek
ailesinde o6gretmen bulunan o6gretmen
adaylarinin, 6gretmen bulunmayan 6gretmen
adaylarindan daha olumlu bir tutuma sahip
olduklarini  vurgulamislardir. Bu konuda
yapilan kisith sayidaki calismalar tartismal
bulgular sundugu icin, 6gretmen adaylarinin
meslegi secme, hazir hissetme ve stirdiirme ile
ilgili algilarinda ailenin rollini inceleyen daha
kapsamli calismalara ihtiyag vardir.

Tuarkiye'deki bircok Universitedeki 6gretmen
egitimi programlarinin, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik mesledine bir dereceye kadar
hazir olduklarini algilamalarina yardimci
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oldugu gorulmektedir. Sinif dizeylerinde
hazir bulunusluk ortalama puanlari arasindaki
anlamli fark ayni zamanda, okul deneyimi
derslerinin6gretmenadaylarininmeslegehazir
olduklarini algilamalarini sagliyor goérisini
de desteklemektedir. Ancak, okul deneyimi
derslerinde Ogretmen adaylarinin 6gretim
gerceklestirebilme firsatlarinin kisith oldugu
g6z online alindiginda (Biylikgoze Kavas ve
Bugay, 2009) bu hazir bulunuslugun daha ¢ok
gobzleme dayal oldugu duisintlebilir. Buna
ek olarak, calismanin IMO programlarindaki
uygulamaya  yonelik  okul  deneyimi
dersinin yer aldigi Bahar donemi ortasinda
gerceklestirilmis olmasi, dolayisiyla 6gretmen
adaylarinin  bu dersi tamamlayip kendi
hazir  bulunusluklarini  degerlendirmeden
once veri toplanmis olmasi bu calismanin
IMO programindaki sinif seviyesine bagli
sonugclarinin degerlendirilmesinde bir sinirhhk
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Turkiye'de meslege yeni baslayan 6gretmen
adaylarinin 6zellikle ilk yillarinda kendilerini
meslege hangi diizeyde hazir algiladiklarini
arastinlmamistir. Ogretmen adaylarini
ogretmenlik  programlarina  basladiklar
zamandan meslekteki ilk yillarina kadar izleyen
uzun vadeli calsmalar, 6gretmen egitimi
programlarinindgretmenlerinhazirbulunusluk
algilar Uzerindeki gercek etkisini anlamada
Universitelere 6gretmenlik programlari, Milli
Egitim Bakanligi'na ise AOL'nin etkililigi ve
okul deneyimi derslerindeki isbirliginin yapisi
ile ilgili yeni diizenlemeler icin gerekli verileri
saglayabilir. Bu ayni zamanda, meslege yeni
baslayan 0gretmenlerin hazir olmadiklari ya
da yeteri kadar hazir olmadiklari alanlarin

gelistiriimesine  yardimci  olan  derslerin
ogretmenlik  programlarinda  aciimasini
saglayabilir.
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Summary Methodology

Introduction A causal-comparative research design was
employed for the study and a preparedness
scale developed by researchers was
administered to 728 PEMT at ten universities
in seven cities in Turkey. PEMTs’ perceptions
of preparedness were investigated through
descriptive statistics. Independent-samples
t-tests were conducted in order to investigate
the differences based on the variables
mentioned above.

Preservice  teachers’ perceptions of
preparednessto teach are notmuch addressed
although their preparedness is crucial in
terms of future teaching (Housego, 1990). This
study aims to investigate to what extent the
preservice elementary mathematics teachers
(PEMTs) perceive their preparedness for the
teaching profession and the differences in
PEMTs' readiness based on the year in the
teacher education program (3 year or 4" Findings
year), gender, high school type (Anatolian

Teacher Education High School (ATEHS) The results indicated that PEMTs did not
or other), and existence of a teacher in the perceive their readiness at a high level. Fourth
immediat’efamily. year PEMTs' perceptions of preparedness
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were significantly higher than 3¥year PEMTs’
perceptions. However, there was no significant
mean difference in preparedness scores for
PEMTs based on gender, high school type, and
existence of a teacher in the immediate family.

Discussion

Findings of the study indicated that
the year level in the teacher education
program resulted in higher perceptions of
preparedness for PEMTs. This might be due
to the teaching practice course experiences
in the 4™ year of the program. The increased
number and density of the pedagogical
content knowledge and pedagogical courses
might also have helped 4™ year PEMTs
perceive higher preparedness. Female and
male PEMTs seemed to have perceived the
teacher education program experiences in
similar ways in terms of their perceptions of

preparedness. Yet, lack of gender difference
in preparedness should be interpreted
cautiously. PEMTs graduated from ATEHSs did
not have significantly higher perceptions of
preparedness compared to PEMTs graduated
from other types of high schools despite the
additional pedagogical courses in the ATEHS.
Therefore, the effectiveness of ATEHSs in
preparing future teachers should be revised
in order to determine their function. Existence
of a teacher in the immediate family did not
result higher preparedness among PEMTs.
This might address that family influence on
preservice teachers’ career choices should be
investigated carefully. PEMTs' preparedness
for the teaching profession should be
investigated from the beginning of the teacher
education programs until their first years
in teaching in order to increase programs’
effectiveness.
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