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Cocuk Yetistirme Acisindan Turkiye'de Cocuklugun Tarihi

E.Nihal Ahioglu-Lindberg*

Ozet

Tirkiye'de c¢ocukluk bir modernlesme siireci icerisindedir. Bu sireci anlamak icin, tarihe bakmak
gerekmektedir. Cocuklugun tarihi Tiirkiye’de yeni bir calisma alanidir ve bu alandaki calismalarda karsilasilan
en 6nemli zorluk, kaynak sorunudur. Bu calismada, ¢ocuk yetistirme stillerindeki degisimler tartisiimis
ve veri kaynagi olarak ¢ocukluk anilar kullanilmistir. Calismadaki en dnemli bulgu, Osmanli déneminde
Cumhuriyet donemine geciste cok dnemli radikal yasal diizenlemeler yapilmis olmasina karsin, toplumsal
yapi ayni hizda degismemistir. Ayrica cocuk bakimi ile ilgili geleneksel disiince ve uygulamalar varolmaya
devam etmektedir. Bununla birlikte Cumhuriyet’e gecis modernlesme surecini hizlandirmistir.

Anahtar Sozciikler: Cocuklugun tarihi, cocukluk, cocuk yetistirme.

Childhood History in Turkey in Terms Of Child-Rearing

Abstract

Childhood in Turkey is in a modernization process. In order to understand this modernization, one should
refer to history. History of childhood is a new research area in Turkey and historical sources are often most
important problem to study history of childhood. In this study, changes in child rearing styles are discussed
and childhood memories are used as sources to collect data. The most important finding in the study is
that although legal structure has changed radically during the transition from the Empire to the Republic,
social structure has not changed equally. Accordingly, it is found that traditional elements of child rearing
continue to exist. However, it can be said that transition to Republic accelerates the modernization.

Key Words: Childhood history, childhood, child-rearing.

Giris bireylerin yetistiriimesi hedeflenmektedir.
Ne var ki Ulkede kiz cocuklarin egitimi hala
bir sorundur (Kavak ve Ergen 2004). Turkiye
istatistik Kurumunun 2008 yili verilerine
gore okul disinda kalan cocuklarin %61'ni
kiz cocuklari olusturmaktadir. Diger taraftan
cocugu her tirli istismardan koruyan yasalarin
varligina karsin okulda ya da evde dayak
hala bir sorundur. Bu 6rneklerin glinimiizde
modern-geleneksel tartismasinin merkezinde
yer aldigi soylenebilir. Kagitcibasi (1996)
sorunun ¢cocugun toplumsal degeri ve kiltirel
tanimi ile iliskili oldugunu belirtmektedir. Bu
nedenle kiltirel ve toplumsal tanimlamalari

Tirkiye 1920’lerin basindan itibaren oncelikle
anayasal daha sonra toplumsal alanda modern
dinyaya uyumlu pek c¢cok degisim yasamis
olmasina karsin, gerek cografik durumu
gerekse politik tarihi ve kiltiirel 6zellikleri ile
buglin bati ve dodu arasinda bir lilke olarak
degerlendirilmektedir. Tlrkiye ayni zamanda
tarim toplumundan endustri toplumuna bir
baskaifadeyle gelenekselden moderntopluma
gecis surecinde olan bir Ulkedir. Glinimuzde
ozellikle egitim alaninda yapilan reformlarla
demokratik ve modern diinyaya uyumlu
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tarihsel temelleri ile incelemeye yonelik bir
calisma, bu degerlerin, Tirkiye'de ¢ocukluk
anlayisinin olusmasina ne oranda ve hangi
yonde katkr sagladigini gostermesi agisindan
onemlidir.

Glnlmizde c¢ocuk gelisiminin  sadece
Bati'da tanimlanan c¢ocukluk imajina gore
degil her kultirin kendi tarihi ve toplumsal
yapisi icerisinde degerlendirilmesine
yonelik bir egilim vardir. Bu egilimi temsil
eden sosyokiiltiirel ve ekolojik kuramlarin
vurguladigi gibi cocukluk, tek bir etmenle
degil ¢cocugu saran tim toplumsal, kiltirel
ve ekonomik etmenlerle birlikte ele alinmak
zorundadir. Cocuk gelisimini bir slireg
olarak ele alip modernlesme temelinde
degerlendirmek s6z konusu oldugunda bu
yaklasimlar, arastirmacilara konuyu tim
yonleri ile ele almalarini saglayacak buttncdil
bir cerceve sunmaktadir. Bu ¢alismada
cocuklugun degisim siireci Bronfenbrenner’in
ekolojik sistemler modeli (1995; 1986;
Bronfenbrenner&Ceci, 1994) cercevesinde
incelenmistir. Bronfenbrenner insan
gelisiminin birey ile onu kapsayan toplumsal,
fiziksel ve kiltirel cevre arasindaki karsilikhhga
dayal etkilesimler ya da yakinsak strecler
yoluyla gerceklestigini ve gelisimin bireyin
bulundugu cevre icerisindeki davraniglar
yoluyla  olustugunu ifade etmektedir
(Bronfenbrenner ve Ceci, 1994). Kuramda
ekolojik ya da insan gelisiminin gerceklestigi
cevre, bir dizi “i¢ ice ge¢mis yapl” olarak
tanimlanmaktadir  (Bronfenbrenner, 1995).
Bu yapilar genel olarak bes alt sistem halinde
dizenlenmis ve hem ¢ocugun dogrudan uyesi
oldugu ev, sokak, okul gibi baglamlari hem
de kiltur, gelenekler, degerler, kurallar gibi
toplumsal ve tarihsel kokenleri olan sistemleri
icermektedir. Bu sistemlerden ilki olan mikro
sistem,cocuklailgiligelisimselciktilarietkileyen
ilk, en temel ve ¢ocuga en yakin sistemdir.
Gelisen birey Uzerindeki etkisinin uzakhgina
gore siralanan diger sistemler ise mezo sistem
(iki veya daha fazla mikro sistem arasindaki
iliskiler, her ikisi de gelisen bireyi icerir), ekzo
sistem (iki veya daha fazla ortam arasindaki
baglanti ve surecler; gelisen birey bunlardan
sadece birinde yer alir), makro sistem (genis
sosyokiilttirel ve ekonomik cevrelerin etkileri)
ve krono sistem (yasam icerisinde degisim ve
tutarhihk gosteren etmenlerin etkileri) olarak
tanimlanmaktadir. Mikro sistem, gelisen

bireyin icinde bulundugu ev, akran grubu ve
okul gibi yakin cevreler ve bu cevrelerdeki
dogrudan etkilesimleri kapsamaktadir. Bu
cevrelerde s6z konusu olan yakinsak siirecler
ya da etkilesimlerin gelisimi kolaylastirmak
ya da engellemek dogrultusunda bir islevleri
vardir. Bu nedenle mikro sistemlerin cocugun
gelisim siireci Uzerinde dogrudan bir etkisi
vardir. Mezo sistem, iki veya daha fazla
mikro sistem arasindaki iliskiyi icermekte ve
boylelikle gelisen insan da bu sistem icerisinde
yer almaktadir. Ornegin okul ile aile ya da akran
grubu ile aile arasindaki iliskiler bu sistem
icerinde degerlendiriimektedir. Ekzo sistem,
anne-babanin sosyal iliski agi ve komsuluk
iliskileri gibi cocugun bunlardan sadece
birinde oldugu ancak gelisimini etkileyen iki
veya daha fazla ortam arasindaki baglanti ve
strecleri icerir. Bronfenbrenner (1995) makro
sistemlerin genis kdltirel ve sosyoekonomik
Ozellikleri  iceren,  ¢ocugun icerisinde
bulundugu sosyal vyapilar ve eylemleri
tanimlayan kdiltirel bir “tasarim” (blueprint)
olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda
maddi kaynaklar, gelisimi destekleyecek firsat
yapllari, yasam boyu uygun olan secenekler,
yasam stilleri ve gelenekler, belirli bir toplum
tarafindan paylasilan bilgi ve kiltirel inanclar
bu sistem icerisinde degerlendirilmektedir.
Son olarak Ornegin anne-babanin ayrilmasi,
Ulkenin agir bir ekonomik kriz dénemine
girmesi ya da savas gibi birtakim tarihsel
olaylar gelisen bireyin yasami ile ilgili tutarlihk
ve dedisim gosteren etmenleri icermektedir
ve bu etmenler krono sistemler icerisinde
degerlendirilmektedir (Bronfenbrenner, 1995).
Calismanin temel amaci ¢ocuklugun, Bati'da
oldugu gibi Tirkiye'de de modernlestigi
savindan hareketle, modernlesme slirecinin
Turkiye'de nasil gerceklestigini betimlemektir.
Boylelikle calismada, cocuklugun degisimi
belirtilen sistemlerle iliskili olarak ¢ocuk
yetistirme  uygulamalari  temelinde ele
alinmistir. Bu nedenle cocuk yetistirme ile
ilgili tim degerler, inanclar, dustinceler
ve uygulamalar calismanin odaginda yer
almaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada, Turkiye'de cocuk yetistirme
bicemlerinde  Osmanl’dan  Cumhuriyet'e
gorilen sureklilik ve degisimlerin
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ortaya konmasi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda calismada, betimlemeye dayal
nitel bir arastirma modeli benimsenmistir.

Arastirmadaki  nitel veriler, Osmanh ve
Cumhuriyetdénemlerineaitcocuklukanilarina
dayanmaktadir.  Turkiye'de  c¢ocuklugun
tarihsel degisiminin gosterilmeye cahsildig
bu calismada veriler, cocukluk anilarini iceren

yasam Oykulerine dayanmaktadir. Bunun
birinci nedeni Bati ile karsilastinldiginda
Tirkiye'de  ¢ocuklugun  tarihine iligkin

kaynaklarin sinirh ve daha cok saray halkini
iceriyor olmasi. Ikincisi ise kimi zaman bir
sinirhhk olarak degerlendirilse de yasam
oykulerinin yazarin 6znel yasami ile ilgili
ayrintih bilgiler ve dolayisiyla da bulundugu
doneme iliskin detayli bir resim sunuyor
olmasi. Ozellikle ikinci noktada belirtilen “6znel
yasam” tanimlamasi, bu calismaicin yontemsel
bir ~ sinirlilik  olarak  degerlendirilebilir.
Gercekten de ani yazarinin kendi yasami ile
ilgili sundugu 06znel bilgilerin gercekligini
somut ya da bilimsel verilerle desteklemek
kimi zaman zor hatta imkansizdir. Bununla
birlikte 6zellikle toplumsal ve kdilttrel tarih
acisindan degerlendirildiginde bu bilgilerin
degeri yine de tartisiimazdir. Clinkl yukarida
da belirtildigi gibi bu tip yazinlar, kimi zaman
hatta cogunlukla resmi kayitlarda yer almayan
ayrintilari icermektedir (Kyvig&Marty, 2000).

Cahsmaya dahil edilen yayinlardan bazilan
dogrudan yasam Oykilsi ya da ani kitabi
olarak yayinlanmis olmakla birlikte, bir kismi
yazarin yasadigi donemle ilgili gozlemlerini
iceren makale ya da kitap boélimleri biciminde
yayinlanmistir. Calismada yazarlarin 6zellikle
cocuklukla ilgili betimlemeleri temel alinmis
ve boylelikle 270 kisiye ait ¢ocukluk anisi
degerlendirilmistir. Cocuklugu iceren bu
anilar ikinci adimda ani yazarinin yasadigi
tarihsel donem ve daha sonra da cocukluga
konu olan bilgi temelinde analiz edilmistir.
Donem acisindan degerlendirildiginde anilar
iki tarihsel doneme goére gruplandiriimistir.
Buna gore 1923’den (Turkiye Cumhuriyeti'nin
kurulusu) dnce dogan ve cocuklugu butarihten
Oncesine rastlayan kisiler, Osmanl dénemi ile
ilgili analizlere dahil edilmistir. 1923'den sonra
dogan ya da bu tarihten 6nce dogmus olsa
da cocuklugu 1923'den sonraki doneme denk
gelen kisiler ise, Cumhuriyet dénemi icinde
analiz edilmistir. Bu inceleme sonrasinda
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anilarin 127'nin Osmanli dénemi ve 147'nin
de Cumhuriyet donemi igerisinde analiz
edilmesinin uygun oldugu belirlenmistir. Her
iki donem icinde ani yazarlarinin cogunlugunu
yazarlar ve siyasetciler olusturmaktadir.
Bunun olasi nedenlerinden ilki yasam Oykuiisu
yaziminin Batiile karsilastirildiginda Tiirkiye'de
yeni olmasidir. ikincisi ise siradan insanlarin
yasamlarini yazma konusunda ugradiklari
toplumsal ya da kdltirel sinirlandirmalardir
(Onur, 2005). Yasam oykdlerinin  225'i
erkeklere, 49'u kadinlara aittir.

Verilerin Analizi ve Analiz Kategorileri

Arastirmada N-vivo 2.0 bilgisayar temelli
nitel veri analizi programi kullanilmistir. Nitel
veri analizinde merkezi sireg, kodlamadir.
Bu surecin ilk adiminda anilar, her iki donem
icin U¢ genel kategori altinda analiz edilmistir:
“Gunlikyasam”,“Okulyasami”ve“Aileyasam1”.
“GUnlik yasam”, cocugun okul ve aile disinda
yer aldigi toplumsal ve fiziksel ¢evreye iliskin
betimlemeleri kapsamaktadir. “Okul yasami”,
okul baglamindaki iliski aglarina ve okulun
kurumsal 6zelliklerine yonelik betimlemeleri;
son olarak “Aile yasami”, ev icindeki toplumsal
iliski aglarini betimleyen 6zellikler ile ilgilidir.
Bronfenbrenner’in (1995) cocugun gelisimi
Uzerindeki dogrudan ve dolayh etkisine bagli
olarak yaptig1 tanimlamalara gére bu yasam
alanlar hem cocugun dogrudan “digerleri” ile
kurdugu etkilesimleri hem de bu etkilesimleri
belirleyen tarihsel, toplumsal ve kdltirel
Ozellikleri icermektedir. Bu calismada ¢cocugu
dogrudan ya da dolayl olarak etkileyen tim
sistemler belirtilen (¢ yasam alaninda da
betimlenmektedir. Boylelikle 6rnegin, babanin
cocukla etkilesiminde daha ¢ok “otoriter figtir”
olarak yer almasi mikro sistem igerisinde
degerlendirilirken, buna neden olan “itaat ve
saygl” gibi degerler makro sistemin parcasi
olarak degerlendirilmektedir.

Bu ana kategorilerin olusturulmasini izleyen
ikinci basamakta ani metinleri tek tek taranmis
ve in-vivolar olusturulmustur. In-vivo, gomuli
kuramin kodlama siireclerinden ilkine karsihk
gelen kodlama birimidir (Flick, von Kardorff
ve Steinke, 2004). Buna gore, kodlama
surecinde oncelikle metinlerdeki ifadelerden
hareketle alt kategoriler olusturulmus ve bu
kategorilere metinde kullanildigi bicimiyle
isimler verilmistir. ki alan uzmanindan
da alinan gorisler dogrultusunda baz
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kategoriler, icerigine bagli olarak benzer
icerikteki diger analiz basliklari ile birlikte ayni
kategori altinda bir araya getirilmis ve sonucta
toplam 45 kategoriye ulasiimistir. Genel ve
alt kategorilerle ilgili bilgiler Tablo 1'de yer
almaktadir.

Calismada ani  yazarlarinin  ¢ocukluk ile
ilgili tim betimlemeleri analizlere dahil
edilmistir. Bu nedenle analiz siirecinde baz

kategorilerin sadece ilgili doéneme 06zgi
oldugu belirlenmistir. Ornegin “okula baslama
yasl” alt kategorisi sadece Osmanl donemine
ait bir kategori olarak belirlenmistir. Osmanh
ve Cumhuriyet dénemlerine 6zgi kategoriler,
Tablo 1'de gosterilmistir. Bu farkli basliklar
analiz disinda birakilmak yerine ilgili donemle
ilgili ek bilgiler sagliyor olmasi nedeniyle
analizlere dahil edilmistir.

Tablo 1: Donemlere gore kategori ve alt kategoriler

Dénem GUnlik Yasam Okul Yasami Aile Yasami
Cocuklarin calismasi Disiplin Egitim
Komsuluk Okulun fiziki ve akademik 6zellikleri Disiplin
Giyim Okuldan kagma* Dayak
Arkadaslik Dayak Korkutma
Toplumsal cinsiyet Korkutma* Saygl
Etnik farkhhklar Okul mekani Simartmama
Oyun Ogretmen Duygusal iletisim
Oyun mekanlari Tenefflis* Cocugun bakimi
Osmanli Dersler Toplumsallasma
Din egitimi* Din egitimi
Ezber Toplumsal cinsiyet
Kurallar* Misafirlik
Okula baslama yasi* Kardegslerle ilgilenme
Okul gezileri* Ogretim
Oyun Ogretim yasi*
[Toplumsal cinsiyet Sanat egitimi
Yabanci / 6zel 6gretmen
Kitaplar/masallar
Cocuklarin ¢calismasi Disiplin Egitim
Komsuluk Dayak Disiplin
Giyim Okulun fiziki ve akademik 6zellikleri Dayak
Arkadaslik Okul mekani Korkutma
Toplumsal cinsiyet Ogretmen Saygi
Etnik farkhhklar Dersler Simartmama
Oyun Ezber Duygusal iletisim
Oyun mekanlari Oyun Cocugun bakimi
Cumhuriyet -MiI.IiyetgiIik* Toplumsallggma
[Toplumsal cinsiyet Toplumsal cinsiyet
Kendi girisimiyle okumak Misafirlik
Kardeslerle ilgilenme
Din egitimi
Oyun*
Ogretim
Sanat egitimi
Yabanci / 6zel 6gretmen
Kitaplar/masallar

*{lgili d6neme 6zgu alt kategoriler

2o | J LB )
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Bulgular

Osmanli donemi ile ilgili 127 kisiye ait anidan
toplam 734'nin ¢ocukluk dénemi ve “gocuk
yetistirme” ile ilgili oldugu belirlenmistir.
Bunlardan, 225'i aile yasami, 478'i okul
yasami ve 31'i glnlik yasam ile ilgilidir.
Cumhuriyet donemi ile ilgili analizlerde ise
147 kisiye ait toplam 372 aninin ¢ocukluk ve
cocuk yetistirme uygulamalarini yansittig
belirlenmistir. Anilarin 200’0 aile yasamini,
111'i okul yasamini ve 60’1 gunlik yasami
betimlemektedir.

Aile Yasami

Anilardan Osmanli doneminde ev halkinin
anne-baba ve cocuklar disinda babaanne,
blylkbaba, hala, amca, day, teyze gibi
yakinlar iceren genis aile yapisina sahip
oldugu gorilmektedir. Bu yapinin en énemli
ozelligi, cocugun egitim ve dgretiminin tum
bu yetiskinlerin sorumlulugunda olmasidir.
Genis aile yapisinin Cumhuriyet doneminin ilk
yillarinda da varoldugu anlasiimakla birlikte
anilarda cekirdek aile tanimlamalarina da
rastlanmistir. Aile yasami ile ilgili Osmanli
ve Cumhuriyet Donemi anilarinin dagilimi
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Aile Yagsami ile ilgili anilar

Osmanl Donemi Cumhuriyet Donemi
Egitim 100 113
Ogretim 86 47
Diger 39 40
Toplam 225 200

Anilarin  “ailede egitim” ile ilgili bolimi
¢ocugun bakimi, cocukla kurulan duygusal
iletisim ve disiplin uygulamalar ile ilgili
ozellikleri icermektedir. Her iki doneme
ait anilardan da c¢ocuklarin bakimindan
birinci derecede annelerin sorumlu oldugu
anlasilmaktadir. Bununla birlikte Osmanh
doneminde babaanne, hala gibi akrabalarin
c¢ocugun bakimini Ustlendikleri hatta kimi
durumda ¢ocugun bakimi ile ilgili kararlarda
anneden daha fazla s6z sahibi olduklan
anlasilmaktadir.  Cumhuriyet ve Osmanh
donemi ani yazarlar babalarinin kendileri ile
duygusal iletisimlerinin cok sinirli oldugunu
belirtmektedir. Babalarinin sadece bir hata
yaptiklarinda kendileri ile ilgilendiginden,
bunun disinda sevgiyi gostermeye dair hicbir
iletisime girmediklerinden yakinmaktadirlar.
Ani yazarlari anne-babalarinin, sevgi acikca
gosterilirse cocugun simarik olacagina dair
inanclarindan s6z etmekte ve ayrica babalarin
sahip olduklari statliniin  sarsilmasindan
cekindikleri  icin  ¢ocuklarina  yakinhk
gostermedigini ifade etmektedir. Her iki
donem anilarinda da dayak ve korkutmanin
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cocugun egitiminde en sik kullanilan disiplin
araclan oldugu belirlenmistir. Hem Osmanh
hem de Cumhuriyet dénemi anilarinda
dayagin c¢ok erken vyaslarda basladigi ve
daha c¢ok babalar tarafindan uygulandig
gorilmektedir. Disiplin amach kullanilan bir
diger uygulama da ¢cocuklarin korkutulmasidir.
Osmanli  donemi anilarinda korkutmanin
genellikle dogaustl hikayeler ya da nesneler
ile yapildigi, kimi zaman da ¢ocugun eskiciye
ya da bekciye verilmekle korkutuldugu
belirlenmistir. Bu dénem ani yazarlarindan
1897 dogumlu ve Cumhuriyet Déneminde
Milli Egitim Bakanhgi yapmis olan Hasan Ali
Yicel bu durumu, “O devrin terbiyesinde korku
hdkimdi. Allah korkusu, padisah korkusu, ana-
baba korkusu, hoca korkusu, polis korkusu,
korkusu oglu korkusu... Ezici bir hava, sahsiyeti
yok edici bir baski!" biciminde anlatmaktadir.
Cumhuriyetdénemianilarindadakorkutmanin
benzer bicimde kullanilmaya devam ettigi
anlasiimaktadir. Anne-babalar ya da ¢ocugun
bakimiileilgilenen kisilerin, dogatistii nesneler
ya da hikayelerle korkuttuklarn cocuklar bu
donemde ayrica “sevgiden yoksun birakma”
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ya da “evden atma” gibi tehditlerle de
korkutulmaktadirlar. Anilardan korkutmanin,
¢ocugu yetiskinin ya da daha genis toplumun
kurallarina uymaya zorlamanin bir araci olarak
kullanildigr anlagiimaktadir.

Ogretim bashgi altinda ele alinabilecek ilk
konu evde verilen din egitimidir. Ozellikle
Osmanli doénemi ani yazarlari 4 yasindan
sonra evde anne-babalari ya da eve gelen bir
hoca tarafindan kendilerine Kuran okumanin
ogretildigini ve dini kurallar konusunda
uyarilarin bu yastan sonra daha da ciddiyet
kazandigini ifade etmektedirler. Ancak bu
egitimin iceriginin daha cok belli dualarn
ezberlenmesi ve glicli bir dini inanca sahip
olmasi konusunda ¢ocuga yapilan agiklamalar
ve hikayelerden olustugu anlasiimaktadir.
Ozellikle Osmanli dénemi din egitiminde,
ezber ve korkutma birlikte anilan iki 6zellik
olarak dikkat cekmektedir. Turk alfabesinin
kabultiinden sonraki Cumhuriyet doneminde
ani yazarlarinin anlamini bilmedikleri dualan
ezberlemek zorunda kalmaktan sikayet
etmeleri sik karsilasilan bir tema olarak
dikkati ¢ekmektedir. Ancak bu donemde
de dualarin ezberlenmesi, Kuran okumanin
o0grenilmesi ve gucli bir dini inanca sahip
olmayi da iceren din egitimi, aileler tarafindan
onemsenmekte hatta ¢cogu durumda gurur
konusu olarak digerleri ile paylasilmaktadir.
Osmanli dénemi anilarinda 0Ozellikle zengin
ailelerin kiz ¢cocuklarinin din egitimi yaninda
sanat konusunda egitilmesinin 6nemsendigi
ve eve Ozel 6gretmen (Fransiz, Rum kokenli)
caginldigr  gériilmektedir. Ogretim  bashg
altinda ele alinabilecek bir diger konuda
¢ocuklara alinan kitap ya da okunan masallari
icermektedir. Osmanli  doneminde c¢ocuk
kitaplarinin ~ dini  konular,  Cumhuriyet
doneminde ise kahramanlik, millet sevgisi gibi
konulari icerdiginden s6z edilmektedir.

Egitim ve 6gretim disindaki konular toplumsal
cinsiyet, misafirlikler ve kardegslerle ilgilenme
baslklarindan olugsmaktadir. Anilardan her iki
donemde de ¢ocugun toplumsallagsmasinda
cinsiyetin  onemli bir belirleyici oldugu
anlasilmaktadir. Bunun en belirgin 6rnedi,
kiz ve erkek cocuklarinin aile icerisindeki
statllerindeki farklilikta goriinmektedir. Her
iki donemde de ailelerin kiz cocuklarina daha
fazla duygusal yakinlik ve ilgi gosterirken
erkek cocuklarina daha otoriter ve kurallara

dayal bir tutum sergiledikleri anlasiimaktadir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin evdeki sayginhgi
acisindan bakildiginda Cumhuriyet dénemi
ani yazarlarindan 1915 dogumlu Nizamettin
Ozbek “Erkek cocuklarin, kizlara gére, daha
bir sayginhdi, giderek dokunulmazhdgi vardir”
diyerek erkek cocuklarinin evdeki stattsunu
anlatmaktadir. Anilarda her iki cinsiyetten
¢ocuklarin da 6 yasina kadar “cocuk” olarak
tanimlandigi; 6rnegin erkek c¢ocuklarin 6
yasindan once anneleri ile birlikte kadinlara
6zel hamamlara giderken, bu yastan sonra
“erkek” olduklari gerekgesi ile bu hamamlara
kabul edilmedikleri anlasilmaktadir. Ayni
yas sinirinin kiz c¢ocuklari icin de gecerli
oldugu, kizlarin 6 yasindan sonra ev islerinde
annelerine yardim ettikleri, 6zellikle anne
babanin evde olmadigi zamanlarda kiicik
kardeslerinin bakim sorumlulugunu aldiklar
gorilmektedir.

Glinliik Yasam

Anilardan diger iki yasam alaninin aksine
glinlik yasam ile ilgili betimlemelerin sinirh
oldugu gorulmistir. Buna goére Osmanh
donemine ait anilardan 31'nin, Cumhuriyet
donemine ait anilardan ise 60’'nin glnlik
yasam ile ilgili oldugu belirlenmistir. Bu anilar;
komsulukiliskileri, arkadasliklar, oyunlar, giyim
ve cocuklarin calistinimasi ile ilgili konulari
kapsamaktadir. Komsuluk iliskileri cocuklarin
bakimi ile ilgili sorumluluklar kapsadigi gibi
ayni zamanda c¢ocuklarin 6rnegin sokaktaki
davranislarinin - kontroli ya da olumsuz
davranislarina yonelik uyarilari ve yaptirimlari
da kapsamaktadir. Bu yaptinmlar, ¢cocugun
gosterdigi davranigin biyukligine gore kimi
zaman dayak biciminde ifade edilmekte ve
anne-baba tarafindan da onaylanmaktadir.
Bu nedenle ani yazarlar, c¢ocukluklarinda
evde oldugu kadar ev disinda da davranislari
Uzerinde baskin bir yetiskin kontroli oldugunu
ifade etmislerdir. Arkadas iliskilerinde ise
ayni cinsiyetten arkadas seciminin 6nemli
oldugu ve her iki donemde de kiz ve erkek
cocuklarinin  genellikle karsi  cinsiyetten
cocuklarla  oynamadigi  anlasilmaktadir.
Bu ayrimin Osmanli déneminde var olan
toplumsal baskinin da etkisi ile daha fazla
oldugu, Cumhuriyet doéneminde kismen
azaldigi ve karsi cinsten arkadasliklardan
anilarda sinirh sayida da olsa s6z edildigi
belirlenmistir. Elbette ki bu farkhlikta 6zellikle
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kadin ve erkegin ayriligini vurgulayan ve
dinsel kurallara dayandinlan toplumsal
degerlerin  etkisinin oldugunu sdylemek
yanhs olmayacaktir. Clnki o6zellikle yas
degiskeni goz ontine alindiginda anilarda kiz
ve erkek cocuklarinin 6 yasindan once birlikte
oynadiklar, ancak bu yastan sonra birlikte
oynamalarinin  yetiskinlerce  yasaklandig
anlasilmaktadir. Arkadaslikla ilgili bir diger
ozellik, ayni mahallede yasayan farkli etnik
kdken ya da dinden ¢ocuklarin arkadashgidir.
Osmanl dénemi anilarinda cocuklarin farkh
etnik kokene sahip cocuklarla arkadashk
yaptiklan veya oynadiklari ile ilgili 6rnekler
sinirhdir. Buna karsiik Cumhuriyet dénemi
anilarinda bu yondeki 6rneklere daha fazla
rastlanmaktadir. Cocuklarin Rum, Ermeniya da
Yahudi arkadaslariyla iletisim kurabilmek icin
onlarin dillerini de 6grendikleri gorilmektedir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin etnik kdkenleri ya
da dinsel farkhhklari giyim ile ayirt ettikleri,
bu farkliligi géstermeye yonelik tanimlamalar
kullandiklarina  rastlanmistir.  Cumhuriyet
donemi ani yazarlarindan 1923 dogumlu
Nezih Neyzi “sapka”’nin bir Hiristiyanlik
isareti oldugunu; Osmanli dénemi ani
yazarlarindan 1912 dogumlu Adnan Ergeneli
ise “kisa pantolon” ve “acik yakali gémlegin”
Musliman ve Tirk cocuklar arasinda yaygin
olmadigini, bu yiizden de alaya alindigini ifade
etmektedirler. Ancak Cumhuriyet déneminde
yapilan giysi devrimi ile zengin cocuklarinin
da Ermeni, Rum ya da Yahudi cocuklar
gibi giyinmeye basladigi ancak yukarda da
orneklendirildigi gibi bunun Tirk cocuklar
tarafindan kimi zaman hos karsilanmadigi ile
ilgili anilara rastlanmustir.

Gunlukyasamileilgili bir diger konu ¢cocuklarin
oyun mekani olarak kullandigi alanlardir.
Osmanli donemi anilarinda ¢ocuklarin oyun
alani olarak daha c¢ok bos arsalar, avlular,
bahceler ve hatta mezarliklardan bahsettikleri
gorulmektedir. Ancak kiz cocuklari igin tek
mekanin evlerinin avlusu ya da bahgesi
oldugu anlasiimaktadir. Bununla birlikte
mezarliklarin, okul bahcelerinin oyun mekani
olmasi c¢ocuklarin oyun alanlarinin siirliligi
ile aciklanabilecegi gibi ayni zamanda
oyunun toplumsal degeri konusunda da fikir
vermektedir. Budonemde ¢ocuklarin daha ¢cok
yetiskinlerin izniyle ya da yetiskinlerden gizli
olarak oynadiklar anlasiimaktadir. Cumhuriyet
Donemine gelindiginde ise aniyazarlarinin bos
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arsalari, parklari ve sokaklari oyun alani olarak
daha 6zguirce kullanabildikleri anlasiimaktadir.
Bu bashk altindaki son konu, cocuklarin
calismasidir. Hem Osmanli hem Cumbhuriyet
donemi ani yazarlan yaz tatillerinde ya da
okulun olmadigi zamanlarda c¢alismak Ulzere
bir yakinin ya da tanidigin is yerine ¢irak olarak
verildiklerini; kirsal alanlardaysa c¢ocugun
tarla islerinde calistigi anlasiilmaktadir. Ani
yazarlari anne-babalarinin eger bir iste
calismazlar ise ¢cocugun oyun ya da “kopek
kovalamak” gibi bos seylerle ugrasacagina
inandiklarini  belirtmektedir.  GlUnumuzde
cocuklar daha ¢ok wucuz is glici olarak
degerlendirilirken bu calismada c¢ocuklarin
calistirlmasinin nedeninin daha ¢ok cocugun
yetiskin yasamina hazirlanmasi ve bir an 6nce
cocukluktan ¢ikmasi oldugu anlasiimaktadir.

Okul Yasami

Osmanh donemi anilarindan 478nin ve
Cumbhuriyet dénemi anilarindan da 111'nin
okul yasami ile ilgili oldugu belirlenmistir.
Anilar; okulun fiziksel ve akademik &zellikleri
(dersler, 6gretmenler), disiplin ve cinsiyet
basliklarini icermektedir. Her iki dénem icin
de gecerli olan bu ortak basliklar yaninda
Osmanh dénemi anilarinda ¢ocuklarin okula
baslama yasi ve okula baslama térenleriileilgili
betimlemelere siklikla rastlanmis, bu nedenle
bu basliklarda burada ele alinmistir. Anilardan
Osmanh déneminde okula baslama yasinin
“4 yas 4 ay 4 gin” biciminde tanimlandigi
gorilmektedir.  Bunun islami  kurallarla
baglantili din 6gretimine baslamanin uygun
zamani oldugu belirtilmektedir. Cocuklar
bu yasa geldikleri glin okula baslamakta ve
buradan da Osmanli'da tim ¢ocuklar igin bir
acihs zamaninin olmadigi anlasiimaktadir.
Cocuk belirtilen yasa geldigi gin, “Mektep
cemiyeti”yada“Amin alayl” olarak adlandirilan
bir torenle okula basladigi ve bu téren yoluyla
da c¢ocugun okula basladiginin topluma
duyuruldugu  gorilmektedir.  Anilardan
ailelerin bu torene ¢ok onem verdikleri ve
bu nedenle giinler oncesinden hazrlklara
basladiklari, komsulara ve katilan misafirlere
tath ya da yemek ikram ettikleri, ayrica hoca
icin de Ozel bir hediye paketinin ya da tatl
tepsinin hazirlandigi belirlenmistir.

Osmanli  donemi  anilarinda  camilerin
bitisiginde bulunan ve okul amacl kullanilan
odalara, 6grencilerin ayakkabilarini ¢ikararak
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girdikleri, dizlerinin Uzerinde yere oturduklan
ve Onlerinde lizerine kitaplarini koyduklari bir
rahle oldugu belirtilmektedir. Buna karsihk
Cumhuriyet dénemi anilarinda ayr bir yapi
olarak tasarlanmis ve camilerin digina taginmis
okul binalarindan bahsedilmektedir. Ani
yazarlarindan bir kismi okullarinin kendisine
ait bir bahcesi oldugundan bahsederken
bazilari ise okul bahceleri olmadigi igin
ders aralarinda okula yakin bos bir arsay
oyun alani olarak kullandiklarindan s6z
etmektedirler. Bunun yaninda bu dénem ani
yazarlari Osmanh déneminden farkh olarak
ogrencilerin 6zel bir Gniformasi oldugundan
da bahsetmektedirler. Derslerin icerigi ile ilgili
olarak iki donemin farklilastigi gorilmektedir.
Osmanh déneminde egitimin din kurallarinin
ve Ozellikle de Kuran'in 6gretilmesine dayal
oldugu anlasiimaktadir. Arap alfabesinin
ogrenilmesi ile baslayan dersler, Kuran okuma
ve ezberleme ile devam etmektedir. Ders
ezberlerinin, tim 6grencilerin belirli bir ahenk
icinde sallanarak ve hep bir agizdan harfleri
ya da ayetleri tekrarlayarak gerceklestirildigi
ifade edilmektedir. Ani vyazarlan Arap
harflerini  6grenmenin zor oldugunu ve
hocanin kimi zaman bu ezberi kolaylastirmak
icin  harfleri  tekerlemelerle  6gretmeye
cahistigini belirtmektedirler. Pek ¢cok ani yazari,
okuduklari metinlerin anlamlarinin kendilerine
anlatilmadigini ve bu nedenle ezberledikleri
metinlerden hicbir sey anlamadiklarindan
da s6z etmektedir. Cumhuriyet donemi
anilarindan bu ezber geleneginin bu donemde
de devam ettigi anlasiimaktadir. Budonem ani
yazarlari da tartisma ya da ac¢iklama olmaksizin
ezberlenmek zorunda olunan ders konularinin
okulun zorlayici taraflarindan  oldugunu
belirtmektedirler. Ancak bu dénem anilarinda
derslerden bahsedilmemektedir. Anilarda
ezber ile eszamanli olarak tanimlanan bir diger
olguda dayaktir. Her iki donemde de okulda
dayagin oldugu anlasiimaktadir. Osmanh
donemi anilarinda dayak icin kullanilan ve
“falaka” olarak adlandirilan 6zel bir sistemden
siklikla s6z edilmektedir. 1864 yili dogumlu
ve edebiyat¢i Huseyin Rahmi Glrpinar bu
aleti soyle tanimlamaktadir: “Cocuklara tahsis
edilen bu iskence aleti uctan uca ip baglanmis
bir sopadir. Kabahatlinin ayaklari bu sopa ile
ipin arasina gecirilir. Sopa buzildikge ayaklar
bileklerinden falakaya sikisir. Son burmada
cocuk kiskivrak bu kapana tutulmus olur”. O
donemdeki pek cok cocugun harfleri yanhs

okuduklari, evde yapmalari gereken okumayi
yapmadiklari yada sadece yanlarindaki ile
fisildastiklar icin bu bicimde cezalandirildigi
belirtilmektedir. Ani yazarlarindan bir kismi
eve gittiklerinde cezalandirilmalarinin aile icin
bir utan¢ olmasi nedeniyle anne-babalarindan
dayak yediklerinden s6z etmektedirler.
Anne-babalarin  ¢ocugun hoca tarafindan
cezalandirnlmasini  hos karsilayacadi, hem
Osmanli hem de Cumhuriyet déneminde
karsilasilan “eti senin kemigi benim” sozi
ile de orneklendirilmektedir. Cumbhuriyet
doneminde dayagin bir disiplin araci olarak
kullaniimaya devam ettigi gorilmektedir.
Bu doénemde dayagin kimi zaman sadece
kusurlu olan 6grenciye kimi zaman ise tim
sinifa ayni anda uygulandigi belirtilmektedir.
Ani yazarlan okulda yedikleri dayaktan
dolayr kimi arkadaslarinin ya da bazen
kendilerinin yaralarindan dolayr glinlerce
okula gidemediklerinden s6z etmektedirler.
Cumhuriyet donemi ile ilgili belirtiimesi
gereken son nokta ¢ocuklarin okula gitme
konusundaki isteklilikleridir. Bu istek egitim
gormenin yoksullugu asma konusunda tek
care oldugu durumlarda daha da glgluddr.
Anilarda, kicuk yaslarina karsin ¢ocuklarin
okula kayit olabilmek icin baska bir sehre
tek baslarina gittikleri, vali ya da milli
egitim mudurinin ya da okul mudurinin
yanina gidip egitim isteklerini belirttikleri
gorilmastar.

Tartisma

Bu c¢alisma Osmanli  ve Cumbhuriyet
donemi cocukluk anilarina dayanilarak bu
donemlerdeki cocuk yetistirme o6zelliklerini,
gunlik hayat, aile ve okul yasami bagliklar
altinda incelenerek Turkiye'de c¢ocuklugun
degisiminin yonl ve iceriginin tanimlanmasi
amaclanmistir. Cocuklugun tarihi diinyada
yeni olmakla birlikte c¢ocuklarin tarihsel
kayitlarda ya da yazinda yer almasi elbette ki
yeni degildir. Ancak Fass'in da (2007) belirttigi
gibi tarih yazininda uzun yillar cocuklara ¢cok az
onem ve yer verilmis, gérandrlilikleri yetiskin
yorumlamalari ile maskelenmis ve yasamlari
yetiskinlerin yansittiklari ile sinirlandiriimistir.
Ancak Turkiye ornegine bakildiginda bu
sinirhiligindahadafazlaolduguanlasiimaktadir.
Bu calisma, yasam oykdleri icerisinde yer alan
cocukluk anilarinin nitel arastirma kurallarina
gore analiz edilmesine dayanmaktadir. Veriler,
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Osmanlive Cumhuriyet olmak tizere iki tarihsel
donemeiliskin cocukluk anilarinticermektedir.

imparatorluktan Cumhuriyete gecis devlet
yapisinda kokli bir degisim olmasi anlamina
gelmektedir.  Buna  karsihk  Turkiye'de
Cumhuriyetsonrasiddonemdetoplumyapisinda
yeterli bir degisim saglanip saglanmadigi
sorunu, her zaman tartisma konusu olmustur.
Cocuk yetistirme konusunda egitimde dayak,
ezber ve ¢ocugun sevgiden yoksun birakilarak
ya da birakmakla tehdit edilerek itaat ve saygiya
zorlanmasi gibi geleneksel &gelerin her iki
donemde de alttan alta varhgini strdirdiga,
bu calismada ortaya konmustur. Bunun
yaninda bu geleneksel 06gelerin ¢ocugun
bulundugu butiin yasam alanlarindaki varhgi,
toplumsal olarak cocuklugun nasil temsil
edildigini tanimlamaya iliskin  6nemli bir
baslangi¢ noktasidir. Cocuklarin aile icinde
bir birey olarak kabul edilmekten ¢ok kontrol
altinda tutulmasi gereken bireyler olmasi,
din yoluyla korkutulmasi ve ehlilestiriimeye
calisiimasi, duygusal iletisimden yoksun
birakilmasi, butiin bunlar yeterli olmazsa
dayakla cezalandiriimasi cocuklugun Osmanh
dénemindeki énemli gosterimleridir. Ustelik
bunlarin sadece aile yasaminda degil cocugun
glnlik yasam ve okuldaki yasaminda da
gecerli oldugu anlasiimaktadir. Ozellikle din
yoluyla korkutma ve dayak bu dénemin en
belirgin temsilleri olarak dikkat ¢ekmektedir.
Okul ve 6gretim baslklarinda ise bu 6gelere
bir de ezber eklenmektedir. Ezber 6zellikle
¢ocugun soru sormasini ya da anlamasini
engelleyen bir etmen olarak itaate zorlamanin
bir baska yolu olarak gorinmektedir.
Cumhuriyet doénemine gelindiginde ise
belirtilen bu temsillerdeki degisimin sinirli
oldugu anlasiimaktadir. Degisimdeki en
onemli degisken, Cumhuriyet ile birlikte
toplumsal, ekonomik ve egitim alaninda
yapilan inkilaplar olarak goriinmektedir. Bir
onceki donemin aksine ailenin kiictlmesi,
kadin ve erkek arasindaki esitsizligin yasalarla
giderilmeye calisiimasina yonelik gayretler,
egitimde modern degerleri benimseyen
egitim sisteminin gelistirilmesi gibi degisimler,
dinin ¢cocukluk ve cocuklar tizerindeki etkisini
azaltmis gorinmektedir. Ancak 6rnegin
dayak, hem evde hem okulda hala bir
sorundur. Bu konuda yapilan son calismalarda
toplumsal becerilerin gelistirilmesine yonelik
anne-baba davranislarinda, geleneksel ¢ocuk
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yetistirme anlayisinin devami olarak ceza-6dill
temelli uygulamalarin glinimuzde de yaygin
oldugu gériilmektedir (Kircaali-iftar, 2005;
Hortagsu, Kalaycioglu, Rittersberger-Tilig,
2003; Buldukoglu, Kukulu, 2008; Goziitok,
Er, Karacaoglu, 2006; TUIK,2008). Yine bu
calismalaragore egitimde siddetin kullaniimasi
tim sosyoekonomik diizeylerde sik rastlanan
bir durumdur. Ancak bu calismada oldugu gibi
dayagin ani yazarlan tarafindan “aci verici”,
“onur kiricl” ya da "asagilayic” biciminde
tanimlanip aynizamanda “olumlu” ya da “hakli
bir uygulama” olarak degerlendirilmis olmasi
genel olarak kultirel bir olumlamanin ya da
kabullin isaretlerini vermektedir. Nitekim
Tirkge'de halen kullanilan “kizini dévmeyen
dizini dover” ya da “dayak cennetten ¢ikmadir”
bicimindeki deyimlerin varhigi bu belirlemeyi
dogrular niteliktedir.

Turkiye; geleneksel, kirsal, genis ve bagimlilig
vurgulayan bir sistemden Batil, sehirli,
bagimsizligi ve bireyciligi vurgulayan bir
sisteme gecisin yasandigi dinamik ve genc bir
Ulkedir.Genelkabul,sosyoekonomikgelismeye
bagh olarak dedisimin  gelenekselden
moderne dogru olacadi bicimindedir. Buna
karsiik Kagitgibasi’'nin  (1996) da ortaya
koydugu gibi sosyoekonomik gelisme her
zaman bireysellesme ile sonuglanmamaktadir.
Tirk toplumunda oldugu gibi, 6zellikle orta ve
Ust sosyoekonomik diizey ailelerde cocugun
egitim yoluyla hem kendisi icin iyi bir gelecek
hazirlamasina hem de ailesinin toplumsal
statlistind ve sayginhgini arttirmasina yonelik
bir beklenti vardir. Bunun yaninda Sunar’in
(2002) da belirttigi gibi, bu tir aile yapisinda
bir taraftan bireysel degerler vurgulanirken
diger taraftan da cocugun duygusal degerini
iceren ve duygusal bagliligini destekleyen
toplumsal degerler vurgulanmaktadir. Bu
duruma 6zellikle Cumhuriyet sonrasi cocukluk
anilarinda siklikla rastlanmaktadir'.  Ancak
egitim yoluyla cocugun gelisimini destekleyen
bu deger degisiminin ya da baska bir anlatimla
¢ocuklugun  modernlesmesinin, ¢ocugun
korkutularak ya da dayak yoluyla itaat ve saygi
goOstermesine yonelik beklentiler Uzerinde
cok etkili oldugu séylenememektedir. Sonug
olarak, cocuklugun modernlesmesi agisindan
Turkiye bir taraftan dinsel inang, tarihsel ve

1 Egitimin hem kiz hem erkek cocuk icin dnemli
gorilmesi, cocuklarin egitim konusundaki istekleri
ve yllmazliklari vb.
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kiltirel degerler nedeni ile modernlesme
surecini yavaslatiyor goriiniirken bir taraftan
da ekonomik, toplumsal, kultirel ya da
ozellikle egitimin degeri ile ilgili inanglardaki
degisimler nedeniyle modernlesmeyi
destekliyor  goriinmektedir.  Ancak bu
modernlesme slirecinin ge¢misten gliniimuize

nasil gelistigini ve gelisecegini belirleyebilmek,
sosyokiiltiirel ve ekolojik kuramlarin da
belirttigi gibi, cocugun bulundugu toplumun
kaltirel, ekonomik, tarihsel ve fiziksel
Ozelliklerinin birlikte ve bir bitin olarak
degerlendirilmesini gerektirmektedir.
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Summary
Introduction

As emphasized in the socio cultural and
ecological theories, childhood should be
assessed and considered with all the social,
cultural and economical factors which
is surrounding the child. When the child
development is considered as a process in
the basis of modernization, these approaches
ensure the researchers a comprehensive
framework. In this study, the changing
process of the childhood is examined with
regard to Bronfenbrenner's ecological
systems theory. In the theory the ecological
environment in which human development
occurs is conceptualized as a set of “nested
structure”. These structures are defined as five
subsystems and include the social and cultural
systems such as culture, traditions, values and
rules and also the house and school to which
the child is directly adhered. In this study, the
historical change process and the changing
aspect of childhood in Turkey are examined
and the change is defined as a concept related
to ecological systems.

Methodology

The biographies including the childhood
memories were used as data sources.
Childhood memories belong to the 274
people were analyzed. The memories were
categorized under two historical periods:
Ottoman and Republic. There were memories
belongs to 127 people within the period of
Ottoman and 147 of the people within the
period of Republic to analyze. Childhood
memories were categorized under three
categories: “Daily life”, “School life” and
“Family life”. The memories were primarily
classified according to their relation with
school, family or daily life and then the sub-
analysis categories were secondarily reached
by re-examining all the memories. In the
third phase, some analyses were combined
under sole category together with the similar
contents of the other analysis and finally 45
categories were reached.

Findings

A total of 734 memories of 127 people from
Ottoman period were found to be related with
childhood and “child rearing”. The thirty-one
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of them are on daily life, 225 on family life and
478 on school life. A total of 372 memories of
147 people were analysed under the Republic
period. Sixty of them describe daily life, 200 of
them family life and 111 of them school life.

Related with family life, in both periods, all the
society as well as the parents of the child were
responsible for the child’s education. The
emotional relations between the child and
adult and especially with parents were very
limited and even not available between the
child and father. In both periods, There were
two disciplinary instruments: intimidating and
beating. The impacts of the religion upon the
child despite decreasing in Republic period
were almost most commonly seen in the
memories of both periods.

The most pronounced descriptions in the
memories about the daily life were related
to neighbour relations. The neighbours were
represented an authority figure like parents
and the children could be punished by the
neighbours if they misbehave. Another
important issue related to the daily life was
the discrimination among the girls and boys
on their environment and social status.

In Ottoman Period, boys and girls studied
together but seated separately at those
schools but there were also schools for girls
only. Goals of the education at this period
were limited to teach reading Quran and
to provide religious knowledge. Education
method was memorization and intimidating.
Violence was used most of the time in order to
keep order and discipline at Ottoman schools.
Unfortunately it was seen in the memories
that memorization and beating in schools
proceeded in the Republic Period despite the
existence of more modern educational goals
described by the laws.

Discussion

Transition from an Empire to Republic means
a radical change in the state structure. On
the contrary, the problem that is related to
the question whether a satisfactory change
is performed in the social structure in
Turkey after Republic foundation is always
controversial. The traditional elements such
as beating, memorization and obedience and
forceful respect with the threat of absence of
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love were apparent in both of the periods
and described in this study. Moreover, the
existence of these traditional elements in all
the life areas where the child is available is a
significant starting point in order to represent
the social aspect of childhood.
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