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Okul Oncesi Egitimi Ogretmen Adaylarinin Drama Egitimi
Hakkindaki Tutumlarini Degerlendirmeye Yonelik Olcek
Gelistirme

Sehnaz Ceylan*, Esra Omeroglu**

Ozet

Bu calisma, okul dncesi egitimi 6gretmen adaylarinin “Okuléncesinde Drama” dersine iliskin tutumlarini
belirlemek icin “Okul Oncesi Egitimde Dramaya Yonelik Tutumlari Degerlendirme Olcegi (ODYTDO)"ni
gelistirmek amaciyla planlanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilinde bulunan Universitelerin egitim
fakiltelerindeki okul 6ncesi egitimi 6gretmenligi programina devam eden 273 6grenci olusturmustur.
Olcegin yapi gecerliligini belirleyebilmek icin faktdr analizi yontemi kullanilmistir. Analizler sonucunda
6lcegin 24 maddeden olustugu ve bes faktdre ayrildigr belirlenmistir. Olcegin 5 alt boyutunun Cronbach
alfa degeri analizleri incelendiginde; dersin gerekliligiyle ilgili tutum alt dlceginin .90, dersteki iletisimle
ilgili tutum alt 6l¢egdinin .87, dersle ilgili duygularini ifade etme alt 6lceginin .73, derste giiven saglamayla
ilgili tutum alt 6lceginin .78 ve dersin icerigiyle ilgili tutum alt 6lcedinin .61 olarak bulunmustur. Toplam
Olcekte Cronbach alfa degeri .92'dir. Yapilan analizler, “Okuldncesi Egitimde Dramaya Yonelik Tutumlari
Degerlendirme Olceginin” gecerli ve giivenilir bir 8lcme araci oldugunu gdstermistir.

Anahtar Sozciikler: Okuléncesinde drama, tutum élcegi, 6gretmen adayi, gegerlik, gtivenilirlik

Developing The Scale about Drama Education for Attitudes
Evaluation of Pre-School Teacher Candidate

Abstract

This study was planned to carry out the study of validity and reliability of “The Scale Of Evaluating Attitudes
over Drama at Preschool Education (SEADPE)” prepared to determine the attitudes of preservice teachers
concerning the course of “Drama at Preschool”. The sampling of the research consisted of 273 students
attending the program of preschool education teaching at the faculties of education of the universities in
the city of Ankara. The method of factor analysis was used in order to determine the structural reliability
of the scale. Depending on the results of the analysis, it was determined that the scale was made up of
24 items and divided into 5 factors. When we examined the analyses of Cronbach Alfa value of 5 sub
dimension, it was found that attitude subscale concerning the necessity of the course was .90, attitude
subscale regarding communication during the class was .87, the subscale of expressing one’s feelings
related to the course was .78 and that attitude subscale concerning the content of the course was .61.
Cronbach Alfa value at total scale was .92. The analyses conducted showed that “The Scale of Evaluating
Attitudes Over Drama at Preschool Education” is a valid and reliable scale of assessment.
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Giris

Egitimde yaratici drama; her hangi bir konuyu,
dogaclama, rol oynama gibi tekniklerden
yararlanarak, bir grupla ve grup Uyelerinin
birikimlerinden, yasantilardan yola ¢ikarak

canlandirmalar yapmaktir (Adigtizel,
2006). McCaslin  (1968), sinifta dramanin
kullanilmasini  saglayan  kisinin ~ drama

egitimcisi oldugunu vurgulamistir. Dramayi
sadece, okuldaki konularin 6gretilmesi amach
degil, hayal gliciiniin, bagimsiz disiinmenin,
iletisim  becerilerinin,  problem  ¢6zme
becerilerinin, sosyal farkindaligin ve duygusal
gelisimin desteklenmesinde kullanmistir (Akt.
Min Lin, 1999; Akt. Onder, 2000).

Drama yontemi ile 6grenme, bir tlr yeniden
yapilandirmadir. Ogrencilerin ya da cocuklarin

ogrendiklerini, bilgilerini yeni bir bakis
acisindan  degerlendirilmesidir.  Kazanilmis
kavramlarin  irdelenmesi, bu kavramlara

yeni anlamlar ylklenmesi s6z konusudur.
Boylece deneyim ve vyasantilar go6zden
gecirilmektedir. Egitimde, yaparak yasayarak
ve duyu organlarinin olabildigince fazla
kullanilabilmesi 6nemli bir ilkedir. Bu da
ogrenmede kaliciligr arttirmaktadir (San, 2006;
Adiglzel, 2006; Guiven, 2006).

Yapilan arastirmalarda, gretim kademelerinin
tim basamaklarinda egitimde dramanin
ogrencilerin kendine ve karsisindakine gliven

duymasina, empati, iletisim ve problem
¢6zme becerisini gelistirmesine, sosyal-
duygusal yonden gelismesine, cevresiyle

olumlu iliskiler kurabilmesine, yaraticihgini
gelistirmesine yardimci oldugu gorilmektedir
(Glven Metin,1999; Akoguz, 2002; Erkan, 2005;
Okvuran, 1993; Yayla ve Omeroglu, 2005; Kara
ve Cam, 2007; Dikici ve ark., 2003; Adiglizel,
2006; Genc, 2004; Onder,2003). Ozellikle bu
becerilerin kazandirilmasinda gelisimin en
hizli oldugu donem olan erken ¢ocukluk yillar
¢ok dnemlidir.

Bu becerilerin ¢ocuklara kazandirilabilmesi
icin okul dncesi egitimi 6gretmeninin de ayni
becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
becerilere sahip olan 6gretmenlerin cocuklara
karsi tutum ve davranislari da olumlu olacaktir.
Sinifta olumlu bir atmosfer yaratarak ve
cocuklari oldugu gibi kabul ederek, ¢cocuklarin
duyguvedusiinceleriniifade etmelerini,gliven
duymalarini ve grup halinde calismalarini
destekleyecektir (Omeroglu ve ark., 2003).

Ogretmenler, bu becerileri tiniversite yillarinda
ve Milli Egitim Bakanlhgi'nin dizenledigi
hizmet ici egitim seminerleriyle gelistirme
firsatt  bulmaktadir. Universitelerde 1997
yilindan itibaren egitim fakultelerinin “Okul
Oncesi Ogretmenligi” programlarinda “Okul
Oncesinde Drama” dersi zorunlu ders olarak
yer almistir (Adiglizel, 2006). Bu nedenle okul
oncesinde drama dersi, okul 6ncesi egitim
ogretmenligi  programlarindaki  6gretmen
adaylarina bu alanla ilgili bilgi ve beceriler
kazandirmaktadir. Ayrica, okul &ncesinde
ogretmen adaylari ¢ocuklarin psiko-motor,
sosyal —duygusal, dil ve bilissel gelisimlerine
yonelik etkinlikler planlamaktadirlar. Boylece,
O0gretmen adaylar, okul Oncesi egitimde
drama etkinliklerini dogru bir sekilde planlama
ve uygulama becerisini kazanmaktadir (Koksal
Akyol ve Ciftcibasi, 2004). Eger okul dncesi
egitimi 0gretmen adayi, egitimde dramaya
karsi olumlu bir tutum gelistirememisse
kazandigi bilgi ve becerileri kullanmaya
istekli olmayabilir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin okul o6ncesinde drama dersine
karsi tutumlarini ortaya koymak, onlarin derse
karsi ilgi ve merak duymasina, derste olumlu
iletisim kurmasina ve gliven saglamasina
yardimci olacaktir. Boylece, onlarin derse
karsi tutumlarinin 6nceden bilinmesi, drama
egitimcisine buna yonelik ders plani hazirlama
imkani saglayacaktir.

Ozgiiven, (1994)'e gdére tutum, bireylerin
belirli bir kisiyi, bir grubu, bir kurumu veya
bir diisiinceyi, kabul ya da reddetme seklinde
go6zlenen, duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir. Bu tanimda, bireyin tutumunun
sevgisini, nefretini  ve genelde tim
davranislarini etkiledigine ve bireyin kisiliginin
bir parcasi olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Bu
nedenle, okul dncesi egitim 6gretmenlerinin
dramaya yonelik tutumlarinin olumlu ya da
olumsuz olmasi Universite yillarinda aldiklan
okul o©ncesinde drama dersine baglidir.
Tutumlar konusunda yapilan arastirmalar
da, tutumlarin erken vyaslardan itibaren
edinildigi ve cok onemli deneyimler ya da
yasantilar olmadikca, kolay kolay degismedigi
vurgulanmaktadir.  Tutumlarin ~ olusmasi
ya da gelistirilmesi acgisindan 12-30 vyas
arasi 6nemli bir zaman dilimi olarak kabul
edilmektedir (Akt. Tavsancil, 2006; Kocabas,
1997). Bu donemlerde Universite yillarini igine
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almaktadir. Bu donemde egitimde drama
calismalan ezbere dayali egitim sistemindeki
sikict  kaliplarini  kirarak, cagdas egitim
sistemiyle butunlestirerek kendini gelistirme
gereksinimi ve heyecani duyan o6gretmen
adaylan yaratabilmektedir. Bu da Universite
ylllarinda dramaya karsi olumlu bir tutum
gelistiren 6grencilerin, 6gretmen olduklarinda
bunu egitim programlarina yansitmalarini
saglayacaktir.

Okul oOncesi egitim Ogretmen adaylarinin
okul 6ncesinde drama dersine iliskin; dersin
gerekliligi, dersteki iletisim, dersle ilgili
duygularini ifade etme, derste giiven saglama
ve dersin icerigi ile ilgili tutumlarini belirlemek
bu acilardan 6nemlidir. Bu nedenle calismanin
amaci, okul 6ncesi 6gretmenligi programinda
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin, okul
oncesinde drama dersine yonelik tutumlarini
olcmede kullanilabilecek gecgerli ve glivenilir
bir 6lcme araci gelistirmektir.

Yontem

Okul o6ncesinde drama dersine yonelik
tutumlarini  6lgmede  kullanilabilecek  bir
Olcek gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada
tarama modeli kullanilmistir. Bu bdlimde
arastirmanin calisma grubu, 6lgme aracinin
gelistirilmesi, 6lcme aracinin uygulanmasi ve
verilerin analizinde kullanilan tekniklere yer
verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada  c¢alisma grubunu,  Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakdiltesi ve Mesleki
Egitim Fakdiltesi, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi ve Hacettepe Universitesi
Egitim Fakdltesi'nde okul 6ncesi 6gretmenligi
programinda 2008-2009 egitim 6gretim
yihnda 6grenim goren 273 dordincld sinif
Ogrencisi olusturmustur.

Veri Toplama Araclan

Veri toplamak amaciyla, 6grencilerin yasi,
cinsiyeti, en uzun yasadiklari yerlesim merkezi,
mezun olduklari lise, anne babalarinin egitim
diizeyi gibi demografik 6zellikleri belirlemek
icin “Kisisel Bilgi Formu”, 6gretmen adaylarinin
okul oncesinde drama dersine iliskin;
dersin gerekliligi, dersteki iletisim, dersle
ilgili duygularini ifade etme, derste gliven
saglama ve dersin icerigi ile ilgili tutumlarini
belirlemek icin  arastirmaci  tarafindan
gelistirilmis “Okuloncesi Egitimde Dramaya
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Yénelik Tutumlar Degerlendirme Olcegi”
kullaniimistir.

Yonelik
Olcegi

Okuloncesi  Egitimde Dramaya
Tutumlar Degerlendirme
(ODYTDO)'nin Gelistirilmesi

Bireyin tutumlar, deneyimleri ve edindigi
bilgilerin  6rglitlenmesi ile olusmaktadir.
Tutumlarin; bilissel, duyussal ve davranissal
olmak tizere U¢ 6gesi vardir. Bu 6geler arasinda
genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayillmaktadir.
Ornegin, bireyin bir tutum 6gesine iliskin
olumlu- olumsuz durumu degistiginde, o
objeye yonelik bilissel ve davranigsal 6gesi de
yeniden duzenlenmektedir. Tutum olgekleri
gelistirilirken bu 6geler goz online alinabilir
(Tavsancil, 2006).

Tutumlar Olgilurken tutum objesi ile ilgili,
cimle, sifat ya da madde/ifadeler dizisi olan
bir liste hazirlanmaktadir. Bireylerin bu climle,
sifat ya da ifadeler dizisine gercek duygularn
dogrultusunda tepki de bulunmalari istenir.
Yani tutum Olcekleri bireyin i¢c diinyasini ortaya
¢ikarmak tzere olusturulmus bir dizi cimleye/
ifadeye bireyin cevap vermesi icin hazirlanmis
anketlerdir. Tutum o6l¢ciminde sonug, bir
bireyin duygularinin yogunlugunun tutum
objesinin lehinde mi, aleyhinde mi oldugunu
yansitmalidir. Tutum olcekleri; bireylerin
belirli tutum ve degerlerinin belirlenmesinde,
bireyin gozlenen tutum ve deger yargilarini
etkileyen aile ve genel cevre faktorlerinin
incelenmesinde, bireyin uyum problemlerinin
teshisinde kullanilmaktadir (Tavsancil, 2006).
ODYTDO’de okul 6ncesi egitimi 6gretmen
adaylarinin okul oncesinde drama dersine
iliskin; dersin gerekliligi, dersteki iletisim,
dersle ilgili duygulanni ifade etme, derste
glven saglama ve dersin icerigi ile ilgili
tutumlarini belirlemek amaciyla olumlu ve
olumsuz sifat tirlerinden olusturulmustur.

Tutum  Olceginin  gelistiriimesinde  ilk
asamada, okul oncesinde drama ile ilgili
tutumlarla iliski oldugu distiniilen cok sayida
olumlu ve olumsuz sifat tirleri arastiriimis
ve benzer tiirdeki olcekler incelenerek ilgili
yayinlar taranmistir. Uygun olan sifat ciftleri
olusturulmustur.

Olcek, toplam 26 maddeden ve 5 alt bélimden
olusmustur. Bu Olcekte, gucli/zayif, sikicl/
eglenceli, glvenli/glvensiz, istekli/isteksiz
gibi olumlu ve olumsuz sifat ciftleri yer
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almaktadir. Olcekte olumlu ve olumsuz sifat
ciftleri, yanitlayiciyr olumlu ya da olumsuz
yanitlamaya yonlendirici etki yapma olasiligini
dustrmek icin kansik olarak siralanmistir Her
iki sifat ciftinin karsisinda “cok”, “oldukga”,
“biraz”,  “kararsizm”  seklinde  dortll
derecelendirme bulunmaktadir. Hazirlanan
Olcek ¢ uzman gorlsiine sunulmustur.
Uzmanlardan, ODYTDO'nde yer alan
sifatlarin, arastirmanin amacina uygunlugu,
acikhgi ve anlasilirhgi agisindan elestirmeleri,
gerekli gordikleri durumlarda maddelerin
degistirilmesi, duzeltilmesi ve cikartiimasi
ile ilgili gorlslerini belirtmeleri istenmistir.
Olcekte, uzman gérisleri incelenerek, uygun
gorilen dizeltmeler yapilmistir.

Ol¢me Aracinin Uygulanmasi

ODYTDO'ginin,  uygulanma  asamasinda
oncelikle  Gniversitelerde  dersi  yuriten
ogretim elamanlariyla gorusuliip gerekliizinler
alinmistir. Daha sonra 06lgegin uygulanmasi
icin uygun olan ders saatleri belirlenmistir.
Olcek, 6gretim elamani derse baslamadan
once sinif ortaminda, gondlli olan 6gretmen
adaylarina uygulanmistir. Ogretmen
adaylarina hem arastirmanin amaci hem de
uygulama asamasinda nelere dikkat etmeleri
gerektigi konusunda bilgi verilmis, ardindan
uygu-lamaya gecilmistir. Kisisel bilgi formu
ve 6lcedin uygulamasi yaklasik 20-25 dakikalik
bir siirede gerceklesmektedir.

Verilerin Analizi

Okuloncesi  Egitimde Dramaya Yonelik
Tutumlari Degerlendirme Olceginden elde
edilen veriler Uzerinde SPSS programi ile
gecerlik-glvenirlik  analizleri  yapilmistir.
Olumlu sifatlar “cok”, “oldukca”, “biraz”,
“kararsizim” seceneklerine sirasiyla 3, 2, 1, 0
seklinde puanlanirken, olumsuz sifatlarda
ise tam tersi bir yol izlenerek 0,-1,-2,-3
seklinde puanlanmistir. Ogrencilerden elde
edilen verilerin ¢6zimlenmesine uygun
olup olmadigini belirlemek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin ve Bartlett kiresellik testleri
uygulanmistir.  Bu  testlerin  sonuclarinin
faktor analizine imkan vermesi nedeniyle,
faktor analizi  gerceklestirilmistir.  Olcegin
ilk asamada, tek boyutlu olup olmadigini
belirlemek icin Temel Bilesenler Analizi ile
test edilmistir. Olcegin birbirinden iliskisiz
faktorlere ayrismasi beklentisi de Varimax dik
dondiirme teknigi uygulanarak incelenmistir.

Bu teknik maddelerin yuk degerini bir
faktorde 1'e, digerinde ise 0'a yaklastirmayi
amaclar. Boylece faktorler, kendileriyle yliksek
iliski veren maddeleri bulur ve maddeler daha
kolay yorumlanir (Blyukoztiirk, 2002; Turgut
and Baykul, 1992).

ODYTDO'ginin, her bir alt faktér icin
glvenirligin bir gostergesi olarak alfa ic
tutarlik katsayisi ve bu kapsamda madde
toplam korelasyonlari hesaplanmistir. Olcekte
yer alan toplam 26 madde faktor analizine
sokulduktan sonra hicbir faktérde yer almayan
ya da birden ¢ok faktdrde birbirinden ayirt
edilemeyecek kadar yakin ylkler alan ve
madde toplam korelasyonlari 0.25'in altinda
kalan maddeler analizden c¢ikarnldiktan sonra
analiz tekrarlanmistir. Kalan 24 madde 5 faktor
altinda toplanmis ve herhangi bir madde
disarida kalmamustir.

Bulgular ve Tartisma

Arastirmaya alinan 6grencilerin demografik
Ozelliklerine iliskin  bilgiler Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya alinan
okul 6ncesi 6gretmenligi programi 6gretmen
adaylarinin % 97.1i kiz, 2.9'u erkektir.
Ogretmen adaylarinin % 32,6'sinin en yiiksek
oranda 22 yasinda,% 31.9'u 23 yas ve Ustlinde,
% 29.3'G 21 yasinda ve % 6.3'linlin ise en dusiik
oranda 20 yas ve alti oldugu goritlmektedir.
Ogretmen adaylarinin, en uzun yasadiklar
yerlesim merkezine goére dagilimlarinin, %
57.9'unun sehirde, 31.1'inin ilcede, %11.0'inin
kasaba ve kdy oldugu saptanmistir. Ogretmen
adaylarinin % 42.5'inin meslek lisesinden,
% 26.4'Unlin Anadolu lisesinden mezun
oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
annelerin % 52.4’G ve babalarin ise % 37'si
ilkokul mezunudur.

Faktor Analizi

Okul Oncesinde Dramaya Yénelik Tutumlari
Degerlendirme Olcegi (OODYTDO) Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.908 bulunmustur.
Gorildugl gibi KMO degeri 1'e oldukca
yakindir. Dolayisiyla eldeki veri grubu faktor
analizi icin oldukca iyidir. Bartlett kiresellik
testi sonucu 3426917 (p<0.07) olarak
hesaplanmistir. Bu iki test sonucundan elde
edilen bulgular 06rneklem buyuklGgindin
yeterli ve verilerin faktor analizi yapmaya
uygun oldugunu gostermektedir. Kaiser-
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Tablo 1. Arastirmaya Alinan Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi

n %
Kiz 265 97,1
Cinsiyet Erkek 8 29
Toplam 273 100,0
20yas ve alti 17 6,3
21yas 80 29,3
Yas 22 yas 89 32,6
23 yas ve Ustl 87 31,9
Toplam 273 100,0
En Uzun Yasadiklan  Sehir 158 57,9
Yerlesim Merkezi  ilce 85 31,1
Kasaba ve Koy 30 11,0
Toplam 273 100,0
Mezun Olduklar Lise Meslek Lisesi 116 42,5
Super Lise 26 9,5
Lise 30 11,0
Anadolu lisesi 72 26,4
Diger 29 10,6
Toplam 273 100,0
Anne Ogrenim Okur yazar degil 18 6,6
Durumu Okuryazar 21 7,7
ilkokul mezunu 143 52,4
Ortaokul mezunu 27 9,9
Lise mezunu 40 14,7
Universite mezunu 24 8,8
Toplam 273 100,0
Baba Ogrenim Okuryazar degil 2 7
Durumu Okur yazar 7 2,6
ilkokul mezunu 101 37
Ortaokul mezunu 27 99
Lise mezunu 68 24,9
Universite mezunu 68 24,9
Toplam 273 100,0

Meyer-Olkin ve Bartlett kiiresellik testlerinin
faktor analizi yapmaya imkan vermesi
nedeniyle, faktor ¢izgi grafigi ve dlcegin temel
bilesenlerini ortaya koymak amaciyla varimax
faktor dik dondiirme teknigi uygulanmistir.

Faktorlere iliskin bilgiler Sekil 1" de verilmistir.

Sekil 1'deki cizgi grafigi incelendiginde, birinci
veikincifaktordensonrayiiksekivmelibirdusts
oldugu gozlenmektedir. Bu durum, olcegin iki
faktorli olma olasiligini dustindirmektedir.
Diger yandan, Uclinci faktorden baslayarak
disuse gecen kirilma noktasinin besinci faktor
civarinda azaldigi ve daha sonra yatay duislise
gectigi gorilmektedir. Bu durum, 6lcegin bes
faktorli bir yapi olasiligini gostermektedir.
Besinci faktorden sonraki faktorlerde ise
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onemli bir disis olmadigi, diger bir deyisle
faktorlerin varyansi agiklama katkisinin disiik
oldugu gozlenmektedir. Bliylikoztlrk'e (2002)
gore grafikteki yuksek ivmeli, hizli disusler
onemli faktor sayisini verir. Yatay cizgiler ise
varyansi aciklama katkisinin birbirine yakin
oldugunu gosterir. Sekil 1'de de goraldigu gibi
besinci faktorden sonra dislsiin olmasindan
dolayi Olcegin bes faktorlu bir yapinin oldugu
soylenebilir.

Varimax yontemi ile yapilan Faktor analizi
sonrasinda maddeler 5 alt faktorde
toplandiklari  gorilmektedir. Her bir alt
faktoriin olustugu maddeler tablo 2'de yer
almaktadir.
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Sekil 1. Faktor cizgi grafigi
Tablo 2'de Okul Oncesinde Dramaya % 63.22" sini acgikladigi gorilmektedir. Cok

Yénelik Tutumlar Degerlendirme Olceginin
birbirinden bagimsiz alt faktorlerini belirlemek
icin yapilan varimax dik dondirme yontemi
sonucunda, birinci faktoriin yedi maddeden
(8,16,17,18,19,22,26), ikinci faktorin sekiz
maddeden (4,9,10,11,12,14,21,24), glncu
faktorin ¢ maddeden (3,6,7), dordinci
faktoriin ¢ maddeden (1,2,5) ve besinci
faktorin de lic maddeden (13,15,20) olustugu
belirlenmistir.

Faktor yuk degerlerinin tamami .486 ve
Uzerindedir. Birinci faktordeki maddelerin
yuk degerleri .513-.778, ikinci faktordeki
maddelerin faktordeki yik degerleri .486-
.820, liclincii faktordeki maddelerin faktordeki
yuk degderleri .730-.751, dordlnci faktérdeki
maddelerin faktordeki yik degerleri . 591-
.769, besinci faktordeki maddelerin faktordeki
yuk degerleri . 488-.772 arasindadir.

Her bir faktor altinda gorilen maddeler icerik
bakimindan incelendiginde birinci faktorin
“dersin gerekliligi”, ikinci faktorin “dersteki
iletisim”, Uclnct faktorin  “dersle ilgili
duygularini ifade etme”, dordiinci faktorin
“derste gliven saglama” ve besinci faktorin
“dersin icerigi” seklinde adlandirilmistir.

Tablo 2'de, agiklanan varyansa bakildiginda,
Olcekteki bes faktoriin timu toplam varyansin

faktorli olceklerde kabul edilebilir oranin %
30'danfazlaolmasigerektigidisiunildiginde,
bu bulgunun dlcegin bes faktérden olusan bir
aragolarak degerlendirilmesine olanak verdigi
soylenebilir. Toplamda aciklanan % 63.22'lik
varyansin % 37.4'0 birinci faktor tarafindan
aciklanirken, % 10.9'u ikinci faktor, % 5.6'sI
Uclincl faktor, % 4.7'si dordlincli faktor ve %
4.4'0 besincifaktor tarafindan agciklanmaktadir.
Toplam varyansin % 37.4’tinu agiklayan birinci
faktoriin diger faktorler icinde en oOnemli
faktor oldugunu séylemek mimkinddir.

Tablo 2'de dondiirme sonrasi yiik degerlerinin
artmasi ve bes faktoriin toplam varyansin %
63.22'sini aciklamasina bagli olarak Olcegin
yapisal olarak gecerli oldugu soylenebilir.

Faktorlerin agikladigr varyanslar ve faktorler
alutnda yer alan maddelerin icerikleri
incelendiginde oOlcegin hem faktorli hem
de tek boyutlu olarak kullanilabilecegini
gorilmektedir. Bu acidan madde analizleri
hem faktor hem de toplam Uzerinden
yapilmistir,

Gelistirilen olcegin gerek faktor diizeyindeki
yapisini, gerekse toplamdaki durumunu
gormek amaciyla katilimalarin  her bir
maddeden aldiklar puanlarla faktér toplam
puanlari ve olcek toplam puanlari arasindaki
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Tablo 2. Olcekte yer alan maddelerin yiik degerleri

Do

ndiirme Sonrasi Yiik Degeri

Maddeler

Faktor1

Faktor2

Faktor3 Faktor4 Faktor5

Madde 22
Madde 19
Madde 18
Madde 17
Madde 16
Madde 8

Madde 26
Madde 10
Madde 9

Madde 4

Madde 21
Madde 24
Madde 11
Madde 12
Madde 14

0,778
0,754
0,735
0,681
0,659
0,586
0,513

0,820
0,741
0,718
0,593
0,552
0,539
0,506
0,486

Madde 6
Madde 3
Madde 7
Madde 2
Madde 1
Madde 5
Madde 13
Madde 15
Madde 20

0,751
0,731
0,730
0,769
0,768
0,591
0,772
0,547
0,488

Aciklanan Varyans

Toplam % 63,22, Faktor-1 % 37,41, Faktor-2 % 10,95, Faktor-3 % 5,63, Faktor-4 % 4,77,

Faktor-5 % 4,46.

dizeltilmis madde toplam korelasyonlar
hesaplanmistir. Bunun vyanisira, yine her
faktor icerisinde ve toplam puanlar Gizerinden
Cronbah Alfa degeri hesaplanmistir. Sonuclar
Tablo 3'te gorilmektedir.

Yapilan ilk analizde madde 23 ve madde
25 in Olgekten cikarilmasi uygun olacagi
dustnilmistir. Bu maddeler c¢ikarildiktan
sonra yapilan hesaplamalar sonucunda,
madde toplam korelasyonu incelendiginde,
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en kiiclk korelasyonun madde 3ile, en yliksek
korelasyonun ise madde 18 ile saglandigi
gorilmektedir.

Bu analiz sonuglarina gore, bes faktorlu olarak
saptanan olcedin her bir alt faktor icin madde
toplam korelasyonlari I. Faktor icin .52 ile .
76 ; Il. Faktor icin .47 ile .63 ; Ill. Faktor icin .39
ile .41, V. Faktor icin .48 ile.59; V. Faktor icin .42
ile.52; arasinda degistigi gorilmektedir.
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Herhangi bir oOlcekte, 0.20 Ustlu korelasyon
degerialan maddeler kabul edilebilir, 0.30 Usti
degerler ise iyi duzeyde degerlendirilir. Ayrica,
kesin bir kural olmamakla birlikte, Olcegin
toplanabilirlik 6zelligi icin madde-toplam
korelasyonlarinin negatif olmamasi beklenir

(Fer ve Cirik 2006). Tablo 2'ye gore madde
toplam korelasyonlar c¢ogunlukla 0.25'in
Ustlinde ve pozitif degere sahip degerlerdir. Bu
degerlere gore, her bir maddenin, 6grencilerin
okul 6ncesinde dramaya yonelik tutumlarini
iyi ayirt ettigi sdylenebilir.

Tablo 3. Okuldncesi Egitimde Dramaya Yonelik Tutumlari Degerlendirme Olcegi Madde Toplam
Korelasyonu ve Alfa Katsayilari

Diizeltilmis Madde Bes faktoriin Alfa Olcegin toplamina

Maddeler Madde Toplam cikarilinca degerleri gore Alfa degeri
Korelasyonu Alfa degeri (a) (a)

I.FAKTOR

Madde 22 0,54 0,920 0,902 0,923

Madde 19 0,72 0,916

Madde 18 0,76 0,915

Madde 17 0,69 0,917

Madde 16 0,67 0,917

Madde 8 0,62 0,918

Madde 26 0,52 0,920

ILFAKTOR

Madde 10 0,59 0,919 0,870

Madde 9 0,47 0,921

Madde 4 0,59 0,919

Madde 21 0,54 0,920

Madde 24 0,52 0,920

Madde 11 0,63 0,918

Madde 12 0,63 0,918

Madde 14 0,53 0,920

II.FAKTOR

Madde 6 0,41 0,922 0,730

Madde 3 0,40 0,922

Madde 7 0,39 0,923

IV.FAKTOR

Madde 2 0,48 0,921 0,789

Madde 1 0,59 0,919

Madde 5 0,57 0,919

IV.FAKTOR

Madde 13 0,46 0,921 0,610

Madde 15 0,42 0,921

Madde 20 0,52 0,920
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“Okul Oncesi Egitimde Dramaya Yénelik
Tutumlan Degerlendirme Olcegi” nin 5 alt
boyutunun Cronbach alfa degeri analizleri
incelendiginde; dersin gerekliligiyle ilgili
tutum alt 6lceginin .90, dersteki iletisimle ilgili
tutum alt 6l¢eginin .87, dersle ilgili duygularini
ifade etme alt olceginin .73 , derste gliven
saglamayla ilgili tutum alt 6lceginin .78 ve
dersin icerigiyle ilgili tutum alt 6lceginin .61
olarak bulunmustur. Toplam dl¢ekte Cronbach
alfadegeriise.92'dir. Alfa katsayisinin 0.60-0.80
arasinda olmasi gelistirilen 6lcegin oldukca
guvenilir oldugunu gosterdigi belirtiimektedir
(Alpar, 2001). Bu Oolcltlere gore Olcegin
glivenirlige sahip oldugu soylenebilir .

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmenligi
programinda okuyan ve okul 6ncesinde drama
dersi alan 6grencilerin okul 6ncesi egitimde
dramaya yonelik tutumlarnini  belirlemek
amaciyla gecerli ve guvenilir bir 6lgme araci
hazirlanmasi amacglanmistir. Baslangicta 26

maddeden olusan &lgcegin 273 6grenciye
uygulanmasindan sonra yapilan faktor analizi
sonucunda 2 maddesi cikartilarak toplam
24 madde kalmistir. Bu maddelerin 6lcegin
hazirlanmasinda dikkate alinan okul ©ncesi
egitimde dramayla ilgili bes temel faktori
(dersin gerekliligi, dersteki iletisim, dersle ilgili
duygularini ifade etme, derste gliven saglama
ve dersin igerigi) yansittidr gorilmustur.
Ayrica yapilan analizler sonucunda, 24
maddeyi iceren ve bes faktore ayrilan “Okul
Oncesi Egitimde Dramaya Yénelik Tutumlar
Degerlendirme Olcegi’nin gecerli ve giivenilir
bir 6lcme araci oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin Olgek gelistirme
agisindan amacina ulastigi sdylenebilir.

Bundan sonra yapilacak calismalar icin, Ankara
ili disindaki diger universitelerde drama
egitimi alan farkh calisma gruplari {izerinde
Olcegin icsel tutarhiliginin gelistiriimesi ve
gecerliliginin sinanmasi 6nerilmektedir.

I KAYNAKCA I

Adigiizel, H.O. (2006). Yaratici drama derslerine
(okuloncesinde drama ve ilkogretimde
drama) iliskin tutum Olcegi gelistirilmesi.
Yaratiai Drama Dergisi, 1(2),7-11.

Alpar, R. (2001). Spor bilimlerinde uygulamali istatistik.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Akoguz, M. (2002).
Gelistirilmesinde Yaratia Dramanin Etkisi.
Yayinlanmamis  yiksek lisans  tezi,
A.U.Egitim Bilimleri Enstitiisti,Ankara

lletisim  Becerilerinin

Buyukoztirk, S. (2002). Sosyal bilimler icin veri analizi el
kitabi. (Gozden gecirilmis 3. Baski). Ankara:
PegemA Yayincilik.

Dikici, H., Gliindogdu, R, Kog, M. (2003). Yaratici
dramanin problem ¢6zme becerilerine
etkisi. VI. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik
Kongresine Sunulmus Bildiri.

Erkan, H. (2005). Altiyas grubu ¢ocuklann yaraticiliklarina drama
ve rahatlama ¢alismalarinin etkisi. Yayinlanmamis
yiksek lisans tezi, G.U. Egitim Bilimleri
Enstittsd, Ankara

Fer, S. ve Cirik, I. (2006). Ogretmenlerde ve
ogrencilerde, yapilandirmaci 6grenme
ortami Olceginin gecerlik ve gulvenirlik
calismasi nedir?. VYeditepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 2(1). internet'ten 25. 04.

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 29 (Ocak 2011/I)

2007'de elde edilmistir: http://www.
istekkart.com/edu7dergi/edu7/
makalel.doc

Geng, N. (2004). Drama egitiminin Universite
ogrencilerinin 6gretmen, arkadas, egitim,
ve okula yoénelim tutumlarina etkisi.
(agdas Egitim,314, 30-38.

Glven, I.  (2006).  Okul  Oncesinde  Dramadan
Yararlanma flkeleri, icinde: A. Oztiirk (Ed.),
Cocukta Yaraticilik ve Drama, (Gozden
gecirilmis 4. Baski). Eskisehir: Anadolu
Universitesi.

Gulven Metin, G. (1999). Dramanin 5-6 yas cocuklarinin sosyal-
duygusal  gelisimlerine etkisinin ~ incelenmesi,
Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi, M.0.,
Egitim Bilimleri Enstitiisd, Istanbul.

Kara,Y.ve Cam,F.(2007).YaraticiDramaY&nteminin
Bazi Sosyal Becerilerin Kazandirilmasina
Etkisi.  Hacettepe Universitesi  Egitim  Fakiiltesi
Dergisi,32,145-155.

Koksal Akyol, A. ve Kocer Ciftcibasi, H. (2004).
Okul ©6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
yetismesinde dramanin 6nemi ve “okul
oncesi egitimde drama” dersini veren
ogretim elamaninda (liderde) olmasi
gereken ozellikler. N. Aslan (Ed.), Drama
Liderligi. Ankara: Olusum Yayinlari.



S.Ceylan, E.Omeroglu

Kocabas, A. (1997). Temel egitim Il. Kademe
ogrencileri icin muzige iliskin tutum
Olceginin gecerlik ve givenirlik calismasi,
Hacettepe  Universitesi ~ Egitim ~ Fakiiltesi ~ Dergisi,
13, 141-145.

Min Lin, S. (1999). The Effect of Creative Drama on
Story Comprehension for Children in
Tawan. Ph.D Thesis. Arizona State
University, USA.

Okvuran, A. (1993). Yaratia drama egitiminin empatik beceri
ve empatik egilim diizeylerine etkisi. Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, A.U. Egitim Bilimleri
Enstittsi, Ankara.

Omeroglu, E., Ersoy, E., Tezel Sahin, F., Kandir, A.

ve Turla, A. (2003). Yaratia drama
etkinliklerinde ddretmenin rolii, Okul
Oncesi Egitimde Drama Teoriden
Uygulamaya (1. Baski), Ankara:
Kok Yayincilik.

Summary

Introduction

Drama at education is an animation of any
event, story or a subject acted depending
on the lives of a group or members of a
group, benefiting from such techniques of
improvisation, role playing and pantomime.
Drama at education is an effective method and
a field of scientific discipline for the realization
of learning based on lives, in particular.

Asitisclearatthestudiesthathavebeencarried
out so far, creative drama helps students feel
self esteem and trust others at all stages of
teaching, improve their skills of empathy,
communication and problem solving, develop
socially and emotionally, communicate with
their environment positively and improve
their creativity. In particular, the period of
preschool, when the development is the
fastest in making these skills attained, is of
great importance. Teachers are able to get
a chance to improve these skills through in-
service training courses organized by Ministry
of Education as well as their school years.
The course of drama at preschool period has
been a prerequisite course at the programs
of “Preschool Teaching” of the faculties of
education at universities from 1997 onwards.
Exhibiting the attitudes of students for the
course of drama at preschool
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period is thought to lead them to be curious
of the course and to help them connect a
positive communication and feel confident.
In this purpose, knowing the attitudes of
students for the course beforehand will allow
teacher to have an opportunity to prepare
a course plan concerning these attitudes. It
is of importance that pre-service teachers
determine attitudes regarding the necessity
of the course, communication at the course,
expressing one’s feelings dealing with the
course, providing confidence at the course
and the content of the course, concerning the
course of drama at preschool education. Thus,
the purpose of the study is to develop a valid
and reliable tool of assessment to be used in
assessing the attitudes of students attending
the program of preschool teaching for the
course of drama at preschool period.

Method

The study was carried out at Faculty of
Education and Faculty of Vocational Education
of Gazi University, Faculty of Educational
Sciences of Ankara University and Faculty
of Education of Hacettepe University. Two
hundred and seventy three students attending
to the programs of Preschool Education
Teaching of these four faculties, being at the
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forth grade and having already studied the
course consist of the working group.

In order to determine the attitudes of pre-
service teachers over necessity of the course,
communication atthe course, expressing one’s
feelings dealing with the course, providing
confidence at the course and the content of
the course, the Scale of Evaluating Attitudes
over Drama at Preschool Education was made
up of positive and negative adjectives. The
scale was made up of 26 items and 5 sub-class
categories in total, being the attitudes related
to the necessity of the course, communication
at the course, expressing one’s feelings
dealing with the course, providing confidence
at the course and the content of the course.

Kaiser-Meyer-0OlkinandBartlettglobalization
tests were applied in the analysis of the data.
Due to the fact that the results of these tests
enable factor analysis, factor analysis was
carried out. The expectation of separating the
scale into non-related factors was examined
through the technique of Varimax vertical
rotation. For each sub-factor of SEADPE,
alfa inner consistency coefficient and item
total correlation within this content were
calculated as an indication of reliability. After
the factor analyses of 26 items in total in the
scale, the items which cannot be categorized
in any factor or that have too much load in
more than one factor to distinguish from each
other and of which item total correlations are
below 0.25 were taken out of the analyses and
it was reanalyzed. The remaining 24 items
were group under 5 factors and no other item
was left out.

Findings and Discussion

Kaiser — Meyer - Olkin (KMO) value of SEADPE
was found 0.908. As is clear, the value of
KMO is near to 1. Therefore it is quite good
for the factor of analysis of current data
group. The result of Barlett globalization
test was calculateded as 3426, 917 (p<0.017).
The findings obtained through these two
tests showed that the extension of sampling
was adequate and the data was suitable for
factor analysis. All of factor load values were
over .486. Load values of the items at the first
factor were found between .513 - .778, those
of second factor were between .486 - .820, the
ones at the third factor were between .730 -
.751, the values of the items at the forth one
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were between .591 - .769 and finally those at
the last one were between 488 - .772.

It is clear that the variance given explained
63.22% of all variance of total five actors at the
scale. As we consider the fact that acceptable
rate at multi factor scales should be over 30%,
it is true that this finding enables the scale
can be evaluated as a tool made up of five
factors. While 37.4% of the variance of 63.22%
explained in total were explained by the first
factor, 10.9% were explained by the second
factor, 5.6% were explained by third factor,
4.7% were explained by forth factor and 4.4%
were explained by fifth factor. It is likely to say
that the first factor explaining 37.4% of total
variance is the most significant one of other
factors. It is likely say that the scale is valid
structurally depending on the fact that load
values increased following the rotation and
that five factors explained 63.22% of the total
variance.

Item total correlations for each sub-factor
of the scale determined as a five - factor one
were between .52 and .76 for the first factor;
A7 and .63 for the second factor; .39 and .41
for the third factor; .48 and .59 for the forth
factor and .42 and .52 for the fifth factor.

When we examined Cronbach Alfa values
of 5 sub-dimension of SEADPE; attitude sub-
scale was found .90 for the necessity of the
course, .87 communication at the course, .73
for expressing one’s feelings dealing with the
course, .78 for providing confidence at the
course and 61 for the content of the course. As
for total scale, Cronbach Alfa value was .92. It
is possible to say depending on these criteria
that the scaleis reliable.

Conclusion and Recommendation

It was aimed in this study to prepare a valid
and reliable tool of assessment in order to
determine the attitudes of students at the
program of preschool teaching and those
studying the course of drama for the drama at
preschool education. As a result of the factor
analysis conducted after the application of the
scale, which consisted of 26 items at first, to
273 students, 2 items were taken out and 24
items remained. It was observed that these
items reflected five basic factors (necessity
of the course, communication at the course,
expressing one’s feelings dealing with the
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course, providing confidence at the course
and the content of the course) regarding
drama at preschool education considered in
the preparation of the scale. In addition, as
a result of the analyses, it was determined
that “the Scale of Evaluating Attitudes over
Drama at Preschool Education”, consisted of
24 items and 5 factors, is a valid and reliable
tool of assessment. It is likely to say that the
purpose of the study was reached in terms of
developing the scale.

It is recommended for the future studies
that inner consistency of the scale should
be improved over different working groups
having the education of creative drama at
the universities out of Ankara and that the
reliability of it should be tested.
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