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Ogretmenlik Mesleginde ilk Adim...

Egitim Bilimine Giris Dersine Yonelik Ogrenci Tutumlarinin
Belirlenmesi*

Aysem Seda Onen**, Canan Kocak***

Ozet

Bu calisma, égretmen adaylarinin dnceki adi “Ogretmenlik Meslegine Giris” olan “Egitim Bilimine Giris”
dersine yénelik tutumlarini 6lcmek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiltesinde 6grenim goren 413 Ogrenci Uzerinde yuritilmastir. EFitim Bilimine Giris Dersi Tutum
Olcegi'nin gelistirilmesi siirecinde; sirayla literatiir tarama, kompozisyon ile 6grenci goriisii alma, madde
havuzu olusturma, uzman gorisleri alma, 6n deneme calismasi yapma, yapi gegerliligi ve guvenirligi
belirlemek calismalari gerceklestirilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 29 maddeden olusan Egitim
Bilimine Giris Dersine Yonelik Tutum Olcegini olusturan maddeler 3 faktérde toplanmistir. Ug faktoriin
acikladigi toplam varyans orani ise % 68.1 olmustur. “Sempati” ismi verilen birinci faktor pozitif tutumlari
ifade eden sekiz maddeden olusmaktadir. ikinci faktor ise Egitim Bilimine Giris dersinin énemine dikkat
ceken on maddeden olustugundan “Onem” ismi ile adlandirimistir. On bir maddeden olusan ve olumsuz
tutumlari iceren lglinci faktore ise “Antipati” ismi verilmistir. Yapilan tim istatistiksel analizler sonucunda
Egitim Bilimine Giris Dersi tutum &lgegdinin bu dersi alan 6gretmen adaylarinin derse yonelik sahip olduklar
olumlu veya olumsuz tutumlari 6lgmede gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci oldugu saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim bilimine giris dersi, 6gretmen egitimi, tutum.

First Steps in Teaching Profession...

Determining Students’ Attitudes Towards The Course on
Introduction To Education

Abstract

This study aimed to assess the attitudes of student teachers towards the “Introduction to Education” course,
which was previously called “Introduction to Teaching Profession”. The participants of the study were 413
student teachers studying at Hacettepe University, Faculty of Education. The process of developing the
Attitude Scale for Introduction to Education Sciences involved a literature scan, taking student opinions
through essays, creating an item pool, taking expert opinions, a pretesting study as well as studies on
determining the structural validity and reliability. Factor analysis results revealed that the Introduction
to Education Attitude Scale containing 29 items loaded on three factors. Three factors were interpreted
68,1% of total original variance on scale scores. The first factor, which was called “Sympathy”, consisted
of eight statements expressing positive attitudes. The second factor involved ten statements focusing on
the importance of Introduction to Education Sciences and was named as “Importance”. The third factor
consisting of eleven statements expressing negative attitudes was named as “Antipathy”. The statistical
analysis concluded that the Attitude Scale for Introduction to Education Sciences is a valid and reliable tool
that could be used for relative purposes in the field of education.

Key Words: The introduction to education course, teacher education, attitudes, scale, factor analysis.
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Giris
Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi ve
bireylerdenbeklenilenlerindegistigicagimizda
yetistirilen 6gretmenlerde bulunmasi gereken
dzellikler de hizla farklilasmaktadir. Ogretmen
adaylarinin sahip olmasi gereken nitelikleri
kapsayan egitim programlari da gecmisten
glnimuize gerek amaclar bakimindan gerekse
nitelik ve nicelik bakimindan surekli olarak bir
yapilanma siireci icerisindedir.  Ogretmen
yetistiren okullarin programlarinin, 6zellikle
de bu program icinde 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinin dinamik toplumun kosullari
geregi surekli olarak ihtiyaci karsilayacak
sekilde yeniden diizenlenmesi gerekmektedir
(Ada, 2001).

Aslan (2003)'a gore, c¢agdas degerlere
ulasmada ve bilimsel bir anlayisla toplumlan
yonlendirmede tek ¢6zim formal egitim
uygulamasini sistemlestirmektir. Boyle
bir egitimin temel unsurlarindan biri de
ogretmenlerdir. Dolayisiyla, o6gretmen
yetistirme ¢abasi hemen her toplumda buyuk
onem tasimaktadir. Toplumlar kendi egitim
sistemlerini dizenlerken, 6gretmen yetistirme
politikalarini  devamli gdzden gegirir ve
toplumsal gereksinimlere cevap verecek
yeni diizenlemelere giderler. Ulkemizde de
son yillarda yuksekogretimde ogretmen

yetistirme alaninda yeniden yapilanma
gerceklestirilerek, bazi derslerde degisiklikler
yapilmasi  yoluna gidilmistir.  Turkiye'de

1997 yilindan sonra egitim fakiltelerinin
yeniden yapilanmasi sirecinde “Ogretmenlik
Meslegine Giris” dersi dnemli bir role sahip
olmustur. Ancak 2006 yilinda, yapilan yeni
dizenlemeler ile 6gretmenlik meslek bilgisi
dersleri yeniden olusturulmustur. Bu yondeki
calismalar sonunda “Ogretmenlik Meslegine
Giris” dersinin igerigi gozden gegirilmis ve
“Egitim Bilimine Giris” dersi ismi ile tekrar
onceki uygulamaya donudlmustir (Tagpinar,
2007 ).

Ogretmenlik Meslegine Giris dersi, dgretmen
adayminin egitim kavramina donik teorik
o0grenmesini gerceklestirmesi, diger
ogretmenlik formasyonu derslerinin temelini
olusturmasi ve ogretmenligin ne oldugunu
anlamaya bir baslangic olmasi seklinde
tasarlanmistir (Toprakgi, 2010). Egitim Bilimine
Giris dersinin kapsaminda ise, egitimin temel

kavramlari, egitimin diger bilimlerle iliskisi,
egitimin felsefi, sosyal, hukuki, psikolojik,
ekonomik, politik temelleri, egitim biliminin
tarihsel gelisimi, 21.ylzyilda egitim biliminde
yonelimler, egitim sisteminde 6gretmenin
roll, oOgretmenlik mesleginin  6zellikleri,
O6gretmen yetistirme alanindaki uygulamalar
ve gelismeler bashkl konular 6gretilmektedir.
Dersin amagclarindan  bazilari, 6dretmen
adayinin diger meslek derslerine baslamadan
once egitimin temel kavramlariyla ilgili gerekli
on bilgilere sahip olmasini ve egitimin diger
bilimlerleolaniliskisinikavramasini,endnemlisi
de egitimde 6gretmenin azimsanamaz roli
hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamaktir.
Ancak yeniden yapilanma sonunda “Egitim
Bilimine Giris Dersi” kimligi ile karsimiza
cikan “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersinin,
cagdas egitim anlayisi geregi o6gretmen
adaylarinin  beklentilerini  karsilar  nitelik
kazanmasi gerekmektedir.

Ogretmen yetistirme cok boyutlu ve
genis kapsaml bir silrectir. Bu nedenle
O0gretmen adaylarinin izerinde, 6gretmenlik
mesleginin gerektirdigi tutum ve davraniglari
sekillendirmek ¢ok oOnemlidir (Toprakg,
2010 ). Cunki tutumlar, davranislar, ilgi
ve ihtiyaclar, degerler 6gretmen Kkisiligini
olusturan unsurlardir ve her biri 6grenciler
Uzerinde etkilidir (Klcukahmet, 1994). Bu
nedenle 6gretmen adaylarinin  olumlu
tutumlarla mesleki kariyerlerine baslamalari
son derece 6nemlidir. Bu gline kadar yapilan
calismalar, 6grencilerin derse ve konuya olan
tutumlarinin, onlarin derse nasil yaklastiklarini,
o konudaki bilgi dlizeylerini, performanslarini,
bilgi edinme isteklerini veilgilerini belirledigini
ortaya koymaktadir (National Research
Council, 1996; Karaca, 2006). Ogretmenlik
meslek bilgisi derslerine yoénelik tutumu
yluksek olan 6gretmen adaylarinin, 6grenmede
daha istekli olacaklari ve basarilarinin da
yuksek olacagi, ©6gretmen olarak goreve
basladiklarinda ise mesleklerini  severek
yapacaklar soylenebilir (Ekici, 2008). Ayrica
ogretmen adaylarinin tutumlari bilinmeden
O0gretmen yetistirmede yasanan problemlere
yonelik ¢c6zlim yollari Gretmek zaman kaybidir.
Ogretmenlik meslegine kisa bir siire sonra
adim atacak 6gretmen adaylarina meslekleri
ile ilgili pozitif degerler kazandirabilecek
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her turli yapilandirma, 6grenim hayatlar
stresince gerceklestirilmelidir.

Ogretmen adaylarinin  8grenim hayatlari
boyunca barindirdiklan ilgi ve tutumlari,
gelecekteki mesleki kariyerleri acisindan
oldukca onemlidir. Bu goristen hareketle,
ogretmen adaylarinin farkli meslek bilgisi
derslerine yonelik tutum ve duygularini
belirlemek Uzere, bircok veri toplama araci
gelistirme calismasi yapilmistir (Otacioglu,
2010; Tokinan, 2010; Ekici, 2008; Karaca, 2006).
Butlin bu ¢alismalarin ortak amaci, 6gretmen
adaylarinin meslek bilgisi derslerine yonelik
tutumlar  hakkinda genel bir bakis agisi
edinmek olmustur. Taskin ve Haciémeroglu
(2010)'na gore, 6gretmen adaylarinin egitim
fakilteleri programlarinda yer alan meslek
bilgisi derslerine iliskin bakis acilan, agirlikh

olarak Okul Deneyimi ve Ogretmenlik
Uygulamasi  dersleri  dikkate  alinarak
incelenmektedir.  Dolayisiyla,  6gretmen

adaylarininmeslekbilgisiderslerineiliskinbakis
acilarini bitiin olarak inceleyen calismalarin
sinirll oldugu anlasilmaktadir. Oysa meslek
bilgisi derslerinin  6gretmen adaylarinin
profesyonel gelisimlerine ne olclide katkida
bulundugunu anlayabilmek icin, 6gretmen
adaylarinin meslek bilgisi derslerine iligkin
bakis acilarinin bitin olarak incelenmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu goriisten hareketle
gelecegin  6gretmenlerinin,  6gretmenlik
meslegine attiklari ilk adim olan Egitim
Bilimine Giris dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla bir veri toplama araci
gelistirilmesi hedeflenmistir. Clinki 6gretmen
adaylarinin  Egitim Bilimine Giris dersine
yonelik tutumlarinin bilinmesi ve 6gretmenlik
meslegi derslerine ilk adim attiklar bu dersten
beklentilerinin karsilanmasinin, daha sonra
alacaklari pedagojik derslere yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerine de fayda saglayacagi
dusinilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin Egitim
Bilimine Giris dersine yonelik tutumlarinin
Olcllebilmesi amaciyla arastirmacilar
tarafindan bir tutum 6lcegi gelistirilmistir. Veri
toplama aracini gelistirmek icin gerekli veriler
betimsel arastirma yontemi ile toplanmistir.
Ol¢me araci uygulandiktan sonra elde dilen
bitin anketler incelenmis; ancak, tam
doldurulmayan anketler arastirma kapsamina
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alinmamistir. Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum
Olcegi'nin gelistirilmesi  stirecinde; sirayla
literatlir tarama, madde havuzu olusturma,
uzman gorist alma, 6n deneme calismasi
yapma, yapi gecerliligi ve guvenirligi belirleme
calismalari gerceklestirilmistir. Arastirmanin
temelbolimiini pilotcalismaolusturmaktadir.
Pilot calisma, 34 maddelik “Egitim Bilimine
Giris Dersi Tutum Olcegi’nin gelistirilmesi
asamalar ile gecerlik ve glvenirlik analizini
kapsamaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmaya 2009-2010 o6gretim yilinda
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde
o6grenim gormekte olan 296 bayan (%72)
ve 117 bay (%28) olmak Uzere toplam 413
O0gretmen adayi katilmistir.

Veri Toplama Araci Gelistirme Siireci

Literatiir Taramasi ve Madde Havuzu Olusturma

Egitim Bilimine Giris dersi konusunda arastirma
yapan uzmanlarin yaptiklar calismalardan
elde edilen bilgiler incelenmis ve o6nemli
gorulen noktalar belirlenmistir. Bunun yani
sira Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Kimya Egitimi Anabilim dalinda 6grenim
goren 30 6gretmen adayina 3 adet acik uglu
soru sorularak bir kompozisyon yazmalarn
istenmistir. S6z konusu kompozisyonlar
incelenerek hedef kitle olan 6gretmen
adaylarinin, Egitim Bilimine Giris Dersine
yonelik tutum 0Ogeleri sistematik bir bicimde
¢ozlimlenerek, tutum ifadelerinin yazilmasina
temel olusturacak ipuglan elde edilmistir.
Literatlr arastirmasi ve 6grenci gorusu alma
calismalan tamamlandiktan sonra madde
havuzu hazirlama sureci baslatiimistir.

Ozgiiven’e (2004) gére, madde sayisinin
Olcekte bulunmasi istenilen glvenilirlik
diizeyinin 6ngordigl en alt sinirla, pratik
ve ekonomik zorunluluklarla, bireyin dikkat
ve gldisinin belirledigi Gst sinir arasinda
uygun bir sayr olmasi gerekir. Bu goristen
hareketle, 06lcmek istenilen niteliklerin
iyi Orneklenebildigi ve alt kategorileri
birbirinden ayirt edebilmeye yeterli oldugu
dusinilen 36 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Bir sonraki asamada ise
maddeler degerlendirilmis, uygun uzunlukta,
anlami acik, dili sade, dilbilgisi bakimindan
dogru ve Oogretmen adaylarini ilgilendirir
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dizeyde olmalan icin gerekli dizeltmeler
yapilmistir. Maddeler yeniden dizenlenirken
olgusal ifadeler icermemelerine, yonlendirici
ve tarafli olmamalarina ve cift olumsuz ifadeler
bulundurmamalarina dikkat edilmistir.
Olcekteki maddeler mimkiin oldugunca
degisik anlamlara yol agmadan, 6z ve sade
bir bicimde ifade edilmeye calisiimistir.
Asirt uclarda tepki ifade eden maddeler
duzeltilmistir.

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi
maddelerinin sosyal bilimler alaninda yaygin
olarak kullanilan 5 secenekli Likert tipi
dereceleme 06lcedi halinde hazirlanmasinin
en uygun bicim olduguna karar verilmistir.
CUnkl secenek sayisinin artmis olmasi
aracin  guvenirligini  de  etkilemektedir.
Literatlirde tutum olcekleri Gzerinde yapilan
gecerlik guvenirlik calismalari sonuclarina
gore, Likert tipi Olceklerin gecerlik ve
glvenirlik duzeylerinin daha yuksek oldugu
belirtilmektedir ~ (Ozgiiven,2004).  Egitim
Bilimine Girig Dersine yonelik tutumlarin farkli
boyutlarini iceren 36 maddelik taslak 6lcekte,
Olcek ifadeleri alt alta siralanmis ve ifadelerin
karsisina “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Tamamen
Katilmiyorum” biciminde derecelendirilmis
bir 0Olcek konulmustur. Ayrica 06lgedin
basina, 6grencinin  cinsiyeti,  6grenim
gordigi  program tlri gibi demografik
bilgilerini sorgulamayi hedefleyen bir b&élim
hazirlanmistir. Olcekte olumlu ve olumsuz
ifadeler yazilirken, yanitlayiciyr olumlu ya da
olumsuz yanitlamaya yonlendirici etki yapma
olasiligini dislirmek icin olumlu ve olumsuz
ifadeler karnisik olarak siralanmistir. Verilerin
glvenirligini artirmak amaciyla ayni tutumu
Olcen birden fazla madde yazilmistir.

Uzman Gériisii Aima

Veritoplama aracinin, gerek kapsam boyutunu
gerekse hedef boyutunu iyi drneklemis olmasi
kapsam gecerliligi icin onemlidir. Kapsam
gecerliligi saglamak icin izlenen yollardan
biri uzman kisiye danismaktir. Burada sozi
edilen uzman kisi, hem olcegin hazirlandigi
bilim alanini iyi bilen, hem de 6lcek sorusu
hazirlama teknik ve yodntemlerini bilen bir
kisidir. Bazi durumlarda testin konusunu ve
test sorusu hazirlama yontemlerini bilen kisi
bulunamayabilir. O zaman uzman olarak ayni
konuyu bilen ya da s6z konusu dersi okutan bir

baskasinin elestirilerini almak testin kapsam
gecerliligine katki  saglayabilir  (Ozgtiven,
2004). Bu goristen hareketle, hazirlanan 36
madde, alanla ilgili uzmanlarin ve bu dersi
okutanlarin gorislerine sunularak anlatimda
bir eksiklik yadayanlisanlamaya yol acabilecek
bir karmasa olup olmadigi kontrol edilmistir.
Belirtilen elestiri ve oneriler dogrultusunda
yeniden diizenlenen 6l¢ek 34 madde olarak
sekillenmistir. Yapilan son degerlendirmeler
sonundatoplam 34 maddeden olusan deneme
formu hazirlanmistir. Uygulama ©ncesinde
Olcek maddelerine yanit verecek ogrenciler
icin bir yonerge sayfasi hazirlanmistir; ayrica
uygulama sirasinda da gerektiginde s6zlu
aciklamalar yapilmistir.

On Uygulama Asamasi

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi'nin
son formunda yer alacak maddeleri
belirleyebilmek icin madde analizi yapilmistir.
Madde analizi yapabilmek icin deneme olarak
hazirlanmis 6lcek, 2009-2010 6gretim yilinda,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakdiltesi OFMA
Bolimunde 6grenim gdren ve Egitim Bilimine
Giris Dersinialmis 77 kisilik bir 6grencigrubuna
uygulanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada kullanilan analizler SPSS 15 paket
program  kullanilarak  gerceklestirilmistir.
Olumlu clmleler “Tamamen Katiliyorum”
seceneginden  “Tamamen  Katilmiyorum
secenegine  dogru 54,321 seklinde
puanlanirken olumsuz ciimleler de, bunun tam
tersi bir yol izlenmistir. Ogretmen adaylarinin
Olcekte yer alan tim maddelere verdikleri
yanitlarin sayisal dederleri toplanarak 6lcek
puani elde edilmistir. Buna gore yliksek 6l¢cek
puanlari olumlu, disik Olcek puanlari ise
olumsuz tutumu gostermektedir. Uygulanan
ilk anketlerden elde edilen en yiiksek puan 170
ve en disuk puan 34 degerindedir. Verilerin
diger istatistiksel analiz sonuclari Tablo 1'de
gosterilmektedir.
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Tablo 1. Betimsel istatistik degerleri

Betimsel istatistikler

Degerler

Aritmetik Ortalama
Standart Sapma

En Ylksek Puan

En Dislk Puan
Ranj

Carpikhk

Basiklik

Ortanca

1222
16143
153
89

64
113
-.245
123

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi'nin
gecerlik ve guvenirlik calismalari kapsaminda,
Olcegin ayirt edici gecerligini tespit etmek
icin alt-ist % 27'lik grup karsilastirmasi
yapilmistir. Uygulamaya katilan 77 6gretmen
adayindan elde edilen anket kaditlan en
yuksekten en dislik puana gore siralanmig ve
en yuksek ve en diisiik puana sahip anketlerin
% 27'si ayrilmis; geriye kalan anket kagitlan
degerlendirmeyealinmamistir.Béylece madde
analizi icin 21 kisiden olusan alt ve Ust gruplar
olusturulmustur. Uygulanan deneme 6lcekte
yer alan her madde icin Ust ve alt grupta yer
alan deneklerin madde puanlari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
t-testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
14 ve 18. maddelerin t degerlerinin diger
maddelere gore dusuk oldugu belirlenmis,
nihai 6lcege alnip alinmamasi konusunda
diger analiz sonuglarina da bakilmasina karar
verilmistir.

Deneme olcekte yer alan her madde icin Ust
ve alt grup 6gretmen adaylarinin verdikleri
yanitlar ayri ayn sayilarak madde ayiricilik
glcl indeksi analizi yapilmistir. Yapilan
hesaplamalar sonunda madde ayiricilik glict
indeksi 0.30'dan kiclk olanlarin deneme
Olcekten cikarilmasina karar verilmistir. Madde
ayiricilik gticii indeksleri en dusik olan ve
¢ikarmaya karar verilen maddeler 14, 18 ve 20.
maddelerdir.

Deneme 0Olcek ile yapilan baska bir madde
analizi ise madde-toplam korelasyona dayal
madde analizidir. Her bir maddenin diger 33
maddeilevedlcekpuaniylayiiksekkorelasyona
sahip olup olmadigi belirlenmistir. Nihai
Olcege madde-toplam korelasyonlari katsayisi
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.54’den yuksek olan maddelerin alinmasina
karar verilmistir. Deneme Olcekte yer alan
14, 18 ve 20. maddelerin bu degerden daha
disuk degerlere sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Yapilan istatistiksel madde analizi sonucunda
toplam 3 madde asil 6l¢cekte kullaniimamak
Uzere cikarnlmistir.

Bulgular

Madde analizi sonunda geriye kalan
maddeler, yeniden diizenlenen ikinci anket
formuna yerlestirilmistir. Egitim Bilimine Giris
Dersi Tutum Olceginin kapsam gecerligi icin
tekrar uzman gorisi alinmistir. Olgme araci
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesinde
ogrenim goéren 413 Ogretmen adayina
uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen
413 adet veri, 6grencilerin 6lcek maddelerinin
birden cok secenedini isaretlemelerine veya
sadece bir sikka yonelik cevap vermelerine
gore incelenmis ve bir 6n elemeye tabi
tutulmustur. Bu inceleme sonunda 398 adet
ogrencinin yaniti dikkate alinmistir.

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi
gelistirme sirecinde arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarinin  kisisel gorislerine
uygun maddeleriisaretledikleri varsayimindan
yola cikilarak faktor analizi c¢alismalarina
baslanmistir.  Cronbach (1990), vyapi
gecerliginin  testlerin  gecerligini  artirici
en onemli etmenlerden biri oldugu ve bu
gecerliligi saglamak icin gerekirse testin
gecerligine  iliskin  diger niteliklerden
vazgecilebilecegi  gorisindedir.  Egitim
Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi’'nin yapi
gecerligini belirlemede, cok degiskenli bir
istatistik teknigi olan, birbirleriyle iliskili bircok
degiskeni az sayida, anlamh ve birbirinden
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bagimsiz faktorler haline getirmede kullanilan
(Hair, 2006) faktor analizi yapilmistir.
Faktorlestirme  tekniklerinden  biri  olan,
degiskenazaltmaveanlamlikavramsalyapilara
ulasmayi hedefleyen, varimaks Rotasyon’lu
temel bilesenler (Principal Component) analizi
yapilmis ve elde edilen veriler her bir degisken
icin tek tek incelenmistir. Sosyal bilimlerde
stk¢a kullanilan Varimax dik dondiirme teknigi
ile yapilan dondiirmeislemisonunda, 6zdegeri
1.00'den buylk olan 4 faktor ortaya cikmistir.
Faktor analizi, ayni yapiyi ya da niteligi 6lcen

Scree Plot
20

degiskenleri bir araya toplayarak dl¢meyi az
sayida faktor ile aciklamayr amaclar ve faktor
analizinde, 6z degeri 1 ya da 1'den buyuk
olan faktorler 6nemli faktorler olarak alinirlar
(Buyukozturk, 2002). Bu goristen hareketle
faktor sayisini azaltma amaciyla faktorler
arasindaki farka bakilarak eleme yapilmistir.
Yapilan eleme sonucunda 0.1'den az fark
olan ve 6 ve 11 numarali maddeleri iceren
faktorin  degerlendirmeye alinmamasina
karar verilmistir.

10 o

Figenvalue

-
1 3 5 7 =] 11

Component Number

13

15 17

Sekil 1. Scree sinamasi grafigi

Sekil 1'de gorilen, Scree sinamasi grafigi
incelendiginde, grafik egrisinin hizl dulsUs
gosterdigi noktanin lcilincl faktorin oldugu
yer oldugu dikkat cekmektedir. Uciinci
faktorden sonra egrinin ayni dogrultuda
ilerledigi gorildiginden Egitim Bilimine
Giris Olceginin ¢ faktér olarak kalmasi
gerektigi duslincesine ulasiimistir. Faktor
analizi sonunda elde edilen 3 faktore iliskin
Ozdegerler, varyans ylzdeleri ve toplam
varyans ylzdeleri Tablo 2'de gosterilmektedir.

Yapilan gecerlik analizi sonunda Egitim
Bilimine Giris Dersi Tutum Olgeginin 3 farkli
faktore sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Birinci
faktor Olcege iliskin toplam varyansin %
22'sini, ikinci faktor % 20,8'ini ve ligtincl faktor
ise % 25,3'Unu aciklamaktadir. Ug¢ faktérin
acikladiklar toplam varyans ise % 68,160'dir.
Bu Uc¢ faktorde yer alan maddeler ve yik
degerleri Tablo 2'de gorilmektedir.

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi
Gecerlik calismasinda Bartlett's Test of
Sphericity sonucu 0,0001 diizeyinde anlamh
[9017.36 / p<0.001)], Kaiser-Meyer -Olkin

orneklem degerleri ise 0,965 cikmistir ve kabul
edilebilir seviyenin oldukca Ustlindedir.

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi
Giivenirlik Calismasi

Ogretmen adaylarinin Egitim Bilimine Girig
Dersine yonelik sahip olduklari tutumlari
arastirmak icin hazirlanan 6lgegdin guvenirlik
katsayilarini  belirlemek (zere Cronbach-
Alpha, madde toplam korelasyonlari ve test-
tekrar test yontemi ile Pearson Korelasyon
katsayilar hesaplanmistir. Denemelik 6l¢egin
ic tutarhhdini belirleme amaciyla yapilan
istatistiksel analizler sonucunda Cronbach
Alpha glvenirlik katsayisinin .95 oldugu
belirlenmistir. Nunnally (1967), alfa (a)
katsayisina bagli olarak bir lgegdin glivenilirligi
80 < a < .100 ise Olcegin ylksek derecede
glvenilir bir 6lcek oldugunu ifade etmektedir.
Bu goristen hareketle denemelik Egitim
Bilimine Giris Dersi Tutum Olceginde bulunan
maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve ayni
ozelligi gosterdikleri sdylenebilir. Bu sonuca
gore, anket sosyal bilimler arastirmalari icin
kabul edilebilir derecede guvenilirdir.
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Tablo2. Faktor analizi maddelerin aritmetik ortalama, standart sapma, madde kalan, madde
toplam, tekrar-test, faktor analizi ve faktorlerin Cronbach Alfa sonuclari

o £ s
E E :s =] ;8\ a <
£ 4 « % £3Z g ¢ =
g & 28 § 8 =
Faktorler o e ° =
1. Faktor 3,19 220 110 .94
N - . .826
33.EBG* dersini severim. 267 105 .56 10.99
31.EBG dersinde kendimi iyi hissederim. 337 1.04 77 1725 818
32.EBG dersi bana mesledimi sevdirdi. 317 1.06 .73 1798 .813
30.EBG dersi bende merak uyandiriyor. 338 1.03 .77 1803 .769
34.EBG dersini dinlemek beni mutlu eder. 290 110 .63 1298 .759
29.EBG dersine zevkle calisirim. 335 1.01 .76 17.78 .685
27.EBG dersi en sevdigim derstir. 347 98 84 2176 .666
26.EBG dersine daha fazla zaman
356 .97 .79 1897 .605
ayirmak isterim.
2. Faktor 3,83 .93 1.84 27,8 .93
10. EBG dersi mesleki beceriler kazanmam
386 .87 .66 14.18 732
icin faydalidir.
9. EBG dersi meslege hazirladigi icin faydalidir. 399 .82 .72 1552 .717
2. EBG dersi 6gretmen olma bilincini
405 .87 71 1296 712
olusturmamda fayda saglar.
8. EBG dersi okul sistemi konusunda bilgi
363 94 57 1131 695
edinmede faydaldir.
7. EBG dersi egitim felsefesi konusunu
378 .88 .55 1039 .680
kavramada etkili bir derstir.
4. EBG dersi mesleki profilimi olusturmamda
394 95 60 1252 674
fayda saglar.
1.EBG dersi kendime kisisel hedefler
406 90 68 1210 .666
Koymami saglar.
3. EBG dersi 6gretmen niteliklerini 6grenme
370 1 68 1520 .664
bakimindan faydahdir.
28. EBG dersi bence meslege attigim ilk
374 95 82 1695 .576
adimdir.
25. EBG dersinin faydali bir ders oldugunu
356 1.02 .62 1373 .530

dusindyorum.
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o £ e
£ g 5 3 9 o ©
2 %4 « % £3 & § %
£ T £ & 0o =
Faktorler o a o "
3. Faktor 3.39 15.7 238 .77
22. EBG dersini gereksiz bulurum. 386 1.05 .79 2021 .79
15. EBG dersi gereksiz bir derstir. 400 1.02 .69 16.84 .784
16. EBG dersi beni 6gretmenlik
411 1.02 .67 15.02 .776
mesledinden soduttu.
17. EBG dersine ayirdigim zamani bos
404 97 .76 17.48 768
ve gereksiz buluyorum.
12. EBG dersi benim icin yararl bir ders degildir. 3.91 1.02 .68 16.16 .701
13. EBG dersini sevmiyorum. 370 115 .74 1758 .689
19. EBG dersi se¢meli olsaydi segmezdim. 357 121 72 1799 .685
5. EBG dersi benim icin 6nemli bir ders degildir. 392 128 .60 13.54 .665
23.EBG dersinde sikilirnm. 350 120 .70 1559 .644
643
24. EBG dersinde aradigimi bulamadim. 357 113 63 1183
21.EBG dersinin konulari ilgimi cekmiyor. 341 116 .73 1596 635
*Egitim Bilimine Giris **Tm “t” degerleri 0.001 diizeyinde anlamhidir.
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Olciimii = 0,965; Toplam farkin (Varyans) aciklama orani: 68,160
Tablo 3. Korelasyon analizi
1. FAKTOR 2.FAKTOR 3. FAKTOR
Pearson
. 1.000 743 .705
1. FAKTOR Correlation
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 397 395 397
Pearson
. 743 1.000 730
2. FAKTOR Correlation
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 395 395 395
Pearson
B .705 730 1.000
3. FAKTOR Correlation
Sig. (2-tailed) .000 .000
N 397 395 398
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Tablo 3'te goruldigi gibi korelasyon analizi
sonucunda faktorler arasinda pozitif yonde
iliskiler tespit edilmistir. (p = 0,0001 r =,743,
r=,730,r=,705,).Birincifaktor pozitif tutumlari
ifade eden sekiz maddeden olusmaktadir.
Bu nedenle birinci faktore “Sempati” ismi
verilmesi uygun gérilmistir. ikinci faktére
ise Egitim Bilimine Giris dersinin 6nemine
dikkat ¢ceken on maddeden olustugundan
“Onem” ismi verildiginde faktéri en uygun
sekilde betimleyecegine karar verilmistir.
On bir maddeden olusan ve Egitim Bilimi
Dersine yonelik olumsuz tutumlari iceren

Uclinct faktore ise “Antipati” isminin uygun
bir adlandirma olacagi distintGlmustr.
Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Ol¢eginin
Uygulanmasina iligkin Bulgular

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olceginin
uygulanmasi icin 398 Ogretmen adayinin

anketleri degerlendirmeye alinmistir.
Calismanin  Orneklemini  olusturan 398
ogretmen adayinin  6grenim  gordikleri
alanlara gore dagiimlan  Tablo 4'te

gosterilmektedir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin cinsiyet ve program tiiriine gore dagilimlan

ilkégretim Fizik Biyoloji Matematik Kimya FenBilgisi Toplam
Matematik Egitimi Egitimi Egitimi Egitimi  Egitimi
Kiz 58 46 22 38 56 63 283
Erkek 18 16 12 23 26 20 115
Toplam 76 62 34 61 82 83 398

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin Egitim Bilimine Girig
Dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore
bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin 0,5
anlam dulizeyinde bagimsiz t- testi; 6grenim
gordikleri program tiiriine gore bir fark
olup olmadigini belirlemek icin de tek yonla
varyans analizleri (ANOVA) yapilmistir.

Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin Egitim
Bilimine Giris dersine yonelik tutum ortalama
puanlari arasinda fark olup olmadigini
belirlemek icin yapilan analiz sonuglan Tablo
5'te gorilmektedir.

Tablo 5. Kiz ve erkek 6gretmen adaylarinin ortalama tutum puanlarinin karsilastirilmasi

Cinsiyet N E Sd t P
Kiz 283 3.05 .270

396 2,25 .001
Erkek 115 3.13 335

Tablo5’tegorildigigibikizveerkek6gretmen
adaylarinin  Egitim Bilimine Giris dersine
yonelik tutum puanlari orta diizeydedir. Ancak
erkek 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin
ortalamasi;, kiz  6gretmen  adaylarinin
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ortalamasindan fazladir. Bu nedenle bagimsiz
t-testi sonuglari erkek 6gretmen adaylarinin
ortalama puanlari ile kiz 6gretmen adaylarinin
ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkhhk
oldugunu gostermektedir [t = 2.25, p<.05].
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Tablo 6. Ogretmen adaylarinin tutum puanlarinin incelenmesi

Program Tiirii N X ss
Kimya Egitimi 82 3,1591 33
Fizik Egitimi 62 3,1322 22
Biyoloji Egitimi 34 3,1110 21
Fen Bilgisi Egitimi 83 3,0874 32
Matematik Egitimi 61 3,0074 31
ilkégretim Matematik Egitimi 76 2,9820 21

Tablo 6'da gorildigu gibi Kimya 6gretmen
adaylarinin  Egitim Bilimine Giris Dersine
yonelik tutum puanlan ortalamasi diger
Ogretmen adaylarina goére en yuiksek;
ilkdgretim Matematik 6gretmen adaylarinin
ise en dusuktur. Farkli program tlrlerinde

O6grenim goren 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlari arasinda gorilen bu farklarin
istatistiksel olarak anlaml olup olmadigini
belirlemek icin yapilan ANOVA analizi Tablo
7'de yer almaktadir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin tutum puanlarinin program tiiriine gére tek yénlii varyans analizi

Kareler

Varyansin sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 1.831 5 .366
Gruplarici 33.196 392 .082 4.49 .001
Toplam 35.027 397
Tablo 7'de gorildigl gibi yapilan tek Sonuclar ve Oneriler

yonli varyans analizi sonuclari, 6gretmen
adaylarinin - 6grenim gordikleri  program
tlrlne gore Egitim Bilimine Giris Dersine
yonelik ortalama tutum puanlar arasindaki
farkin anlamh oldugunu gdstermektedir
[ Fesopy = 449, p<.05]. Bagka bir ifadeyle
ogretmen adaylarinin Egitim Bilimine Giris
Dersine yonelik ortalama tutumlari 6grenim
gordikleri program tirline gore anlamh
bir sekilde degismektedir. Farkhhgin hangi
program tiirleri arasinda oldugunu belirlemek
icin Sheffe testi uygulanmistir. Elde edilen test
sonuclarinagore, ilkdgretim Matematik Egitimi
program tiriinde 6grenim goren 6gretmen
adaylarinin tutum puanlan ortalamalan ile
Kimya ve Fizik Egitimi program turlerinde
O0grenim goren 6gretmen adaylarinin tutum
puanlari ortalamalar arasinda anlamli bir
farkhhk oldugu belirlenmistir.

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler;
toplumlarin  egitilmis insan gliciine olan
ihtiyacini on plana ¢ikarmis, nitelikli insan gticu
bitun dinya ulkelerinin egitim politikalarinin
en onemli ve vazgecilmez konusu haline
gelmistir. Bu baglamda, 06zellikle saglam
temeller  Uzerine  oturtulmus, toplum
gereksinimlerini karsilayan, bilimsel olcutlere
uygun ve iyi planlanmis bir egitim sistemi
cercevesinde 6gretmen yetistirmenin dnemi
acikca gorilmektedir (Aslan, 2003). Ogretmen
yetistirmede gerekli kaliteye ulasmak adina,
egitim fakilteleri donem dénem yeniden
yapillanma sireglerine dahil edilmektedir.
S6z konusu sireclerden gecen bir ders de
Egitim Bilimine Giris Dersidir. Egitim Bilimine
Giris Dersi, bir 0gretmenin sahip olmasi
gereken temel 6gretmenlik meslegi kiltirind
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kazandiran ve 6gretmenlik meslegine atilan
ilk adim olarak da nitelendirebilen 6nemli
bir derstir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin
bu ders hakkinda gelistirdikleri olumlu ve
ya olumsuz tutumlarinin neler oldugunun
bilinmesi bircok yapilandirma siiresinden
gecen Ogretmen yetistirme programlarinin
gelecegiicin de onemlidir.

Yeni yapilanma ile egitim formasyon dersleri
icinde Egitim Bilimine Giris Dersi, Ogretmenlik
Meslegine Girig Dersinin alternatifi
konumundadir. Hem &6gretmen adaylarinin
gordigu ilk egitim dersi olmasi hem de egitim
ve Ogretim kavramlari ile iliskili konulari
icermesi nedeniyle calismada gelistirilen
Olcegin her iki derse yonelik tutumlan
Olctligl varsayimindan hareket edilmistir.
Bu gorlslerden hareketle, arastirmada
Hacettepe Universitesi Egitim Fakdltesinin
farkli program tirlerinde 6grenim gdren
O0gretmen adaylarinin Egitim Bilimine Giris
Dersine yonelik tutumlar géz oniine alinarak
gecerli ve guvenilir bir “Egitim Bilimine
Giris Dersi Tutum Olcegi” gelistirilmistir.
Cahismanin orneklemini 413 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Egitim Bilimine Giris Dersi
Tutum Olcegi'nin gelistirilmesi siirecinde;
sirayla literatlir tarama, madde havuzu
olusturma, uzman gorisleri alma, 6n deneme
calismasi yapma, yapi gecerliligi ve guivenirligi
belirleme  calismalari  gergeklestirilmistir.
Genis capta vyapilan literatlir arastirmasi
ve kompozisyon ile 6grenci gorisi alma
calismalari sonucunda, 36 maddelik bir madde
havuzu olusturulmus ve alanlailgiliuzmanlarin
ve bu dersi okutanlarin gorislerine sunularak,
gelen elestiri ve Oneriler dogrultusunda 34
maddelik deneme formu hazirlanmistir.
Yapilan istatistiksel madde analizi sonucunda
toplam 3 madde asil dlgekte kullanilmamak
Uzere cikanlmistir. Daha sonra asil form
Uzerinden faktor analizi yapilmis ve KMO
dederi 0,965 olarak bulunmustur. Varimax
rotasyon analizi sonucunda Ug faktorlu bir yapi
ortaya cikmistir. Aciklanan varyans ylzdeleri
birinci faktor icin % 22, ikinci faktor igin % 20,8
ve son faktor olan tglinci faktor icin de % 25,3
olarak bulunmustur. Uc faktériin agikladiklari
toplam varyans ise % 68.160'dir. Glvenirlik
calismasi kapsaminda ise Egitim Bilimine Giris
Dersi Tutum Olceginin tutarhigini belirlemek
icin test-tekrar test guvenirligi incelenmis ve
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korelasyon katsayisi .95 olarak bulunmustur.
Olcegin ic tutarhligini belirleme amaciyla
yapilan istatistiksel analizler sonucunda
Cronbach Alpha guvenirlik katsayisinin .95
oldugu belirlenmistir. Yapilan tiim istatistiksel
analizler sonucunda Egitim Bilimine Giris
Dersi tutum Olceginin bu dersi alan 6gretmen
adaylarinin derse yonelik sahip olduklan
olumlu veya olumsuz tutumlari 6lgmede
gecerli ve glvenilir bir 6lcme araci oldugu
saptanmistir.

Arastirmanin  ikinci asamasinda  Egitim
Bilimine Giris Dersi Tutum Olceginin uygulama
calismasi yapilmistir. Ekici (2008) tarafindan
gelistirilen ve o6gretmenlik meslek bilgisi
derslerinin geneline yonelik hazirlanan tutum
dlceginin - “Ogretmenlik Meslegine  Giris”
dersineyodneliktutumlariiceren boyutunda, bu
derse yonelik tutum puanlarinin ortalamanin
Uzerinde deger aldigi belirlenmistir. EgJitim
Bilimine Giris Dersi Tutum Olceginden elde
edilen veriler ile yapilan istatistiksel analiz
calismalan sonucunda da benzer sekilde,
Ogretmen adaylarinin  ortalama  tutum
puanlarinin ortalamanin Uzerinde degerler
aldigi  belirlenmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin tutum puanlari arasinda cinsiyet
ve 6grenim gordikleri program tiirline gore
anlamli farkhhklar gozlenmistir [t(396)= 2.25,
Fiss) = 449, p<05]. Erkek Ogretmen
adaylarinin bu derse yonelik tutumlan kiz
O0gretmen adaylarina gore daha olumludur.
Bu durumun nedenleri, erkek 06gretmen
adaylarinin  bu derse yonelik ilgilerinin
daha yiiksek olmasi ve ya beklentilerinin
kiz Ogretmen adaylarina gore daha iyi
karsilanmasi olabilir. Clinki 6lcek maddeleri
arasinda o6gretmen adaylarinin bu dersten
beklentilerinin  karsilanip  karsilanmadigini
sorgulayan ifadeler de bulunmaktadir. Kiz
ogretmen adaylarinin  erkek  6gretmen
adaylarina gore daha olumsuz tutumlar
sergilemelerinin nedeni, ogretmenlik
mesleginin ilk adimi olan bu dersten,
ogretmenlik meslegi adina, beklentilerinin
daha ylksek olmasindan ve ders iceriginde
tam olarak istediklerini bulamamalarindan
kaynaklanmaktadir. Clinkii  veri toplama
araci gelistirme calismalarinin baslangicinda
O0gretmen adaylarina 3 adet acik uglu soru
sorularak kompozisyon yazmalan istenmistir.
Kompozisyonlar incelendiginde  o&zellikle
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kiz 6grencilerin kagitlarinda, bu dersten
beklediklerinindahafarkliolduguvetamolarak
aradiklarini bulamadiklari yoninde ifadeler
dikkat cekmistir. Bu dersten beklentilerinin
karsilanmamasindan  kaynaklanan  hayal
kirkh@i tutum puanlarina olumsuz bir sekilde
yansimaktadir.

Egitim Bilimine Giris dersi icerigi her ne
kadar ayni olsa da sinifta uygulanan yontem
ve teknikler, bu dersin sunus sekli ve ders
sorumlusu ile 6grenci arasindaki iletisim derse
yonelik tutumlarin  sekillenmesini  6nemli
derecede etkileyen cevresel faktorlerdir.
Ozgiiven (2005)'e gore, pek ¢ok nitelik ve
davranisin olugmasinda gevre ve katilim ayni
derecede 6nemli rol oynamakla beraber,
cevreye gore kalitimin veya kalitima gore
cevrenin daha genis Ol¢lide etkin oldugu
nitelikler, yetenek ve davranislar vardir. Bu
nedenle farkli program tirlerinde 6grenim
goOren 6gretmen adaylarinin tutum puanlarn
arasinda gorulen anlamh farklilik, bu dersi
alirken karsilastiklari olumlu-olumsuz tutum,
durum ve ya olaylarin muhtemel sonucu
olabilir. S6z konusu cevresel faktorler ilerde
daha olumsuz tutumlarin olusmasina meydan
vermeden, her bir faktor baska calismalarda
ayrintil bir sekilde incelenmelidir.

Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum Olcegi
gelistirme calismalari fen ve matematik
alanlarinda  6grenim  gbren  O0Jretmen
adaylari ile gercgeklestirilmistir. Ancak olcek

gelistirme calismalarinda elde edilen bulgular,
sosyal bilimler alaninda istenen gecerlik ve
glvenilirlik degerlerinin (Nunnally , 1967)
Uzerinde oldugundan, sosyal bilimler program
tdrlerinde 6grenim goren 6gretmen adaylari
icin de kolaylikla genellenerek, guvenli bir
sekilde kullanilabilecek niteliktedir.

Karaca (2006)ya gore egitim tutumlan
degistirmede 6nemli bir ara¢ oldugundan
ogretmenlerin  kendi derslerine  yonelik
ogrenci tutumlarinin ne oldugunu bilmeleri,
egitimin niteligini arttirmada 6nemli bir
etken olabilir. Bu nedenle Egitim Bilimine
Giris Dersini veren bir 6gretim uyesi icin de
ogretim sureci tamamlandiginda 6gretmen
adaylarinin tutumlarini belirlemek son derece
onemlidir.

Egitim fakiltelerinin her alaninda 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin  bu derse
yonelik tutumlarn énemli oldugundan, farkli
egitim fakdltelerinin farkh anabilim dallan
icin de Egitim Bilimine Giris Dersi Tutum
Olcegi kullanilarak tutumlarinin incelenmesi
Onerilebilir.  Ayrica calismada Ogretmen
adaylarinin  Egitim Bilimine Giris dersine
yonelik tutum puanlar sadece cinsiyet ve
0grenim gordikleri program tirleri agisindan
degerlendirilmistir. Bu nedenle 06gretmen
adaylarinin  Egitim Bilimine Giris Dersine
yonelik tutumlarinin daha farkli demografik
Ozelliklerine gore de degerlendirilmesi
onerilmektedir.
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Summary
Introduction and Methodology

Interests and attitudes of student teachers
during their education lives are very important
in terms of their professional careers. The
literature contains various assessment tools
that aim to determine student teachers’
attitudes and interests in different subject
areas. However, there is no evidence of an
attitude scale for assessing student teachers’
attitudes towards Introduction to Education
Sciences class, which sets the base for their
first step in education. Determination of
student teachers’ attitudes towards this
subject area would lead to addressing their
requirements and further developing positive
attitudes towards pedagogical courses. In
this study, “Attitude Scale for Introduction to
Education Sciences” course was developed in
order to determine student teachers’ attitudes
towards Introduction to Education Sciences
course.

Findings and Discussion

The process of developing the Attitude
Scale for Introduction to Education Sciences
involved a literature scan, taking student
opinions through essays, creating an item
pool, taking expert opinions, a pretesting
study as well as studies on determining
the structural validity and reliability. Firstly,
three open-ended questions were asked to
30 student teachers studying at Hacettepe
University, Faculty of Education, Department
of Chemistry Education. They were asked to
write essays, which were later used as clues
to help writing the attitude statements. After
the completion of the literature scan and

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayt 29 (Ocak 2011/I)

Taskin, C. S. ve Hacadmeroglu, G. (2010).
Meslek  bilgisi derslerinin  6gretmen
adaylarinin  profesyonel gelisimindeki

dnemi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(1l), 165-174.

Taspinar, M. (2007). Egitim Bilimine giris (Ogretmenlik Meslegi).
Ankara: Universite Kitapevi.

Toprakgi, E.Ogretmenlik meslegine giris izlencesi,
[Cevrim-ici:  public.cumhuriyet.edu.tr/etoprakci/.../
omg/omgizlence.htm ] (Erisim tarihi:5 Nisan 2010).

taking students’ opinions, the 36 statements
obtained were communicated to field
specialists and instructors of this course in
order to check any possible complexity that
would cause misunderstandings. Upon the
expert opinions, the trial version consisting of
34 statements was formed.

Item analysis was made in order to determine
the statements to take place in the final
version of Attitude Scale for Introduction
to Education Sciences. The trial version of
the scale was administered to 77 students
studied at Hacettepe University, Faculty
of Education, Secondary Mathematics and
Science Education Section during 2009-2010
academic year for the item analysis.

All analysis studies at this study were done
through SPSS 15 software. Prior to the
validity and reliability studies, minimum and
maximum score width and average Skewness
and Kurtosis coefficients were calculated
according to the normal distribution analysis.
The distinguishing validity of Introduction to
Education Science was determined according
to 27% group-subgroup comparison was
made. The analysis results showed that the
t values of 14" and 18" statements were
lower than the other statements. Moreover,
according to the distinguishing aspect study
of the statements, 14™, 18" and 20t statements
were removed from the scale because of their
distinguishing indexes lower than 0.30.

The trial scale was finally used for item analysis
based on item-total correlation. The final
version of the scale was decided to involve
statements with item-total correlations of
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higher that .54, which indicated the removal
of 14™, 18" and 20" statements. The statistical
item analysis made resulted with the removal
of 3 statements in order not to take place in
the final version of the scale.

After the removal of the 3 statements as a
result of the item analysis, the final version
of the scale consisting of 31 statements was
administered to 413 student teachers. Data
obtained were eliminated and the statistical
analysis was continued with 398 data items.
The factor analysis was resulted with a KMO
value of 0,965. The variance percentages
explained by Varimax rotation analysis were
calculated to be 22% for the first factor, 20.8%
for the second factor and 25.3% for the third
factor. The total variance explained by the
three factors was found to be 68.160%. It
was determined that the validity study and
Bartlett's Test of Sphericity was significant
at 0,0001 level [9017.36 / p<0.001)]. , Kaiser-
Meyer-Olkin sampling value was calculated to
be 0,965.

The reliability study was continued with the
test-repeated test reliability of Attitude Scale
for Introduction to Education Science. The
Department of Physics students (n=30) were
administered the trial scale twice one after 15
days. The correlation coefficient was found
to be .95. In order to determine the inner
coherence of the scale analysis were made
and Cronbach Alpha reliability coefficient
was calculated to be .95. The inner coherence
coefficients obtained for the sub dimensions
were.94,.93,and .77.
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Correlation analysis, the final statistical
analysis made, concluded that there were
positive relationships between factors
(p=00001r=,743 ,r=,730 ,r =,705 ).
The first factor, which was called Sympathy,
consisted of eight statements expressing
positive attitudes. The second factor involved
ten statements focusing on the importance
of Introduction to Education Sciences and
was named as Importance. The third factor
consisting of eleven statements expressing
negative attitudes was named as Antipathy.
The statistical analysis concluded that the
Attitude Scale for Introduction to Education
Sciences is a valid and reliable tool that could
be used for relative purposes in the field of
education.

The second part of the study the scores of
the student teachers obtained through the
Attitude Scale for Introduction to Education
Science were evaluated in terms of the gender
variable. There was a significant difference
between the attitude for Introduction to
Education Science of student teachers in
terms of gender [t(s%): 2.25, p<.05]. The
analysis concluded that there were significant
differences between the mean scores obtained
by students teachers of in the Attitude
Scale for Introduction to Education Science
[F 309 =449, p<.05].
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