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Gorsel Sanatlar Egitiminde Olgme ve Degerlendirme
Nuray Mamur*

Ozet

Her sanat egitimi programinda, cocugun programin amaclarina ulasip ulagsmadigini bilmek icin 6l¢me
ve degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Dederlendirme asamasi ¢cocugun zihinsel, duyussal ve sosyal
gelisimine katkida bulunacak énemli bir stirectir. Clinkii degerlendirme yoluyla sanat etkinliginin distnu
boyutu harekete ge¢mekte ve cocuk her seferinde biraz dahailerleyip yeni diisiinme ve uygulama teknikleri
gelistirebilmektedir. Gorsel sanatlar egitiminde Ogrencinin sanatsal 6grenmesini degerlendirmede
kullanilabilecek cesitli teknikler mevcuttur. Fakat her dederlendirme teknigi sanatsal 6grenmenin
farkh boyutlarini 8lcmektedir. Ogretmenlerin uygun teknikleri secebilmeleri icin bu farklari bilmeleri
gerekmektedir. Bu ¢alismada 6grencinin sanatsal 6grenmesini degerlendirmede alternatif degerlendirme
tekniklerinin 6zellikleri, kapsami, uygulanisi ve degerlendirilmesi lizerine durulmustur. Boylelikle gorsel
sanatlar egitiminde gercek 6grenme durumlarini ve eksikliklerini belirlemede 6gretmenlere yeni bir bakis
acisi saglayacagi diistinilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Gérsel Sanatlar Egitimi, Sanat Egitiminde Olcme ve Degerlendirme, Alternatif Degerlendirme
Yaklasimlan

Measurement and Assessment in Visual Art Education

Abstract

Each art education program, it has been needed measurement and assessment to be able to realize
whether the child reaches the program'’s objectives or not. Assessment stage is an important process which
contributes to a child’s mental, affective and social development. Because, intellectual dimension of the
art activity activates during the assessment and child can develop his thinking and practicing techniques
a little more each time. There are various techniques to be able to assess artistic learning of the student.
Nevertheless, in each assessment technique assess different sizes of artistic learning. To be able to choose
appropriate techniques, teacher must know the difference among them. In this research, specialty,
content, application and evaluation of alternative assessment techniques have been evaluated. In this way
it has been thought that this article would be able to provide a new perspective to the art educators about
determining real learning ways and shortcoming.

Key Words: Visual Art Education, Assessment and Evaluation in Art Education, Alternative Assessment Techniques

Giris

Sanat egitimin her bir birey icin gerekliligi, ortaya ¢ikarmak, onu 6zgir, yapici, arastirici
kazandirlmak istenen bilgi, beceri ve  kilmak, disiinen, Uretken bireyler haline
tutumlarda sanatin etkisi tartisiimaz bir  getirmek ancak bilingli yapilan sanat egitimi
gercektir. Estetik duyarlihiga sahip, disinen, ~ programlari ile mumkin olmaktadir (Mamur
arastiran,  sorgulayan yaratici  bireyler ~ 2009). Bu sanat egitimi programlarinda
yetistiriimesinde sanat egitiminin katkisi  ise gorsel sanatlar egitimindeki amaclara
blyiktir. Fakat insandaki yaratict giici  ulasilip ulasiimadigini bilmek icin élgme ve
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degerlendirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Fakat
O0lcme ve degerlendirme sanat egitiminin
en tartismali kavramlari arasindadir. Bunun
nedeni sanatin dogasi ile ilgilidir. Sanatta her
olgu, her eylem ayri kisilerde, ayri ortamlarda,
ayn tepkilerle ortaya ¢ikmakta ve kendini
uygulama ile gostermektedir (Kirisoglu 2009).
Bu durum olaylara ve olgulara daha yorumsal,
daha bireysel yaklasma gerekliligini ortaya
cikarmaktadir. Sanatin bu 6znel yapisi sanat
egitiminde sayisallastirmayi, yani 6lgme
ve degerlendirmeyi glglestirmektedir. Bu
glclik degerlendirme uygulamalarina yeterli
zamanin ayrilmamasina, 6grencinin sadece
uygulama yeterliliginin 6l¢lilmesine ya da
Urin temelli degerlendirme yapilmasina
neden olmaktadir. Oysa sanat egitimi alaninda
yaratici stire¢ sonug kadar 6nem tasimaktadir.
Clnkl sanatta degiskenler karmasiktir ve
sanatsal anlatimlarda simgesel anlam, ayrinti
ve yorum Onemlidir (Kinsoglu 2009). Bu
nedenle yapilan degerlendirmelerin yaratici
sureci izleyen ve programa yoén veren bir
yapida olmasi 6nem tagimaktadir.

Yapilandegerlendirmeninamaclarinaulagmasi
degerlendirmelerin egitim agisindan dogru
ve guvenilir olmasi ile saglanabilmektedir
(Armstrong, 1994). Goérsel sanatlar egitiminde
yapilan 6l¢iim ve degerlendirmelerin dogru ve
glvenilir olmasi amaglarin ya da 6grenciden
beklenen davranislarin  belirlenmesi  ve
bilinmesi ile baslamaktadir.

Pekisanatta degisimi beklenen davranislar,
yetiler nelerdir?

Egitimciler ve sanat egitimcileri sanat
calismalarint  ve  6gretimi  planlamada
dikkate alinmasi gereken benzer davranis

kategorileri lizerinde cahsmislardir
(Armstrong&Armstrong, 1977,
Armstrong, 1986; Bloom, 1956; Davis
D.J. 1971; Gagne&Driscoll,1988; Kibler,

Barker&Miles,1970; Krathwohl, Bloom&Masia,
1964; Wilson, 1971,1988 Akt: Armstrong, 1994).
Armstrong (1994) davranis hiyerarsisindeki
benzerlik ve sanat alanindaki davraniglan
incelemis bunlardan gorsel sanatlarla ilgili
yedi temel davranis alani belirlemistir. Bilmek,
algilamak, organize  etmek(diizenleme),
arastirmak(sorgulama), deger vermek,
beceriyle kullanmak ve etkilesime girmek
olarak adlandirdigi bu davranislari Wilson

EJEENE

(1971) bes kategoride ele almis ve deger
bicme, algilama, bilgi edinme, yargilama
ve (rlin olarak siniflandirmistir. Lowenfeld
(1959) ise yapmis oldugu arastirmalarda
sanatsal aktiviteler ve sanat calismalarindan
etkilenen alti alan belirlemistir. Bu gelisim
alanlarini duygusal, fiziksel, algisal, sosyal,
estetik ve yaratici alanlar olarak adlandirmistir
(Akt: Wilson 1971). Armstong’un (1994)
temel sanat davranislari cercevesinde diger
siniflandirmalarla karsilastirmasi Tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1 cercevede temel sanat davranislari
icerigine deginmekte yarar vardir.

Bilmek(Bilgi): Hatirlama ve farkina varma
davraniglan igerir (Wilson 1971). Sanat
agisindan degerlendirildiginde bilgi
davranislarn terminoloji (s6zcik ve kavram)
bilgisi, kurallar, yontemler, siniflandirmalar,
teorilerve gerceklergibialanlar kapsar(Mamur
2009).

Bilgi, gizli oldugu icin 6gretmen bilgiyi ancak
ogrenci acikca soylediginde, gosterdiginde,
cizdiginde ya da bildigini uyguladiginda
gorme olanagr bulur (Armstrong 1994).
Ornegin;

Ogrencinin sanati diger disiplinlerden
ayiran kavramlarin tanimlarini
hatirlayabilmesi (sézcuik ve kavram bilgisi),

Rengin; yogunlugunun, doygunlugunun
ya da rengin pastel, fresk ya da gravir
tekniklerindeki etkisinin bilinmesi,

« Sanat tarihindeki sanatgi isimlerini, sanat
eserlerini ve yerlerini, sanat eserleri
hakkinda bilgi veren kitaplari, miizeleri
hatirlamasi (gercekler bilgisi),

« Sanat eserlerindeki Uslip ya da donemi
fark edebilmesi (siniflandirma),

+  Kili sekillendirme ya da agag baski resim
teknigindeki kurallari bilme (yontem ve
teknik bilgisi)  bilgiye dair davranislar
olarak gosterilebilir(Armstrong 1994).

Algilamak (Algilama): Gorlinlsin gorsel
sanatlardaki yeri inkar edilemez. (Wilson
1971). Sanatcidan sanat elestirmenlerine
kadar tiim sanat diinyasi gérme verilerine gore

Pamukkale University Journal of Education, Number 28 July 2010/11



Gérsel Sanatlar Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Tablo 1: Temel Sanat Davranislarinin Diger Davranis Siniflandirmalari ile Karsilastirilmasi

Temel Sanat Bloom, 1956 D.J. Davis, 1971 Gagne/ Briggs, Wilson, 1971
Davranislari 1974
Armstong 1977-1986 Davraniglar Sanat Ogrenmenin Sanat Egitiminde
Davraniglari Ciktiklar Davraniglar
Bilmek (Bilgi) Bilissel Farkindalik Bilai Bilme
Bilme Dil Gergekler Gergekler
Sanatgilarin isimleri | Dénemler
ilkeler Yéntemler
Teoriler
Kuralar
Siniflandirmalar
Ardillik
Algilamak (Algilama) Algilama Entellektiel Algilama
Beceriler Sanat calismalari
Ayirt etmek arasinda ve icinde
Farki gostermek
Dlzenlemek Kavrama Analitik Kural ve ilkeleri | Kavrama
(Organize Etme) Uygulama Siniflandirma kavramsallastirma | lliskilerin Analizi
Analiz Tanimlama
Sentez Aciklama
Degerlendirme | Uygulama
Sanat
formunun Degerlendirme
olusturulmasi
Yargilama
Arastirmak Uygulama Bilissel Stratejiler Uretim
(Sorgulama) Esneklik Yenilikgi Yaraticihk
Akicilik Distinme
Orjinallik
Ayrintilandirma
Deger Vermek Duyussal Tepki Tutumlar Takdir Etme
Alma Degerler Kisisel tercihler Hisler
Cevaplama Tutumlar Sosyal etkilesim Degerler
Deger Toplumsal Kendini baskasinin
Karmasik Karmasik sorumluluk yerine koyma
degerlerin degerlerin
dizenlenmesi niteligi
Beceriyle Kullanmak | Devinissel Yapma Motor Beceriler Uretim
(Uygulama Becerisi) Yerine getirme | Araclari ve | Beceriler
Materyalleri
Kullanma
Etkilesim(isbirligi) Sosyal becerileri iceren davranislar

(Armstrong 1994)

hareket eder. Bu nedenle gorsel farkindaligin
gelistirilmesi sanat egitiminde 6nemlidir. Algi,
Ust dliizeyde yaraticiliga, yorumlamaya katkida
bulunan, gorsel veri kaynaklar saglamayi
mimkin kilan bir davranistir (Armstrong
1994). Gorsel duslinme becerileri gelismis
bir kisi ise, gorsel yetenekleri egitiimemis bir
kisiye gbre sanati anlamaya ve iretmeye daha
hazirdir. Gordigu bicimlerden olusturdugu
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genis bir repertuara sahiptir ve gerektiginde
pek cok gorsel olay ve fikri hatirlayabilir, gorsel
karsilastirmalar yapabilir ve gorsel problemleri
¢Ozebilir (Wilson 1971).

Algisal hedeflere yonelik 6grencinin  ne
tdr davranislar sergiledigi ya da 0Ogrenip
o0grenmedigini belirlemedeise bazidavranislar
dgretmene yol gésterici olabilir. Ornegin;
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- Ogrencinin farkhhklari

tanimlamasi,

gordugu

«  Gozlemledigi ayrintilar cizmesi,

« Bazl sonuglarin ortaya ¢ikmasina neden
olan gorsel 6zellikleri betimleyebilmesi,

«  Sanat eserlerindeki nitelikleri ve kullanilan
arac-gerecin  etkilerini  gérmek icin
yakindan bakmasi, algilamaya yonelik
davranislaricin 6rnek olusturur(Armstrong
1994).

Organize Etmek (Diuzenleme Yapmak):
Bir sanat calismasi yaparken c¢ok sayida
farkh sanatsal unsur birlestirip bir bitin
olusturulmaktadir (Wilson 1971). Uygulamal
calismalardaelealinandiizenlemeyetisiyiiksek
duzeyde butinlik ve uyum gerektirmektedir
(Kinsoglu 2002,209). Bilissel bir siireci iceren
birlestirme ya da dizenleme Bloom'un
(1956) taksonomisinde, kavrama, uygulama,
analiz etme, sentez ve degerlendirme gibi
kategorileri icermektedir.

Bu alan; bilgiyi, dusiinceyi anlamak icin
kodlamak veya siniflandirmak, kavram
olusturmak, o6grenilmis olani uygulamak,
kavramlar arasinda iliski kurmak, bilgiyi
kullanarak sentez ve genellemeler yapmak
gibi unsurlari icerir (Armstrong  1994).
Burada, yepyenilik ya da bir bulus yapma
gibi bir durumun olmasi gerekli degildir. Bu
bilesendeki 6zellik; diizensizlik icinde diizeni
kurmak, karmasa icinden butlni yakalamak,
parcalari uyumlu bir batunlik icin bir araya
getirmektir (Kirnsoglu 2002,209). Ornegin;

« Bir sanat eserinin olusturulmasindaki
varsayimlarin belirlenmesi,

«  Kompozisyonun incelenmesi,

+  Yeni bir kompozisyon olusturmasi ya da
Onerilmesi

«  Sanat eserinin yorumlanmasi,

« Sanat eserinin ya da 6grencinin kendi
sanatsal  calismasini  belli  olcutler
cercevesinde degerlendirebilmesi  gibi
davranislar bu beceriye gozlemlenebilir
ornek olusturur(Armstrong 1994).

EOEENR

Arastirmak (Sorgulama): Gorsel sanatlar
egitimi denemeyi, merakh olmayi, esnekligi,
farkli diistinmeyi, erken yargiya varmamayi ve
elestirel distinmeyi icerir (Armstrong 1994).
Arastirma sorgulama davranislari ise kendi
kendine 6grenme ve bagmsiz dislinceye
neden olur. Bu baglamda;

Ogrencinin bilgi edinmede merakli ve
arastirmaci olmasi,

- Kendisine verilen konu ve temalar tGzerine
ayrintili disinmesi,

«  Farkh ¢c6ziimler aramasi,
«  Fikirleri yeni yontemlerle birlestirmesi,

Problemi farkli yonleriyle ele alip ¢ok
sayida “dogru cevap” ile gelmesi,

« Kendisine yoneltilen bir soru Uzerine
disiinmesi,

«  Fikirlerini pek cok sebeple desteklemesi
arastirma  becerisine  yonelik somut
davranislar olusturur(Armstrong 1994).

Deger vermek (Deger): Geleneksel olarak
gorsel sanatlar egitiminde 6grencilere onlari
saran dogal cevre ve insan eliyle yapilan gorsel
guzelliklere ve sanat eserlerine karsi duyarli
olmalar 6gretilir(Armstrong 1994).

Takdir etme, begenme ya da deger bicme
gorsel sanatlar egitimin de oldukca yaygin
olarak belirtilen hedeflerden bir tanesidir
(Armstrong,1994; Wilson 1971). Clnkl bu
terimin ardinda zevk alma, deger verme sanat
eserinin ve sanatcinin topluma olan katkisi gibi
oldukca 6nemli kavramlar vardir. Genellikle
okullarda sanat begenisi 6gretmenin ve pek
cok otoritenin degerli gérdugu bir grup sanat
eserinin tanitilmasiyla 6gretilmeye cahsihr. Bir
eseri dederlendirme ise deger verme, empati
kurma ve hissetme gibi unsurlara dayanir
(Wilson 1971).

Deger verme degerlendirilen eserin estetik
dederine saygr duyulmasi ile ilgilidir.
Bir anlamda karsisindakiyle ayni seyleri
hissetmeye calisma, verilen cabaya hosgori
ile yaklasmayi ve eseri hissetme ila sanatsal
calismadan dogan heyecani, coskuyu ifade
etmektedir (Wilson 1971).
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Bu baglamda deger verme davranislari tizerine
O0gretmenin gozlemleyebilecegi;

- Ogrencilerin sanatsal aktivitelere
zorunlulugun oOtesinde  bir hevesle
katiimalari,

+  Kendi calismalarina ve vyapilan diger

calismalara saygi duymalari,

« Sanat eseriyle ilgili kendi dustincelerini
aktarmaya baslamalari gibi davranislar
olabilir (Armstrong 1994).

Fakat burada 6grencinin bir yapit karsisinda
ya da kendi Urlinu Gzerinde “ben begendim”
demesi “nicin?” denildiginde ise “clinkii bana
gore glizel olmus” yanitini vermesi elestirel
boyutta bir “deger” olusturmamaktadir.
Ogrencinin, “nicin” yanitini bilerek fikirlerini
yapit Uzerinde Ornekleme ile destekleyerek
aciklamasi gerekmektedir (Kinsoglu 2002,211).

Beceri ile Kullanmak (Ustalik): Burada
degerlendirilen fikir degil, el ustaligidir. Bir
anlamda sanatsal calismanin olusturulmasi
ve vyapilandiriimasidir (Armstrong, 1994).
Ogrencinin hedefe ulasmak icin araclarin
kullaniminda gerekli olan kurallari takip
edebilmesidir.  Bir baska deyisle, burada
ogrenciden beklenen gereci bir anlatim
aracina donusturebilmesindeki  yeterliliktir
(Kinsoglu 2002,207). Ornegin;

- Ogrencilerin  kili
yogurmasl,

Ozdeslestirmek icin

+ Linol baski tekniginde linoli duslinceye
bagl kalarak kesmesi,

«  Suluboyaileresimyapiyorsafircave boyayi
teknige uygun olarak kullanabilmesi bu
becerilere  6rnek olusturur(Armstrong
1994).

Arag ve gereg Uzerindeki denetim gergekte

sanatsal bir sonu¢ elde etmede aranan tek
bir davranis degildir. Ancak bu denetimden
yoksunluk sonuca varmayi geciktirmekte ya
da yok etmektedir (Kirisoglu 2002).

Etkilesime girmek (Etkilesim): Gorsel
sanatlar egitiminde sanatcinin  6zelligine
uygun oldugu distnilerek bireysellik

vurgulanmigsa da pek cok sanat uzmani ve
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gorsel sanatlar arastirmacisi sanatcinin diger
sanatcilarla ve diger insanlarla etkilesim
icinde olmasinin gerektigini savunmaktadir
(Armstrong,1994). Ornegin;

ortamini

- Ogrencilerin  sanat

paylasmalari,

atolye

Ortak kullanilan araclara dikkat etmeleri ve
onlardan kendilerini sorumlu hissetmeleri,

«  Birbirlerinin ¢alismalan hakkinda yapici
yorumlar yapmalari,

«  Grup elestirileri, sanat Uzerine yapilan
tartismalar, sinif icindeki etkilesim ortamini
gosteren delillerdir(Armstrong 1994).

Bir sanat calismasi olusturma siirecinde
bilgi, algi, arastirma, dizenleme, beceri gibi
davranislarin her biri birbiriyle kaynasmistir.
Sanatsal 6grenmede bu temel 6grenme
alanlann  ve davraniglarinin  belirlenmesi
degerlendirme islemlerini  kolaylastirmak
ve degerlendirmeye veri saglayarak Ol¢me
araclari hazirlanmasinda kullanilabilir
(Mamur 2009). Ogrencinin gelisme, 6grenme
ve dikkatinin belirli noktalara ¢ekilmesi
agisindan  degerlendirmenin  ayri  ayn
noktalar UGzerinde yapilmasinda kimi zaman
yarar vardir (Kinsoglu 2002,208). Ornegin;
Ogrencinin estetik sorgulama becerilerinin
degerlendirilmesi icin 6gretmenin sinif icinde
kaydettigi gozlem kayitlari, kontrol listeleri ya
da sanat eserleri lizerine yazacaklari inceleme
yazilari degerlendirme icin veri olabilir.
Ayrica degerlendirme araglarinin icindeki
her hangi bir olclt farkli kapsamlar icin de
kullanilabilir. Ornegin; iletisim (akranlarina
karsi olumlu tutum, isbirligi, saygi sinirlarini
asmadan savunulan karsit fikir) sanat elestirisi
deneyimlerinde bir 6l¢it olarak kullanilabilir,
ogretmenin kaydettigi bir gozlem olabilir,
ogrenci glnluklerinde kesfedilen bir sey
olabilir veya kontrol listesinde bir 6ge
olabilir. Arastirma boyutu; estetik diyaloglar,
ara¢ kullanimi, sanat elestirisi, sanat tarihi
uygulamalari ve arastirmalari da belirleyici
bir unsur olabilir. Diizenleme (organize)
davranislan sozli yazih ifadelerde veya sanat
calismalarinda  go6zlemlenebilir.  Degerler;
kilttrel cahsmalar, grup calismasi, bireysel
sanat calismasi veya sanat egitiminde
herhangi bir calismaya bagl olarak ifade
edilebilir (Armstrong 1994).
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Egitimdeoldugugibigdrselsanatlaregitiminde
de etkili ve nitelikli degerlendirme yaklasimlari;
Ogrencinin motivasyonunu ve ilgisini artiran,
ogretimi  yonlendiren, o6grencinin gelisimi
hakkinda bilgi veren rolleri icermektedir
(Mamur 2009). Notla degerlendirme, yani
gercekten oOgretilmek istenilenin  6grenci
tarafindan dogru anlasildigindan emin olmak
ogretimde onemlidir. Bunun anlasilabilmesi
icinse hangi 6lcme ve degerlendirme aracinin
nerede ve nezaman kullanilacaginin 6gretmen
tarafindan iyi analiz edilmesi gerekmektedir.

Gorsel Sanatlar Egitiminde Kullanilan
Ol¢me ve Degerlendirme Yaklasimlar

Okullarda geleneksel olarak yapilan 6l¢gme
ve degerlendirme etkinliklerindeki en temel
amag, Odrencilerin  6grenme  sonunda
hangi davranislari  ve hangi diizeyde
kazandirdiklarini tespit etmeye yoneliktir. Bu
Olcme ve degerlendirme faaliyetleri Bloom'un
taksonomisine gore yurutilmektedir.
Bu taksonominin en oOnemli problemi
degerlendirme siirecinde 6grencilerin sahip
olduklan farkli yetenekleri ve gelismeye
acilk  potansiyellerini  yeterince  dikkate
almamasi olarak gorilmektedir (Cepni 2006).
Bununla birlikte Diinya’da ve Tirkiye'de son
zamanlarda gelistirilen egitim programlari
daha cok yapilandirmaci, ¢oklu zeka, proje
tabanli 6grenme ile problem ¢6zme, elestirel
dusiinme, etkili iletisim gibi becerileri 6n
plana c¢ikartan kuram ve uygulamalara
dayandiriimaktadir. Dolayisiyla, benimsenen
bu 06grenme teorilerinin dogasina uygun
yeni Olcme ve degerlendirme yaklasimlari
gelistirilip, uygulanmaya baslanmistir.
Tamamlayici, stre¢ temelli ya da alternatif
degerlendirme  olarak adlandinlan  bu
yaklasima gore degerlendirme 6grencilerin
0grenme sireclerini desteklemek amaciyla
yapilmasi gereken faaliyetleri kapsamaktadir.
Bu gorlis 6grenme Urlnlerini dislamamakla
birlikte vurguyu daha ¢ok 6grenme siirecinde
gerekli olan performanslarin nasil gelistigine

ve degistigine yapmaktadir (Cepni 2006,436).

Gorsel  sanatlar  egitiminde  6grencinin
ogrenmesinidegerlendirmedekullanilabilecek
cesitliyaklasimlar ve teknikler mevcuttur. Fakat
her degerlendirme tekniginin farkli avantajlari,
dezavantajlari ve sinirhliklar s6z konusudur.
Ogretmenlerin uygun teknikleri secebilmeleri
icin bu farklari bilmeleri gerekmektedir.

Eisner (1997) ogrenci ile ilgili yargilara
ulasmada  U¢  farklh  yaklasimi  6ne
surmektedir.  Bunlar;  O0grencinin  kendi

kendisiyle karsilastirilarak degerlendirilmesi,
ogrencinin sinif arkadaslari ile kiyaslanarak
degerlendirilmesi ve 6drencinin saptanan
Olcutlere gore degerlendirilmesidir.

Ogrencinin kendi kendisiyle karsilastirilarak
degerlendirilmesinde, 6grencinin  yaptig
calismalarla  son yaptiklari  karsilastirilir
(Kinsoglu 2002,212). Ogrencinin, bu siirecteki
gelisimi, yeterlilikleri, algilari incelenir ve
ogrenci kendi icinde ele alinarak durumu
belirlenmeye calisilir (Eisner 1997). Bu tir
degerlendirme bireyseldir. Ogrenci bir gelisme
gosterdiyse, bu son degerlendirme olarak
dereceye alinir (Kinsoglu 2002). Ogrencinin
arkadaslariyla kiyaslanarak degerlendirilmesi;
en iyiler, ortalar ve zayiflar gibi bir siralama ile
gerceklesir (Kinsoglu 2002). Bu siirecte dikkat
edilmesi gereken cocuklarin farkli ilgi, yetenek
ve zekalara sahip oldugu ve farkl cevrelerde
yetistigidir (ileri 2002).

Degerlendirmede Uglncu tur yaklasim ise,
O0gretim programlarinda saptanan olcltlere
gére yapilan degerlendirmedir. Ogrencinin
performansi dersin hedef davranislari ile
karsilastirma yapilarak degerlendirilir (Eisner
1997). Bu dederlendirme yaklasiminda
zaman zaman anlatimsal 6gelerin ve yaratici
davranislarin  6nceden belirlenen olctler
cercevesinde saptanamamasi sorunu ortaya
¢ikabilmektir. Ancak oOgretimsel o6geler ve
anlatimsal 0Ogelerin bir butinlik icersinde
o0grenilmesi beklenmektedir.

Ogrencinin sanatsal &grenmesi ile ilgili
verilecek  kararlarda  kullanilan  6lgme
araclari ise standart, alternatif ve 06zgln
(authentic) degerlendirme teknikleri altinda
siniflandinimaktadir.

Standart olcekler; genellikle bilgi ve kavramlari
test etmeye yoneliktir (Dorn ve digerleri
2004). Bu 6l¢me araglari, 6grencilerin bilgileri
hatirlayip hatirlamadiklarini, kavramlari taniyip
tanimadiklarini 6lcmek icin kullanilmaktadir
(ileri 2002). Sinirli cevapli sorulardan olusan
bu testler kagit- kalem testleri olarak da
adlandinimaktadir. Coktan se¢meli, kisa
cevapli, dogru-yanhs gibi cesitleri vardir. Bu
testler gecerli ve glvenilir olmalidir ve yapisi
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itibariyle bu testlerin cok azigorsel sanatlardaki
basariyr 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir
ve ¢ogu sanat egitimindeki uygulamalar icin
uygun gorilmemektedir (Dorn ve digerleri
2004).

Alternatif degerlendirme kavrami, geleneksel
degerlendirmelerde  kullanilmayan 6lgme
araclarinin disinda kalan araglan tanimlamak
icin kullaniimaktadir (Cepni 2006). Ogrenen
bireylerin 6grenmelerinden farkli zamanlarda
ornekler toplayarak, 6grenip 6grenmedikleri
hakkinda fikir sahibi olmayi kolaylastiran
bu degerlendirme tekniklerinde c¢oklu
degerlendirmenin  egitim sirecine dahil
edilmesi s6z konusudur (Arter 1995).

Alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri
ogrenciye bir bilgiyi sormaktan ¢cok 6grencinin
o bilgiyi kullanmasina yoénelik uygulamalar
yaptirmaktadir (Eronat 2006). Bu yeni
yaklasimlar arasinda; Portfolyo (portfolio
assessment) degerlendirme, 6z degerlendirme
(self-assessment), akran  degerlendirme
(peer-assessment), grup degerlendirme (co-
assessment), dereceli puanlama anahtarlari
(rubric), kavram haritalari (concept maps),
kontrol listeleri (check lists), goriisme
(interview) gibi ifadeler yer almaktadir. Ayrica
dergiler, glnlikler, seyir defterleri, calisma
yapraklari gibi degerlendirme teknikleri
kullanilmaktadir. Bu yodntemler ogrencilerin
duslncelerini, tasarilarini,  arastirmalarini,
surecte yasadiklari guclikleri yansitan bir
anlayisla yapilandirlmaktadir. Ogrenme sinif
icinde desteklenmekte, 6grencinin bilgisinin
derinligi ve vyapabildikleri hakkinda bilgi
toplanabilmektedir.

Ogrenme ve degerlendirmenin ic ice gectigi
bu olcme ve degerlendirme tekniklerinde,
yalnizca o6grencilere not vermek degil,
ogrencilerin  ilerleme  asamalarini  ve
tamamlamalari gereken eksiklikleri gosteren
ya da gormelerini saglayacak bir siire¢ sz
konusudur. Ogrencileri bildikleri {izerine daha
cok dislinmeye tesvik ederek 6gretimi daha
anlamli ve yansitici duruma getiren alternatif
degerlendirme tekniklerinin temel yapisi
asagida kisaca anlatiimistir.

Oz Degerlendirme (Self-assessment)

kendi
araclari

kendilerini
icermektedir.

Ogrencilerin
degerlendirebildigi
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Oz degerlendirme araclari  &gretmen
tarafindan hazirlanmakta ve 6grenci sanat
calismasi bittirdikten sonra cizelgeyi kendisi
doldurmaktadir. Boylece 6gretmen 6grencinin
kendi calismasi hakkindaki fikirlerini ve
duygularini 8grenme firsati bulur. “Ogrenciler
kendi calismalan hakkinda ne dustindiler,
o c¢alismadan sonra ne ogrendiklerini
dusinddiler, hoslarina gitmeyen seyler neler
olmustur, daha sonra ne calismak isterler” gibi
sorular 6gretmene ve 6grenciye yapilanlar
gozden gecirme olanagdi vermektedir. Ayrica
ogrenci yapmis oldugu calismayi;; Onceki
calismalarimla karsilastirdigimda ¢alismayi
nasil  buluyorum?, Bu sanat calismasinda
anlatimi  kuvvetlendirmek icin daha oOnce
yapmadigim bir sey yapmaya calistim mi?
Uygulamastirecinde yapmisoldugum secimler
neydi?. Eger bu calismayi tekrar yapsaydim
nasil yapardim? gibi sorularla kendilerini
denetleyebilir. Bu siireci Grady ( 1992) kendi
kendine tekrar diistinme ve kendini sorgulama
olarak aciklamaktadir. San’a (1977) gore ise,
cocuklardan yaratilarini agiklamalarini istemek
onlarn degerlendirme yapmaya yoneltmek
demektir. Boylelikle c¢ocuk daha sonraki
sanatsal Urlnleri hakkinda yeni disiinme ve
uygulama teknikleri gelistirebilmektedir. Oz
degerlendirme yoluyla 6grenciler kendilerine
disaridan bakarak gui¢lu ve zayif yonlerini fark
edebilme, 6gretmenler ise, 6grencinin sanat
bilgisine, sanat kavramlarina ve tekniklere
yonelik bakis acilarini  izleme olanag:
bulabilmektedir (Mamur 1999) (Bkz. Ek 1).

Akran Degerlendirme (Peer-assessment)

Ogrencilerin arkadaslarinin hazirladigi
O0dev, arastirma, proje, rapor vb. ¢alismalan
degerlendirmesidir. Akran degerlendirme
ogretmene o6grencilerin gelisim ve yeterlik
dizeyleri hakkinda donut saglar (MEB 2006).
Aldag ve Girpinar (2008) akran degerlendirme
calismalarinin uzun vadede isbirlikli calisma
becerilerinin gelismesine olanak tanidigi
ve yeni O6grenilen bilgilere elestirel gozle
bakmayi ogrettigini belirtmektedirler.
Ogrenciler akran degerlendirme yoluyla kendi
distncelerini aciklarken farkli distinceleri
de dikkate alma durumunda kalmaktadir.
Bu da ozellikle sanatta yaratici surecin ve
cesitliligin gorilmesinde etkili olabilir. Fakat
akran degerlendirmelerinde karsit ve yanh
davranislar gorilebilir.  Bu gibi durumlarin
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online gecebilmek icin 6grencilere olcltlerin
verilmesi ya da yazma ipuclarinin verilmesi
uygun olabilir. Ornegin: “calismanda anlatimi

kuvvetlendirmek i¢cin  yapmis oldugun
....................................... 6zglin yenilikgi
buldum.Fakat...........c...e.en.e. yapabilirdin”

gibi ifadeler yada ipuclarn 6grenciyi ayrintil
bakmaya, sorgulama ve yeni fikirler aramaya
yonlendirebilir. Ayrica sirecte yasanacak
olumsuz etkilesimleri ortadan kaldirabilir
(Bkz. Ek 2).

Grup Degerlendirme (Co-assessment)

Grup degerlendirmeleri ya da grup tartismalar
elestirel dusiinme becerilerini  gelistiren
tekniklerden birdir. Grup tartismalar yoluyla
o0grencinin gorsel ayrimsama, tema ve fikirleri
sorgulama, estetik deneyim ve dederlerine
yonelik performansi izlenebilir. Fakat grup
tartismalarinin saglikli yuritulebilmesi
onceden tartisma sirecinin planlamasi ile
mumkindudr.  Cunkld  6grencinin  sanatsal
calismasinin tartismaya acilmasi rahatsiz edici
olabilir. Fakat tartismanin ovgl ifadeleri ile
baslamasi ve daha sonra Onerilerle ilerlemesi
ile etkililigi saglanabilir.

Kontrol Listeleri (Check Lists)

Ogrenci basarisini tespit etmek ve dgrencinin
gelisimini saglamak amach kullanilan 6l¢me
tekniklerinden biridir. Kontrol listeleri egitsel
strecte 6grenci hakkinda bilgi toplama ve bu
bilgileri organize etmede etkilidir. Bitmis veya
yarim calismalar, malzemeler, kontrol listeleri
ile takip edilip degerlendirilebilir (ileri 2002).
Ogrencinin basari diizeyi “hayir”, “hicbiri” “az”
“evet” ve “cok” gibi dlceklerle kontrol edilebilir.
Bu kontrol listeleri karsilastirilarak gelisimin
olup olmadigi tespit edilebilir.

Goriisme (Interview)

Ogrencilerle yapilan gériismeler, 6grencilerin
kendi sanatsal calismalar hakkinda verilen
konuya nasil yoneldikleri, konuyu nasil
¢O6zlmledikleri, anlatimi guclendirmek
icin ne gibi yollar takip ettigi konusunda,
anlama dzeylerinin degerlendirilmesinde
kullanilabilir.

Asagida ornek goriisme sorulari verilmistir.

« Sanatsal calismanda  bu  konuya
yonelmenin nedenlerini agiklar misin?

« Sectigin konuda etkili bir anlatim

olusturmak icin neler yaptin?

«  Bu calismana baktiginda tarihle ne tir bir
baglanti yapilabilir?

Kavram Haritalari (Concept Maps)

Kavram haritalar, bilgiyi organize etmek
ve sunmak icin yapilmis grafiksel araclardir.
Bu araglar daire ya da kutu igersine yazilmis
kavramlar icerir. Kavram haritalarinda iki
kavram arasindaki iliski ve iliskiyi belirleyen
baglanti ifadeleri ile kavramlar tanimlanarak
anlamh bir cimle olusturulur (Novak 1998).
Kavram haritalari 6zellikle 6grenme sirecini
kontrol etme ve kavram yanilgilarini ortaya
cikarmada etkili bir degerlendirme teknigidir.

Dereceli Puanlama Anahtari (Rubric)

Dereceli puanlama anahtarlan, goézleme ait
puanlari tanimlanmis kategorilerden (6l¢iit ya
da olcutler) uygun diisen boyuta kaydetmeyi
saglayan degerlendirme teknigidir (Haladyna
1997). Bu teknik performans, urlin, proje ya
da portfolyo degerlendirmelerinde yaygin
olarak kullanilmaktadir. Puanlama anahtarlari;
degerlendirme Olcutleri, 6l¢ciit tanimlari ve
puanlama stratejisi olmak Uzere ¢ bélimden
olusmaktadir (Popham 1997).

« Degerlendirme olcltleri, puanlanacak
Uriine ya da sirece iliskin hedeflerin
belirlenmesidir. Ornegin: sanatsal bir
calismanin degerlendirilmesinde; anlatim,
arag, gereg ve teknigin kullanimi, tasarim
ve kompozisyon gibi degerlendirilebilir
Olcitlerden olusabilir.

Olcutlerin tanimlari; dgrencinin
Urininde ya da performansinda olmasi
istenen gozlemlenebilir ozellikleri
tanimlamaktadir. Burada niteliksel
farkhhklarin ayri ayri tanimlanmasi gerekir.

Puanlama stratejisi
farkli  duzeylerinin
puanlanmasidir.

ise performansin
tanimlanmasi  ve

Dereceli puanlama anahtarlar, 6gretmen
ve 6grenciyi yonlendirici, derse motive edici
bir islev gormektedir (Mamur 2009). Fakat
o0grencinin dereceli puanlama anahtarlarinin
icerigini bilmesi bunun icin bir 6n kosuldur.
Cunkli ogrenciler kendilerinden bekleneni
distinme aliskanligi kazanabilirler (Bkz. Ek 3)
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Portfolyo
Assessment)

Degerlendirme (Portfolio

Birgin (2003) portfolyoyu o6grencinin belli
bir slire¢ icinde bir veya birka¢ alandaki
becerilerini, yapmis oldugu c¢alismalar
veya goOsterdigi davranislari dizenli ve
birikimli olarak toplamasi ile elde edilen
delillerin 6nceden belirlenen odlclitlere gore
degerlendirilmesi olarak agiklamaktadir. Grace
(1992) ise portfolyoyu 6grencinin 6grenme
surecinin bir kaydi olarak gormektir. Bu siirecte
o0grenci; ne 6grendigini, nasil 6grendigini,
disundugunu, sentezledigini, Urettigini,
nasil yarattigini ve sosyalleserek bunu
digerleri ile nasil paylastigini gostermektedir.
Portfolyolar  6grencinin  slre¢ igersinde
yapmis oldugu; insan, yer, esya cizimleri,
eskizler, sanat elestirisi yapraklar, sanat
eserleri ve sanatcilar hakkinda bilgi formlari,
yazili degerlendirmeler (6z degerlendirme,
ogretmen ve akran degerlendirme yazilar)
(Bkz. Ek 1,2,3), dereceli puanlama anahtarlari,
sanatsal calismalardan olusmaktadir. Sireg
icersinde biriktirme ve kendini yansitma
portfolyolarin ~ 6nemli  Ozelliklerindendir.
Boylelikle, 6grencilerin kendi cabalari sonucu
ortaya cikan gelisim dizeylerinin bir veya
birden c¢ok 06grenme araliklariyla tespit
edilmesine olanak vermektedir. Bu nedenle
gorsel sanatlar egitimine de uygun dusen bir
degerlendirme teknigidir. Bu degerlendirme
sirecinde Ogretmen, ogrencinin 6devinin
sonunda ortaya koydugu Uriinin disinda
onun cabasini ve anlayisini da degerlendirme
olanagi bulmaktadir. Buradaki temel amac,
odgrencininyaptigiisin zaman icinde niteliginin
ve kapsaminin ne sekilde degistigini izlemektir
(Sewell ve digerleri 2002). Clinki portfolyoda
sadece 6grencinin performansina iliskin
kanitlar yer almamakta ayni zamanda her
bir 6grencinin kendini ifade etme, kendini
yansitma ve kendi kendini analiz etme
ozelliklerini gelistirmeye yonelik veriler de yer
almaktadir.

Ozgiin Degerlendirme (Authentic

Assessment)

Ozgiin 6lcmeler, standart testlerden ve
alternatif olgme modellerinden  farklidir.
Gercek performansa dayaldir (Dorn ve
digerleri 2004). Armstrong’a gore (1994)
bu tir degerlendirmeler zihinsel acidan zor
olmasina karsin, okul ve 6grenci acisindan
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oldukca uyumlu olduklarindan yasaldir. Ozgiin
(authentic) degerlendirmeler sadece gercek
bilgiye odaklanmaktadir. Bu degerlendirme,
bilginin, becerinin ve stirecin agik uclu problem
¢Ozerken nasil kullanildigi Gzerinde durur.
Ayrica 6grencinin farkli tirdeki 6grenmelere
de dahil olmasini saglar (Dorn ve digerleri
2004).

Ogretmen  icin  dgretilmek  istenenin
O0grenci tarafindan dogru anlasildigindan
emin olmak 6nemlidir. Sanat 6gretmenleri
Ogretime hazirlanirken geriye bakmakta
ve oOgrenci performansindan elde ettigi
verilerle  6grencinin  neler  kazandigini
degerlendirmektedirler. Ogretmenin
degerlendirmesi 6grencilere nelere calismalar
gerektigi konusunda yardimci olmaktadir. Bu
baglamda 6gretmenin dirist donit vermesi
yol gosterme noktasinda onu guvenilir
kilmaktadir (Armstrong 1994). Burada yapilan
degerlendirme, 6zellikle geneli vmekten cok
gelismeye dair ipuclari vermeyi basariyorsa,
ogrencilerin 6grenmeye dair kendine 06zgi
olumlu fikirler gelistirmelerine yardimci
olabilmektedir.

Yukaridaki degerlendirme teknikleri sanatin
yorumsal ve bireysel yonleri ile daha 6zdes
gorilmektedir. Sanat Ogretmeni dersin
icerigine bagll olarak bu araglarn kendisi
sinayarak daha da gelistirebilir. Olcme
araclarinin  yapilandiriimasinda  dlctilmek
istenen davranislar sanatin kuramsal ya
da uygulama alanlari dikkate alinarak
hazirlanabilir.

Sonug

Degerlendirme her sanat programinin énemli
bir parcasidir. Yapilan Olciimlere dayanarak
programin islerliligini izlemek, 6grencinin
ne oOdgrendigi konusunda bilgilenmek,
tanimak, tanimlamak ve dgrenciler hakkinda
daha saglikh kararlara ulasmak icin iyi
bir degerlendirme siireci gerekmektedir.
Ulkemizde gérsel sanatlar egitiminde élcme
degerlendirme yaklasimlarina bakildiginda
daha c¢ok surec¢ icersinde belirli araliklarla
yapildigi ve Urin degerlendirmeye yonelik
oldugu sdylenebilir. Ogrenciyi degerlendirme
belirli olcltler cercevesinde ya da daha
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cok Dbirbirleriyle karsilastirmak biciminde
yapilmaktadir. Yapilan degerlendirmelerde
genellikle 6grencinin uygulama yeterliligi
(Gran olusturma) degerlendirilmektedir. Bu
tir degerlendirmelerin sonuca odaklandigi
icin 6grencinin Urline giden yolda ne gibi
deneyimler elde ettigini ya da sanatsal
bilgi estetik deneyim, elestirel bakis gibi
becerileri degerlendirmeye kapali oldugu
bir gercektir. Oysa sanatsal etkinlikler
yoluyla 6grencinin duygusal, fiziksel, algisal,
sosyal, estetik ve yaratici yonde gelisimi s6z
konusudur. Bu hedeflere ulasabilmek ise
yeni degerlendirme sistemleri ve sirecleri
gelistirmekle muimkanddr. Son yillarda
egitimde 6grenmenin nasil oldugu konusunda
gelistirilen kuramlar farkli 6grenme ve
degerlendirme yaklasimlarinin  kullanimini
glindeme getirmistir. E§itimde gerceklestirilen

bu yenilikler uygulanan 6lcme degerlendirme
yaklagsimlarina alternatif yontemleri ortaya
cikarmistir.

Alternatif degerlendirme yontemleri
O0grencinin sanatta kavramadan bagslayip
O0grenmeye kadar uzanan estetik, elestirel ve
yaraticidiisiinme becerilerinidegerlendirmeye
odaklanabilmektedir. Bu  degerlendirme

teknikleri sinif icersinde belli alanlarin
ya da becerilerin degerlendirilmesinde
kullanilabilecegi gibi gelisimi bir bitin

olarak da almaktadir. Ayrica yapilan 6l¢lim
ve degerlendirmeler 6grencileri birbirleriyle
karsilastirmak yerine her bir 6grencinin kendi
potansiyeli ve 0Ozellikleri dogrultusunda
gelismesini amaclamaktadir. Boyle bir anlayis,
O0znel yonlerin degerlendirilmesini gerekli
kilan sanat egitimi acisindan daha kabul
edilebilir gériilmektedir.
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Summary

Each art education program, it has been
needed measurement and assessment to
be able to realize whether the child reaches
the program’s objectives or not. However,
assessment and evaluation are among
the most controversial concepts of art
education. The main reason the difficulty of
the measurement and assessment in the art
education is subjective characteristics of art.
Symbolic content, detail and the factor of
comment are important in artistic creation.
Therefore, it is important to have been made
assessment which is not only following
creative process, but it also gives direction.

Inrecentyears, the theories that are developed
about how to learn revive using different
teaching strategies. As a consequence of this
situation, some aspects about measurement
and assessment of the child have changed.
Changing education approaches emphasize
that the assessment process must be a
part of the education and training rather
than it must be independent of education
and training. In this context, alternative or
complementary assessment approaches that
reflect development in process have been
started to use.

There are portfolio assessment, self-
assessment, peer-assessment, co-assessment,
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rubrics, concept maps, check lists, interview
statements among the new approaches.
Furthermore, it has been used some
assessment techniques, journals, diaries,
logbooks and worksheets. These techniques
are configured with the approach that reflects
students' ideas, projects, researches and
difficulties experienced during the process.
The learning has been supported learning in
the classroom and to be able to been collected
the student’s knowledge and depth. The
process is thought thatitis not only as grading
students, but also showing the students’
progress level and what is the students’ failing
or make the students to realize them in this
assessment techniques in which learning
and assessment are intertwined. In the art
much to learn by starting from understanding
evaluating of aesthetic, critical and creative
thinking skills of student can be focused on.
So, it can be focused to evaluate aesthetic,
critics and creative thinking skills from art
comprehension to learning. In addition,
measurement and assessments aim to make
every student developed in accordance
with their individual characteristics rather
than comparing them each other. Such
an approach is more acceptable in the art
education which requires assessment of the
subjective characters.



N. Mamur

EKLER
Ek 1

0Oz Degerlendirme Yapragi

Adi Soyad: Tarih:

1- Bu sanat calismasini neden gelisim dosyama koydum. Benim i¢cin anlami nedir?

5- Sanat calismamda anlatimi kuvvetlendirmek icin daha dnce yapmadigim bir seyi yapmaya

calistim mi? Ne yaptim?

(Mamur 2009)
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Gérsel Sanatlar Egitiminde Olcme ve Degerlendirme

Ek 2

Akran Degerlendirme Yapragi
Ogrencinin Adi Soyad: Tarih:
Sectigin Arkadasinin Adi Soyadi:
1-Calismanda anlami kuvvetlendirmek icin yapmis oldugun ..........ooooviiiiiiiiiiiieeea,
............................................................................................ 6zgun ve yenilik¢i buldum
| | S RPN
............................................................ ....yapabilirdin.
2- Calismanda arag- gerec ve teknigin
R I T s e el e el e S S e Lot
................................................................................................. basarili buldum.Fakat
............................................................................................................ yapabilirdin.

(Mamur 2009)
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Ek 3
Sanatsal Calismalar i¢in Dereceli Puanlama Anahtari
Adi Soyad: Tarih:
Sinif:
4 3 2 1 Derec
OLCUTLER Miikemmel iyi Orta Gelistirilmeli e
Anlatim ve Sanatsal calisma Sanatsal calismada Sanatsal Sanatsal calisma
Ozgiinliik temaya uygun bir temaya iliskin duygu | calismada 6zgun bir
bicimde ve dusiinceler ifade temadan kopuk anlatimin
yapilandirilarak duygu | edilmistir. bir karakter izlerini
ve distinceler 6zgiin gelistirilmis, ve tasimamaktadir.
bir bicimde ifade bilinen érneklerin
edilmistir. izlerini
tasimaktadir.
Arag¢-Gereg ve | Resmin anlamini Resmin anlamini Materyal ve Materyal
Teknigin glc¢lendirmede glc¢lendirmede teknigi kullanimi
Kullanimi materyal ve teknigi materyal ve teknigi kullanmada ve uygunsuzdur.
analiz edip etkili bir etkili bir bicimde teknige iliskin Teknik
bicimde kullanmistir. kullanmistir. Teknige | problemlerin yeterince
Teknige iliskin iliskin problemlerle ¢6ziminde anlasiimamistir.
problemlerle basa basa ¢ikmis, fakat O0gretmeninden
cikip, teknigi teknigin destek
farkhlastirmada risk sinirhliklarini almistir.Teknigin
almistir. zorlamamistir. kullaniminda
hatalar vardir.
Tasarim ve Gorsel sanat 6gelerive | Gorsel sanat 6geleri GoOrsel Sanat Gorsel bir
Kompozisyon | sanatsal diizenleme ve sanatsal Ogeleri ve sanatsal | butinlik
ilkeleri ile duyussal dizenleme dizenleme olusturmada
nitelikleri ahsiimadik ve | ilkelerinin ilkelerinin sanat 6gelerini
etkili bir bicimde kullaniminda kullaniminda ve ilkelerini
kullanmistir. Gorsel basarihdir, Gorsel denemeler kullanamamistir
bitinligi saglamak butiinltigl saglamak | yapmistir. Fakat
icin stirekli denemeler icin oldukga sik kompozisyondaki
yapmistir. denemeler gorsel butunlugi
yapmistir. saglamada
ogretmenin
destegini almak
istemistir.
Calisma Strece iliskin tim Sorumluluk almis ve | Genellikle stirece Strece iliskin
Ahskanhgi sorumluklarini yerine zorluklar karsisinda iliskin gorevleri gorevleri yerine
getirmis, zorluklar yilmamistir. o0gretmeninden ve | getirmede
karsisinda yilmamustir. Ogretmen ve arkadaslarindan yeterli bir caba
Beklentilerin 6tesinde arkadaslari ile gelen uyarilarla gOstermemistir.
cahsmistirOgretmen paylasimda gerceklestirmistir.
ve arkadaslariile bulunmustur.
paylasimda gorevleri zamaninda
bulunmustur. Gorevleri | bitirmis ve calisma
zamaninda bitirmis, ortaminin ve
calisma ortaminin ve kullandigi araglarin
kullandigi araglarin temizligini yapmistir.
temizligini yapmistir.
Puan 16-13 12-9 8-5 4-0
Nitelik Mikemmel lyi Orta Gelistirilmeli
o1V 1111 -] P PR PP PP T PPRPRIN
(Mamur 2009)
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