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Okul Oncesi Egitimde High Scope Modeli
Hiiseyin Kotaman'
Oz
Bu calisma da okul oncesi egitim alaninda Amerika Birlesik Devletleri'nde gelis-
tirilmis bir sistem olan High Scope incelenmistir. Bu dogrultuda High Scope’un ortaya cikis
kosullari,egitim anlayisi, uygulanan mifredat ve giinlik program, 6gretmenlerinin sahip ol-
masi gereken Ozellikler ve yerine getirmeleri gereken sorumluluklar ve High Scope’un deger-
lendirme sistemi agiklanmistir. High Scope Piaget'in yapisalci kurami temelinde ¢cocugun etra-
findaki nesneler ve insanlarla kendi ilgileri dogrultusunda iliskiye girerek bilgiyi yapilandirma-
sini amaglamaktadir. High Scope’un bir baska dnemli hedefi de olumsuz sosyo-ekonomik ko-
sullardan gelen ¢ocuklari anahtar deneyimler dogrultusunda yetistirerek onlarin ilkégretime
kendilerinden daha avantajl koullarda yasayan yastaslariyla esit kosullarda baslamalarini sag-

lamaktir. Calismada High Scope’un lilkemiz okul 6ncesi sistemi dahilinde degerlendirilmesine
de yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: High Scope, olumsuz kosullardan gelen ¢ocuklar, okul 6ncesi egitimi.

High Scope Model in Early Childhood Education

Abstract

Purpose of this study is to examine High Scope early childhood education system
which was developed in USA. Accordingly historical reasons underlied the development of
High Scope, systems’ educational theory, its’ curriculum and daily program routine, teachers’
characteristics and their responsibilities and High Scope’s evaluation system are defined. High
Scope system base on Piaget’s constructivist theory. In this liberal educational system child le-
arn through invent and construct the knowledge through the interaction with objects surro-
unding him while he is communicating about his interaction with other people around him.
High Scope also aim to educate children who are coming from economically disadvantage fa-
milies and to develop their school readiness for elementary school. Thus they can start ele-
mentary school as ready as their middle and upper class peers. Possible implications of High
Scope for Turkish early childhood education system were discussed.

Keywords: High Scope, disadvantage children, early childhood education.

Giris tik basitti, sosyo-ekonomik ve kiiltirel olarak
olumsuz kosullarda yasayan cocuklar ilko-
kulile birlikte baslayan drguin egitim sistemi-
ne girdiklerinde orta sinif yastaslarinin oku-
la hazirhk diizeyinde olamiyorlardi. Heniiz
egitim yasantilarinin baslangicinda geriden
baslayan bu cocuklar ileri ki egitim yasanti-
larinda da orta sinif yastaslarina gore daha
basarisiz oluyorlardi. Bu nedenle yoksul bir
sosyo-ekonomik ortamdan gelen ¢ocuk, bu

ikinci diinya savasindan sonra Amerika
Birlesik Devletleri politik, ekonomik, kualti-
rel ve toplumsal olarak egemen bir gli¢ ha-
line geldi. Buna ragmen 1950'lilerin ortala-
rindan itibaren bu zengin ve refah icindeki
ulke icin utanc kaynagi olusturacak yoksul-
luk hatta aclk gorintilerinin de toplumda
yer aldigi 6zellikle cocuklarin yoksulluk kur-
bani O'dyk'a“na d'kkf"t gekllmey? baglan- cayresel etken yiiziinden egitimde basarisiz
di. Bu dénemde ABD'de erken donem ¢o-  5makta ve sonucta yoksul bir yetiskin ola-
cuk egitimi yoksullukla miicadele yontemle- rak hayatini siirdiirmek zorunda kalmaktay-
rinden biri olarak gériilmeye baslandi. Man-, By kisir déngiiniin ancak cocuklara iyi bir
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okul 6ncesi egitim verilerek, cocuklarin ilko-
kula orta sinif yastaslari kadar hazir bir halde
baslamalarini boylece daha basarili bir egi-
tim hayati gecirerek kirillabilecegi diistince-
si ortaya c¢iktl. Bu disiincelerin sekillenme-
sinde ABD'nin Michigan eyaletindeki Ypsi-
lanti Devlet okulunun 6zel egitim direktori
Dr. David Weikart'in 6nemli katkilari olmus-
tur. Weikart okulda sinifta birakilan, 6zel egi-
tim siniflarina yerlestirilen, akademik basa-
risizlik yasayan ve veya okulu terk eden ¢o-
cuklarin pek cok ortak 6zelliklerinin oldukla-
rini belirledi. Bu ¢cocuklarin cogunlugu olum-
suz sosyo-ekonomik kosullara sahip aileler-
den geliyorlardi. Okul idaresi tarafindan bu
cocuklarin sorunlarina dair yeterli bir ¢6ziim
Uretilmedigini goren Weikart ¢6zimu cocuk-
larin henliz geleneksel okul sistemine gir-
medikleri okul 6ncesi donemde aramaya ka-
rar verir. BOylece bir grup acik gorisli 6g-
retmen ve psikolog ile birlikte 1962 yilinda
Ypsilanti'de 3 ve 4 yaslarindaki cocuklar igin
bir okul 6ncesi programi baslatir. Bu yoksul
cocuklarin orta sinif yastaslariyla esit egitim
firsatina sahip olabilmeleri icin diizenlenen
ilk programlardan biridir. 1964 yilindan itiba-
ren bu calismaya ABD devleti destek sagla-
mistir. 1970 yilindan itibaren program High
Scope adi altinda surdirilmastar (Stellar,
2002; Schweinkart ve Weikart, 1999; Roop-
narine, ve Jonhson, 1993).

Tartisma
High Scope’un Kuramsal Yapisi ve llkeleri

High Scope sisteminde egitimin sadece
okuma, yazma ve aritmetikten ibaret olma-
dig1 kabul edilir. High Scope egitimi sorun
¢6zme, toplumsal iliskiler, isbirligi, rekabet,
planlama, gurur, 6z-kontrol, benlik farkinda-
g, estetik yargilama, 6zelestiri ve 6grenile-
bilecek bazi seylerin cocugun en iyi 6grene-
bilecegi zamanda ogretilmesi gibi stirecle-
ri iceren insan etkilesimleri sireci olarak ele
almaktadir (Weikart ve Hohmann, 1973). Bu
suire¢ icersinde ¢ocuk etkin bir 6grenendir.
Etkin bir 6grenen olan ¢ocugun cevresi ve
kendi yasami Uzerinde bir kontrol gelistire-
cegi ve glinlik yasamda karsilastigi entelek-
tlel, toplumsal, fiziksel ve duygusal sorunlari
kendi becerileri ve ¢abasi ile ¢ozebilecegi ka-
bul edilir (Schweinhart, 1993).

High Scope’da ¢ocugun etkinliklere et-
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kin katilimi ve kendi ilgileri dogrultusunda
insiyatif alarak etkinlikler gerceklestirmesi-
ne buyik énem verilir. Bununla birlikte High
Scope ¢ok iyi planlanmis sistematik bir prog-
ramdir. Cocuk olgunluk dizeyine bagh ola-
rak icinde bulundugu donemde en ihtiyag
duydugu becerileri kazanmasi ve bir sonra-
ki asama icin en iyi hale gelmesi icin destek-
lenir. Programda ¢ocugun olgunluk diizeyin-
deki artisa uygun olarak 6grenmesi icin yeni
olanaklar yaratilir. Bu olanaklar ¢ocugun fi-
ziksel ve toplumsal cevresi ile girdigi etkile-
simler sirasinda olusturulmaya calisilir. Clin-
ki cocugun bilgisi fikirlerle kurdugu kisisel
etkilesimden, fiziksel nesnelere dair dogru-
dan deneyimlerinden ve bu deneyimlere
mantiksal disinme sureglerinin eslik etme-
si sayesinde olusur. Yetiskin ¢cocuklarin de-
neyimleriyle ilgili mantikli diisinebilmeleri-
ni saglamaya calisir. Deneyden yola ¢ikan bi-
limsel yontem uygulanir. En kiiglik cocugun
bile kendi deneyimleri sonucunda 6grene-
bilecegi kabul edilir. Bu planh sistematik cer-
ceve icinde cocugun genis 6zgurlikleri var-
dir. Cocuk kendi etkinliklerini se¢mek, plan-
lamak, baslatmak, uygulamak ve degerlen-
dirmek konusunda cesaretlendirilir. Boyle-
ce programin bir diger 6nem verdigi beceri
olan ¢ocugun inisiyatif alip plan yapma be-
cerisinin de gelistiriimesi icin olanaklar ya-
ratilmis olur (Samuelsson, Sheridan, ve Wil-
liams, 2006; Schweinhart, ve Weikart, 1997;
Roopnarine, ve Jonhson, 1993).

High Scope cocuklarin ilgileri dogrultu-
sunda kendilerinin planlayip baslattiklari, fi-
ziksel ve toplumsal cevreleriyle girdikleri et-
kilesimlerle yaptiklari planlari uygulamaya
doktikleri ve sonunda uygulamalar deger-
lendirdikleri bir dongl Uzerinde islemekte-
dir. Budonglinlin yani sira ¢cocuklarin gelisim
asamalarinda ihtiya¢ duyduklari becerile-
ri kazanmalarina yonelik etkinlikler de prog-
ramda yer alir.

High Scope'da 6grenme siirecine 6nem
verildigi gibi slre¢ sonucunda ortaya c¢I-
kan Urtine de énem verilir. Uriinler ve cikti-
lar uzun soluklu bir bakis acisi dogrultusun-
da degerlendirilir. Program ozellikle risk al-
tindaki cocuklarn hedeflediginden uzun do6-
nemli amagclarin degerlendirilmesi yoluyla
¢ocuklarin kendi hayatlarini daha iyi stirdi-
rebilecekleri ve yasadiklari topluma daha iyi
uyum saglamalarina yarayacak becerileri ge-
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listirip gelistirmedikleri degerlendirmeler sa-
yesinde yakindan izlenir (Samuelsson, Sheri-
dan, ve Williams, 2006).

Bu kuramsal temel lizerine insa edilecek
okul 6ncesi egitimin kaliteli bir egitim vere-
bilmesi icin kuramsal olarak kabul edilen bu
degerlerin yasama gecmesini saglayacak
bazi unsurlari icermeleri gerekmektedir.

High Scope sisteminde iyi bir okul 6nce-
si programi olusturabilmek icin oncelikle iyi
bir liderlige ihtiyac oldugu kabul edilir. Lider,
o0grenci, 6gretmen, veli gibi okulla iliski icin-
de olan herkesin ihtiyaclarina duyarli olma-
lidir. Ogretim kadrosunun olusturulmasinda,
bu kadronun sirekli kurum igin egitimler-
le gelismelerini surekli kilmak, veliler ve okul
arasinda etkin iletisimi saglamak gibi sorum-
luluklan Gstlenir. Bunlarin yaninda mifreda-
tin olusturulmasina ve uygulanmasina on-
derlik eder (Morgan, ve digerleri 1985).

High Scope programinda kaliteli bir egiti-
min saglanabilmesi icin ¢ocuklarin gelisim
asamalarini temel alan bir mifredatin uygu-
lanmasi gerektigi distintilmektedir. Bu muf-
redat bilimsel bir kurama, arastirmalara ve
uygulamalara dayanmalidir. High Scope ku-
ramsal olarak Piaget'in yapilandirmaci kura-
mini temel almistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin
0zglin ihtiyac ve yetenekleri dogrultusun-
da olusturulmus bir mufredat uygulanir. Bu
gelisimsel cerceve icinde akademik toplum-
sal duygusal ve kiiltiirel unsurlariicerecek ce-
sitliligi gosterebilen bir miifredat olusturulur.
Miifredat 6gretmenlere programdaki glinliik
etkinliklerin ve uzun dénemli amaglarin ger-
ceklestirilmesi icin cerceve saglar (Morgan,
ve digerleri 1985; Schwienhart, 1985).

Bu miifredati hayata gegirebilmek igin
kaliteli bir 6gretim kadrosuna ihtiya¢ var-
dir. Bu tip bir 6gretim kadrosu cocugun ge-
lisim sirecini ve bu gelisim sirecini zengin-
lestirmek icin mufredati nasil uygulamalar
gerektigini bilebilirler. Ogretmenler cocukla-
rin ihtiyaglarini, gelisim diizeylerini ve cocuk-
lar gelisim diizeylerine gore nasil destekle-
meleri gerektigini bilmelidirler. Ogretmen-
ler ve kurum icindeki diger calisanlar kendi-
lerini stirekli gelistirmelidirler bunun icin de
destekleyici bir denetleme ve degerlendirme
ile yol haritasi belirlenen kurum ici egitimle-
re tabi tutulmalidirlar. High Scope 6gretmen-
leri cocuk gelisimi ve okul 6ncesi egitimine

dair temel egitimin yani sira sistemin ayrin-
tilarinin ve uygulamasinin 6gretildigi  ku-
rum ici egitim de alirlar. Ogretmenler siirek-
li birbirleriyle iletisim halinde ve isbirligi icin-
de olmaldirlar. Ogretmenlerin takim halin-
de planlama yapmalari, uygulamalari ve bu
uygulamalari degerlendirmeleri gerekmek-
tedir.Yine kaliteli bir okul 6ncesi programin-
da bir 6gretmene 10 6grenciden fazla 6g-
renci dismemeli siniftaki 6grenci sayisi 20'yi
gecmemelidir (Samuelsson, Sheridan, ve Wil-
liams, 2006; Schweinhart, 1993; Morgan, ve
digerleri 1985; Schwienhart, 1985).

Kaliteli bir okul 6ncesi programda cevre
dizenlemesi de 6nemlidir. Cocuda etkilesi-
me girebilecegi farkli ve zengin imkanlar su-
nan, glivenli bir cevre yaratiimalidir (Schwi-
enhart, 1985).

Etkin bir veli katihmi da kaliteli bir okul
Oncesi programinin olmazsa olmazlarindan-
dir. High Scope sisteminde veliler cocuklari-
nin gelisimlerini desteklemede 6gretmenler-
le birlikte esit ortaklar olarak ele alinirlar. 0g-
retmenler haftalik ev ziyaretlerinde bulunur-
lar bunun yaninda sistematik olarak velilerle
birlikte grup toplantilari diizenlerler. Ev ziya-
retleri bir bucuk saat kadar surer, ziyaret sira-
sinda 6gretmen veliye cocukla okulda neler
yaptiklarini ve nasil yaptiklarini gésterir. 0g-
retmen okuldaki deneyimleri paylasarak ve-
liye model olusturur. Ogretmen ve veli ara-
sinda en az ayda bir yuz ylize goriisme ger-
ceklestirilir (Schweinhart, 1993; Schwienhart,
1985).

Butlin bu unsurlar kaliteli bir okul dncesi
programinin olusturulmasi icin temel kabul
edilmistir. Bu temel Ustiline High Scope prog-
raminin ayrintilari insa edilmistir.

Miifredat

High Scope o6zellikle olumsuz kosullar-
dan gelen cocuklarin kendilerinden daha
iyi kosullardan gelen yastaslariyla aralarin-
daki farkin kapatilarak her iki grubun 6rgiin
egitime esit baslangic yapmalarini amacla-
digi icin biligsel yonelimli bir mifredata sa-
hiptir. Amag ¢cocugun kendi olgunluk duizeyi-
ne uygun yasantilarini zenginlestirerek onun
bu yasantilardan derinlemesine deneyimler
edinmesini ve bu deneyimlerin kalici olma-
larini saglamaktir. Cocuk zaten dodal olarak
olgunlagma yetisine sahiptir bu nedenle ha-
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zirlanacak olan miifredat cevrenin cocugun
gelisimini en iyi sekilde desteklemesine yar-
dim edecek, cocugun her gelisim dénemine
uygun, 6zglin entelektiel ve gelisimsel nite-
likleri en iyi sekilde islenmesine olanak sag-
layacak bir cerceve olmalidir. Cocuk olgun-
lagma sonucunda zaten bir sonraki disin-
me asamasina ulasacaktir onemli olan bilis-
sel gelisimi mimkidn oldugu kadar derin ve
zengin kilmaktir. Bu anlayis tzerine oturtul-
mus mifredatta iki temel kabul yer almakta-
dir: 1) Piaget'in cocuk gelisimi ile ilgili kuram-
lar mifredat olusturmak icin etkin ve 6rgiit-
i bir temel saglamaktadir. 2) Ogretmenlerin
ve cocuklarla birlikte calisan diger insanlarin
deneyimlerinin ve gozlemlerinin son tahlil-
de muifredata hizmet etmesi gerekmektedir
(Weikart ve Hohmann, 1973).

Miifredat olusturulurken Piagetin &zel-
likle hareket, temsilcilik ve dil gelisimine ilis-
kin fikirlerinden faydalanilmistir. Hareket 6g-
renmenin temel kosullarindan biridir. High
Scope programinda c¢ocugun etkin katili-
mi ile kendi ilgileri ve ¢evresiyle girdigi iliski-
ler sonucunda 6grendigi diislincesi merkeze
alindigindan, 6gretmenin sahip oldugu bil-
gileri 6grenciye dogrudan aktarmasi anlayi-
si ile tamamen karsithk géstermektedir. Og-
renme yapay olarak hazirlanmis olaylar yeri-
ne etkin 6grenenin gercek nesneler, mater-
yaller, olaylar, yerlerde vb. gercek deneyim-
lerle bogusmasi sonucunda olusmalidir. Bu
nedenle sinifta yeterli aletler ve nesneler ve
bunlarla etkilesime girip bunlari inceleyip
sonuclar cikartabilecek kadar zaman olmasi
gerekmektedir. Harekete ve deneyime odak-
lanilmasi egitimde ticari malzemelerin 6nce-
den tasarlanmis 6gretim materyallerinin kul-
lanimini en aza indirmekte bunun yerine do-
gal materyallerden yararlanma imkani yarat-
maktadir (Weikart ve Hohmann, 1973).

Temisilcilik High Scope’un ikinci 6nem-
li ilkesidir. Olaylarin nesne diizeyinden sem-
bol diizeyine uzanan bir yelpaze icinde 69-
renen tarafindan kavrandigi ve yansitildig
kabul edilir. Cocuk ¢evresindeki fiziki ortam
ve toplumsal yapi ile girdigi iliskiler sonu-
cunda yapilandirdigi bilgiyi zihnine yerlesti-
rir ve bunu sembolik olarak ifade eder. Bu ifa-
delendirmeler her cocugun olgunluk diizeyi-
ne ve gelisim asamasina gore farklilik goste-
rir iste 6gretmenin ¢cocugun zihinsel temsilin
hangi asamasinda oldugunu bilmesi bu nok-
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tada ¢ok 6nemlidir. Clinkl bu sayede egitim
surecinin planlanmasi, planin uygulanmasi
konusunda neler yapilmasi gerektigine dair
bir cerceve kazanmis olur. Ayrica 6gretme-
nin ¢ocuga yonelik egitimsel yonelimli tes-
his yapabilme becerisinin gelistirmesini sag-
lar. Boylece sinif deneyimlerinin cocugun ge-
lisim dlzeyi ile eslesecek bicimde 6rgiitlene-
bilmesi mimktn olur (Weikart ve Hohmann,
1973).

Yine Piaget'in fikirleri dogrultusunda et-
kin 6gretim kavramina da High Scope'da yer
verilmistir. Etkin 6gretim dogrudan ve anin-
da deneyim yasamak ve bu deneyimlere ilis-
kin degerlendirmeler yaparak anlam olustur-
maktir. Bu sayede kiiclik cocuklar kendi diin-
yalarini anlamlandirmalarini saglayacak bil-
giyi yapilandirirlar. Etkin 6gretimin guicu ki-
sinin 6gretim surecinin kendisinin baslatma-
sindan gelmektedir. Kiiclik ¢ocuklar kendi-
lerinin hareket gecirdikleri istekleri dogrul-
tusunda cesitli incelemeler yaparlar; insan-
lar, olaylar, nesneler ve fikirler hakkinda so-
rular sorarlar ve bu sorularin cevaplarini aras-
tinrlar. Amaglarina ulasmalarina engel olan
sorunlarla ilgili ¢oziimler Uretirler ve dene-
mek Uzere yeni stratejiler gelistirirler. Etkin
o6grenme High Scope sisteminde cocuklarla
birlikte yapilan etkinliklerin bitlin unsurlari-
ni ve okul 6ncesi ¢ekirdek mufredati etkiler
(Schweinhart, 2002).

Piaget'in bu ilkelerinden ve cocugun ge-
lisimsel asamalarina dair distncelerinden
yararlanilarak High Scope'daki mifredatin
etrafinda sekillendigi 58 anahtar deneyim
gelistirilmistir. Bu deneyimler okul 6ncesi d6-
nemindeki cocuklarin sosyal, bilissel ve fizik-
sel gelisimlerine dair bir dizi ifadeden olus-
maktadir. Bunlar yaratici temsil, dil ve okuma
yazma, insiyatif ve toplumsal iliskiler, hare-
ket, mizik, siniflama, siralama, sayi, uzay ve
zaman olmak lizere 10 ana baslik altinda top-
lanmislardir. Anahtar deneyimler kiiglik ¢o-
cuklarin neleri yapabildiklerini, diinyayr na-
sil algiladiklarini ve gelismeleri icin hangi de-
neyimlerin dnemli oldugunu belirler. Bunlar
¢ocugun fiziksel ve toplumsal cevresiyle en
etkili sekilde etkilesime girip bilgiyi yapilan-
dirabilmesi icin sahip olmasi gereken on be-
cerilerdir. Bu deneyimler belirgin kavramla-
rin etrafinda yapilandiriimis 6grenme etkin-
liklerine temel olusturmak icin gelistirilme-
mislerdir. Ornegin cocugun kalem tutabil-
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mesi bir anahtar deneyim olarak belirlenme-
mistir clnkl bu tir tanimlamalar sonucunda
onceden yapilandinimis etkinliklerle cocuk-
larin becerileri gelistiriimeye calisiimaktadir
bu da ¢cocugun egitime katilimini 6nlemekte
c¢ocugun kendi egitimi konusunda insiyatif
alan bir birey olma sansini ve bilgiyi yaratma,
kesfetme, kendine mal etme olanagini elin-
den almaktadir. Bunun yerine anahtar de-
neyimler kiguk cocuklarin diinyayr anlama-
ya calisirken kendi etkinliklerinde gosterdik-
leri cabalarin 6zlG bir ifadesidir. Anahtar de-
neyimler yetiskinlere ¢cocuklari anlamak, on-
larin entelektiel, fiziksel, toplumsal guiclerini
desteklemek ve her cocugun gelisim duzeyi-
ne uygun etkinlikler ve arastirmalar gercek-
lestirmek icin cerceve saglar (Bilaloglu, 2004;
Hohman, 2002).

Anahtar deneyimlerin neler oldugu-
nu bilmek 6gretmenlere ginlik etkinlikle-
ri planlama ve cocuklarin etkinliklerini des-
tekleme olanagi saglar. Ogretmenler anahtar
deneyimleri g6z oniline alarak cocuklarla et-
kilesime girip onlarin yaptiklarini gézlemle-
diklerinde ¢ocuklarin oyunlarini genisletme
ve destekleme imkanlar bulabilirler. Bunla-
rin yani sira anahtar deneyimler yetiskinlere
etkin 6grenme ortaminin yaratilmasi icin ge-
rekli olan materyalleri segmek icin 6l¢iit olus-
tururlar. Ayrica okulun genel isleyisi, fiziksel
diizenlemesi icin bir ¢erceve ve gunlik prog-
ramin nasil olusacagina dair destek saglar
(Bilaloglu, 2004; Hohman, 2002).

Fiziksel Yapi

Fiziki cevre cocugun ve yetiskinin davra-
niglarint dnemli 6l¢lide etkiledigi ve cocukla-
rin 6grenmesinde fiziki cevreleri ile girdikle-
ri birebir iliskiler sonucunda yasadiklari de-
neyimlerin 6nemli bir yeri oldugu icin High
Scope sisteminde fiziki cevrenin nasil diizen-
leneceginin egitimsel bir 6nemi bulunmak-
tadir. Cocugun tanimasi, etkilesime girme-
si ve kesfetmesi icin nitelik ve nicelik yonin-
den zengin egitim materyallerinin saglan-
masi ve okulun bagimsizligi, kesfetmeyi ce-
saretlendirecek cocuga farkh secenekler sag-
layacak bir sekilde 6rguitlenmesi High Scope
sisteminin temel 6gelerinden biridir (Schwe-
inhart, 2002).

Sinif icinde ¢ocuklarin ilgileri ve anah-
tar deneyimler dogrultusunda koseler olus-
turulur. Ornegin dramatik oyun késesi, mate-

matik kosesi, sanat kosesi, kitap kosesi, din-
lenme kosesi, imkanlar elveriyor ise bilgisa-
yar kosesi bu koselerden bazilaridir. Cocuklar
ilgileri, ihtiyaclar gelistikce ve olgunluklan
arttikca koselerdeki materyaller de kademe-
li olarak zenginlestirilir. Koseler ¢cok iyi tanim-
lanmis, sinirlar ¢ok iyi belirlenmistir. Yine bir
koseden digerine diizenli bir gecis sadlana-
bilmesi icin fiziksel planlama titizlikle yapil-
mistir. Bu sayede bir kdseden digerine geg-
mek isteyen cocuk diger koselerde calisan
arkadaslarini rahatsiz etmez. High Scope'da
pek cok etkinligi cocuklar tek basina veya k-
¢lk bir grup ile yaptiklarindan 6grenme or-
taminin tasarimi cocugun tek basina ya da
grupla etkinlik yapabilecegi ve 6gretmenin
icinde dolasabilecegi kadar alan saglayacak
sekilde diizenlenmistir (Samuelsson, Sheri-
dan, ve Williams, 2006; Schweinhart, 2002).

Sinifta yer alan bitln mobilyalar cocuk-
larin rahatlikla kullanabilecekleri boyuttadir.
Koselerdeki malzemeler cocuklarin boylarina
uygun alcak raflardaki seffaf kutularda sakla-
nirlar. Kutularin Ustlerinde kutunun icinde ne
oldugunu belli eden bir resim ve resmin al-
tinda kutuda bulunan esyalarin hangi sinif-
landirmaya ait olduklarini belirten sozciik
yani materyallerin genel adi bulunur. Béyle-
ce cocuklar ihtiya¢ duyduklari malzemeleri
kendi baslarina bulabilir, kullanabilir ve tek-
rar yerine koyabilirler. Boylece malzemeleri
toplamak cocuklar icin bir nevi siniflandirma
alistirmasi haline getirilerek cocuklarin bilis-
sel gelisimlerinin de desteklenmesi amaclan-
mistir (Schweinhart, 2002). Cocuk icin kendi-
ni ait hissedecegdi ve cevresi ile gliven icer-
sinde etkilesime girerek kesifler yapabilecegi
bir ortam boylece yaratilmis olur. Fiziki yapi-
lanmada ¢cocugun 6zellikleri dikkate alinarak
cocugun etkinlikleri sirasinda hicbir kesinti-
ye ugramadan kendi basina calismasina ola-
nak saglanmistir.

Glinliik Program

High Scope programinin glinlik ru-
tin bir isleyisi vardir. Ginlik rutin ¢ocuk-
larin amaclarini ifadelendirip, onlari yeri-
ne getirmelerini ve yerine getirdikten sonra
Uzerlerinde degerlendirme yapmaktan olu-
san planla-yap-degerlendir donguislini ice-
rir. Cocuklar gerceklestirecekleri ana etkin-
ligi planlarlar bu plani 6gretmenleri ile pay-
lasirlar. Cocuklar 6gretmenlerini planlarin-
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dan haberdar ettikten sonra planlarini uy-
gularlar. Daha sonra yaptiklari seyler hakkin-
da konusurlar veya yaptiklar seyleri cizerek
veya kendilerince yazarak ifade ederler. Boy-
lece yaptiklari ise tekrar geri donerek butiin
sureci ve ortaya ¢ikan triinu degerlendirirler.
Planla-uygula-degerlendir dongustlinde ger-
ceklesen ana etkinlik disinda cocuklarin ye-
tiskinlerin sectikleri ya da tanidik nesneleri
denedikleri ve kesfettikleri kiigiik grup zama-
n1 ve ¢ocuklarin ve yetigkinlerin birlikte mii-
zik ve hareket etkinlikleri baslattiklari, hika-
yeleri canlandirdiklari, grup tartismalari yap-
tiklari ve isbirligine dayanan oyun oynadik-
lari veya projeler gerceklestirdikleri biyuk
grup zamani glinlik rutinin bir diger onemli
unsurudur. Bu etkinlikler sayesinde yetiskin-
lerde ve ¢ocuklarda birlikte yasama, ortak bir
yasam birimi olusturma ve ona ait olma duy-
gusu gelisir (Schweinhart, 2002).

Planlama

Planlama zamani ginin basinda ger-
ceklesir ve yaklasik olarak 15 dakika stirer. Co-
cuklar cember olarak bir arada bulunurlar ve
her biri ilgileri dogrultusunda yapmaya ka-
rar verdikleri etkinliklerde neler yapacaklari-
ni bunlari, nasil yapacaklarini kurgularlar. Co-
cuk olusturdugu plani 6gretmeni ile ve veya
gruptaki diger arkadaslari ile paylasir. Bu su-
recte 6gretmen ¢ocuga destek olur ve etkin-
ligini planlamasi icin ona yardimci olur. Og-
retmen her ¢ocukla tek tek plani Gstline ko-
nusur cocugun kafasinda neler yapacaginin
iyice sekillenmesini ve resimsel olarak belir-
mesini saglamaya calisir. Boylece cocuk ya-
pacagi iste nasil ilerleyeceg@ini hangi asama-
lardan gececegine dair bir fikre sahip olur.
Eder cocugun aklina yapacak bir sey gelmi-
yorsa ise 6gretmen burada 6grenciye cesit-
li 6neriler sunabilir ya da 6grencinin ge¢mis-
te ilgi duydugu konulari ona hatirlatarak, 6g-
renciyi yonlendirmeye calisir. Planlama su-
reci cocuga yaptigi isi zihinsel olarak kurgu-
layarak dusiinme yetisini gelistirme, plani-
ni paylasarak baskalariyla toplumsal iliskile-
re girme, karar verme, verdikleri kararlari uy-
gulayip sonuca ulagsma olanagi saglayarak zi-
hinsel, toplumsal ve benlik gelisimine olum-
lu katkilar gergeklestirir. Bu siire¢ 6gretmen-
lere cocuklarin fikirlerini dinleyip onlara tep-
ki verme ve onlari takdir etme; planlarinin
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basarili olmasi icin onlara destek verme; ¢o-
cuklarin dislince seviyesini ve nasil disin-
diklerini anlama sansi verir. Planlama siire-
ci bittikten sonra ¢ocuklar planladiklari isle-
rini yapacaklari koselerine giderler (Bilalog-
lu 2004; Schweinkart, ve Weikart, 1999; Ro-
opnarine, ve Jonhson, 1993; Weikart, 1988).

Is Zamani

Bu zaman icersinde cocuklar planladik-
lari etkinlikleri gerceklestirirler. is zamani ge-
nellikle 45-60 dakika kadar sirer. Cocuklara
islerini tamamlamak icin yeterli zaman sagla-
nir zaman kisitlamasi yoktur. Cocuklar bu za-
man diliminde gerceklestirmeyi planladiklari
etkinligi gerceklestirebilecekleri kdsede nes-
nelerle etkilesime girer ve yaptiklaryla ilgi-
li olarak 6gretmenleri ve veya arkadaslariy-
la konusurlar. Is zamani sirasinda 6gretmen-
ler cocuklari gozlemleyerek, cocuklarin bilgi-
yi nasil topladiklarina, yastaslariyla nasil ileti-
sim kurduklarina ve sorunlari nasil ¢cézdiikle-
rine dair bilgiler elde edebilirler. G6zlemden
sonra surece dahil olarak ¢ocuklari karsilas-
tiklar zorluklar karsisinda cesaretlendirirler
veya cocuklarin islerinin daha iyi hale gelme-
si icin onlara destek olurlar (Bilaloglu 2004;
Roopnarine, ve Jonhson, 1993).

Toplanma Zamani

is zamani bitmesine ragmen cocuklarin
hala bitmemis isleri varsa onlari da uygun bir
yerde saklarlar. Bu isleri daha sonra evlerinde
veya yine okulda tamamlayabilirler. Ayrica is
zamani bittikten sonra ¢ocuklar kullandiklari
esyalar Uzerlerinde esyalarin etiketleri olan
kutulara koyarlar. Boylece hem sinifin diizen-
liisleyisinin strdUrilmesi, hem de cocuklarin
siniflandirma, eslestirme, iliskilendirme gibi
temel bilissel bazi becerileri kazanmasi igin
olanak yaratilmaktadir (Roopnarine, ve Jonh-
son, 1993). Cocuklar esyalari uygun sekilde
yerlestirdikten sonra yaptiklari degerlendir-
me asamasina gecilir.

Degerlendirme Zamani

Degerlendirme zamaninda ¢ocuklar yap-
tiklariisleri gelisimsel olarak uygun cesitli se-
killerde sergilerler. Cocuklar yaptiklari isle-
rin resimlerini cizmek, modellerini yapmak,
planlarini gozden gecirmek ve s6zli olarak
yaptiklarini anlatmak gibi teknikleri kullana-
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rak yaptiklariisleri degerlendirirler. Bu deger-
lendirme stireci cocuklarin planlarinin ve ca-
ismalarinin tamamlanmasini; cocuklarin ya-
sadiklari deneyimler ve elde ettikleri diistin-
celerleilgiliicgoru gelistirmelerini saglar. Co-
cukla birlikte yapilan degerlendirme ¢ocu-
gun gelistirmesi gereken becerilerine dair de
fikir verecegi icin 6gretmenin planlama yap-
masi icin de veri saglamis olur (Roopnarine,
ve Jonhson, 1993).

Ktictik Grup Zamani

Kicik grup zamaninda 6gretmen bir et-
kinlik ortaya koyar ve cocuklar bu etkinlige
katilirlar. Bu etkinlikler cocugun geldigi kul-
tirden, cocuklarla yapilan gezilerden, mev-
simlerden, esinlenerek cocugun yasina uy-
gun olarak planlanir. Ornek olarak yemek
yapmak, birlikte resim ¢izmek ya da bagka bir
sanat etkinligini gerceklestirmek olabilir. Et-
kinligi 6gretmen yapilandirir ve planlar yine
cocuklarin etkin olarak siirece katilmasi, fi-
kirler ve sorunlara karsi ¢oziimler tretmele-
ri beklenir. Bu etkinliklerde cocuklarin gelisti-
rilmesi amaclanan fiziksel, bilissel, duygusal,
toplumsal beceriler yer alir (Roopnarine, ve
Jonhson, 1993).

Bliyiik Grup Zamani

Buyuk grup zamani ayni zamanda ¢em-
ber zamani olarak da bilinir. Cocuklar ve ye-
tiskinler bir araya gelerek sarki séylemek,
parmak oyunlari oynamak, miizik ¢almak, fi-
ziksel hareketler yapmak gibi etkinlikleri ger-
ceklestirirler. Bu etkinlikler sirasinda viicut-
larini nasil hareket ettireceklerini 6grenme-
lerinin yani sira sarki sozlerini isterlerse de-
gistirebileceklerini 6grenerek secim yapma
ve karar verme becerilerini gelistirirler. BU-
yuk grup zamaninda bitin sinifin bir ara-
ya toplandigi bir zamandir. Bu siire icersinde
sadece etkinlik yapilmaz, ¢cocuklar ve 6gret-
menler birbirileri ile konusurlar yasamlarin-
da olan biteni tartisirlar, karsilastiklari sorun-
lara dair birbirlerinin fikirlerinden faydalanir-
lar. Boylece cocuklar genis bir gruba ait olma
hissi yasarlarken ayni zamanda bu grupla fi-
kirlerini paylasma, baskalarinin fikirlerini 6g-
renme ve baskalarini takip etme gibi olanak-
lara da kavusurlar (Bilaloglu 2004, Roopnari-
ne, ve Jonhson, 1993).

Butiin bu etkinliklerin planlanmasi, uy-
gulanmasi ve degerlendiriimesinde ogret-
mene buylk gorevler diismektedir. Bu go-
revleri yerine getirebilmesi icin High Scope
ogretmenlerinin cesitli niteliklere sahip ol-
malari ve cocuklarla iletisimlerinde bazi nok-
talara dikkat etmeleri gerekmektedir.

Ogretmenin Rolii

High Scope sisteminde 6gretmenin en
onemli gorevlerinden biri ¢cevreyi ¢ocugun
egitimine olanak saglayacak, cocugun gelisi-
mini en iyi sekilde destekleyecek bicimde di-
zenlemektir. Cocugun olgunlagsma diizeyine
uygun deneyimlerin olusmasini saglayacak
ortami yaratmak 6gretmenin sorumlulugu-
dur. Sinifta cocuklarin ilgileri dogrultusunda
ve olgunluk dizeyleri dogrultusunda bece-
rilerini gelistirilebilecek koselerin olusturul-
masi asamasinda 6gretmen bu koselerin en
islevsel ve cocugun gelisimine en ¢ok katki
saglayacak sekilde diizenlemeye calismalidir.
Koselerde cocuklar icin secenekler olmasina
dikkat edilmelidir. Cocuk birden fazla etkinlik
bulabilmeli veya kendi yaratacag etkinlik ve
proje icin gerekli materyallere kolaylikla ula-
sabilmelidir. Bunun yani sira sinif icinde kuru-
lan koselerde ve sinif disindaki ortamda ¢o-
cuklarin gelisimlerini desteleyici onlarin me-
raklarini uyandiracak zengin uyaranlar yer al-
malidir. Cocuk tanidik bir ortam icinde ken-
dini glivende hissedeceginden ve bu gliven
temelinde daha 6zgirce hareket edip, giri-
simlerde bulunabileceginden ¢evre ve sinif
dizenlemesinde radikal degisikliklere gidil-
memelidir. Cocugun surekli ayni uyaranlara
maruz kalarak zihninin tembellesmesini on-
lemek icin yeri geldiginde 6gretmen ortama
farkh materyaller ekleyebilir. Bitlin bu cevre
diizenlemesi de yine anahtar deneyimlerin
sagladigi cerceve dogrultusunda ¢ocugun
olgunlasma asamalari g6z 6niine alinarak
gerceklestirilir. Cevre dlizenlemesi sonucun-
da olusan ve cocugun cevresini saran ortam
yoluyla cocuk kendisine ne kadar 6nem ve-
rildiginin farkina varir. Bunun yani sira cevre-
yi daha iyi anlayabilmek icin hangi becerile-
re sahip olmasi gerektigini de anlar (Morgan,
ve digerleri 1985; Saurino ve Saurino, 1996).

High Scope sisteminde 6gretmen ve 6g-
renci isbirligi icinde cahsir. Ogretmenin 6g-
retmesi gereken yani kendisinde olan bilgi-
leri cocuklara dikte etmesi gereken belli ko-
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nular yoktur. islenecek konular cocuklarin il-
gileri dogrultusunda belirlenir. Bunun yani
sira cocuklarin eristikleri olgunluk diizeyinde
sahip olmalari gereken becerilerin de 6gre-
nildigi etkinliklere yer verilir. Bu surecgte 69-
retmenin yapmasi gereken ¢ocuga dair bek-
lentilerini yapilandirmak, ¢ocuga ona dair
bir beklentisi oldugu duygusunu vermek ve
cocukla distince sirecinin olusumuna ola-
nak saglayacak bir etkilesime girmektir. Bu
etkilesimin verimli olabilmesi ve etkin 6g-
renmenin gerceklesebilmesi icin olumlu bir
dgretmen-ogrenci iliskisi kurulmahdir. Og-
retmen okul 6ncesi cocuklarin olgunluk asa-
malari dogrultusunda duslince gelisimleri-
nin nasil gerceklestigini mantik ve akil yu-
ritme sureglerinin nasil isledigini bilmelidir-
ler. Bu bilgi ve etkin 6grenme ancak olumlu
bir yetiskin-cocuk iliskisi kurulmasi sayesin-
de mimkiin olur. Okul 6ncesi cocuklarin na-
sil diisindiklerini ve nasil mantik ylruttik-
lerini bilen yetiskinler giin boyunca ¢ocuk-
larla surdirdukleri etkilesimin verimli olabil-
mesi icin kontroll ¢ocuklarla paylasma, ¢o-
cuklarin gucli yanlarina odaklanma, ¢ocuk-
larla samimi bir iliski gelistirme, ve cocukla-
rin oyunlarini destekleme gibi stratejiler kul-
lanirlar (Schweinhart, 2002).

Ogretmen cocuklar bir etkinlikle ugrasir-
larken cocuklarla daha etkin bir iletisim ku-
rabilmek icin fiziksel olarak ¢ocugun sevi-
yesine iner, cocugun hangi materyalleri na-
sil kullandigini gozlemler, cocuk ile iletisime
gecer. Ogretmen cocugun dediklerini din-
ler ve uygun yerlerde ¢cocugun dislincesini
zenginlestirici sorular sorarak cocugun yapti-
g1 isin yapabileceginin en iyisi olmasi icin ¢o-
cugu destekler. Ogretmenin soru sorma tar-
z1 onemlidir. Genellikle cocuktan ezber bilgi-
ye dayali cevaplar isteyen sorular sorulmaz.
Bunun yerine ¢cocugu konusmaya, boylece
dili kullanmaya tesvik eden “Ne oldu?”“Bunu
nasil yaptin?”“ Bana gosterebilir misin?” gibi
sorular kullanilir. Burada 6gretmen ayni za-
manda insanlarla nasil iletisim kuracagi ko-
nusunda ¢ocuga model olusturmaktadir. Bu
yontem sayesinde iki tarafta diisinen ve ya-
pan bireyler olarak karsilkli etkilesime gire-
bilmektedirler (Saurino ve Saurino, 1996; Ro-
opnarine, ve Jonhson, 1993).

Ogretmenin bir diger gérevi de cocuk-
larin islerini degerlendirerek gelecek 6g-
renmeler icin plan yapmaktir. Ogretmenler
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glnu degerlendirirken, cocuklarin baslattik-
lar1 projeleri ve ilgi gosterdikleri seyleri ta-
nimlarlar. Bu degerlendirmeler bir sonraki
glnin planini yaparken ek malzeme ve ¢o-
cugun isini genisletmesini saglayacak ve si-
niflama konusunda da alistirma yapma po-
tansiyeli tastyan sorular planlanmasina yar-
dimci olur (Weikart ve Hohmann, 1973).

Sonuc ve Oneriler

High Scope'da cocugun sistematik ola-
rak gozlemlenmesi ve gelisiminin her asa-
masina dair bilgi edinilerek cocugun deger-
lendirilmesi blylk énem tasir. Sonuc olarak
daha 6nce de belirtildigi gibi bu programin
¢ikis amaci olumsuz kosullardan gelen ¢o-
cuklarin ilkogretime hazir olarak baslamala-
rini saglamaktir. Bu nedenle cocuklar yakin-
dan takip edilirler suirekli degerlendirilirler
ve eksiklikleri belirlenerek bunlar giderilme-

ye calisilir

Cocuklarin gelisimlerinin her asamasin-
da izlenebilmeleri icin Cocuk Gozlem Kaydi
(CGK) (Child Observation Record, COR) sis-
temi gelistirilmistir. Bu sistem sayesinde iki
bucuk atli yas arasi ¢ocuklarin davraniglarini
sistematik bir bicimde gozlemlenip, kayde-
dilebilmektedir. Bu sistem cocuklarin gelisi-
mini glinlik etkinlikleri sirasinda 6lgmeyi ve
degerlendirmeyi mimkin kilmaktadir. Siste-
matik bir gozlem sayesinde 6gretmenler ¢o-
cuklarin toplumsal, zihinsel, duygusal ve fi-
ziksel gelisimlerini takip edebilmektedirler
(Charlesworth, 1993).

Her glin 6gretmen takimlari cocuklarin
yaptiklar ve soyledikleri seylere iliskin not-
lar tutarak, cocuklari gézlemleyerek ve onlar-
la etkilesime girerek ¢ocuklar hakkinda bil-
gi toplarlar. Bu bilgiler dogrultusunda cocuk
gelisiminin alti kategorisi (insiyatif, toplum-
sal iliskiler, yaratici temsil, miizik ve hareket,
dil ve okuma yazma ve mantik ve matema-
tik) dogrultusunda degerlendirilir. Her kate-
gori i¢in davranisin genel bir tanimini ve bu
tanimi izleyen davranisin bes kademeli geli-
sim siralamasi vardir. Ornegin insiyatif basli-
ginin altinda dort madde bulunmaktadir:

1 Secenekleri ifade etmek.
2 Sorun ¢6zmek.
3 Karmasik oyuna katilmak.

4 Program rutinlerine katilmak (Charles-
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worth, 1993).

Bu dort maddenin altina bes kademe-
li bir gelisim dizgisi ve her kademede 6gren-
cinin gostermesi beklenen davranisin bir or-
negiile birlikte hazirlanir. Ornegin secenekle-
ri ifade etme maddesi en diistkten en yiikse-
ge su bes asamadan olusmaktadir:

1. Cocuk secenekleri heniiz baskasina
aktaramiyor.

2. Cocuk yapmak istedigi etkinligi veya
etkinligin yerini isaret ederek veya
bir kelime soyleyerek belli ediyor.

3. Gocuk yapmak istedigi etkinligi, et-
kinligin yerini, kullanacagr malzeme-
leri veya oyun arkadaslarini kisa bir
climle ile ifade ediyor.

4. Cocuk kisa bir cimle ile planin nasil
uygulanacagini belirtiyor (Kamyone-
ti yolda slirmek istiyorum).

5. Cocuk yapmayi istedigi etkinligi ay-
rintilar ile tanimhyor (Selim ile bloklardan
yol yapmak ve sonrada bu yolda kamyone-
ti sirmek istiyorum).

Ogretmenler tutuklari notlar dogrultu-
sunda c¢ocugun bu asamalardan hangisin-
de oldug@u belirlerler. Boylece ¢ocugun geli-
simini desteklemek icin neler yapmalari ge-
rektigini belirleyebilirler. Yine ayni zamanda
velilere cocuklarinin gelisimi hakkinda sag-
hkli bilgiler saglayabilirler, onlarin ¢cocuklari-
nin egitim surecine katimlarini en Gst nok-
taya ¢ikarma adina ¢ocuklarina nasil destek
olabilecekleri ile ilgili kendilerine ayrintili bil-
giler verebilirler. Degerlendirme siireci ayni
zamanda butlin egitim sirecinin ve Urlnle-
rinin amaclanan dogrultuda gerceklesip ger-
ceklesmedigine dair de bilgi saglar. Bu saye-
de program daha da yetkin hale getirilebilir
(Schweinhart, 2002; Charlesworth, 1993; Ro-
opnarine, ve Jonhson, 1993 ).

Programin Degerlendirilmesi

High Scope sisteminde cocugun 6gren-
me istegi sonucu kendisinin planlayip baslat-
t1g1, stirdlrip sonuclandirdigi ve degerlen-
dirdigi etkinlikler ile cocuga belli donemler-
deki gelisim asamalarinda sahip olmasi ge-
rektigi dusiinilen becerilerin kazandinlmasi
birlestirilmistir. Bu yapisi ile planh ve yapilan-
dinlmis bir programdir. Ogrenme tamamen
¢ocugun 6grenme istegi ve i¢csel merakindan

dogan proje, arastirma ve etkinliklerin 6gret-
menler ve diger yetiskinler tarafindan zen-
ginlestiriimesine dayandirimamistir. Bunda
programin ilk ortaya ¢ikis amacinin yoksul
cevreden geldikleriicin orta ve Uist ekonomik
siniftan gelen yastaslarindan daha olumsuz
kosullara sahip ¢ocuklarin ilkogretime yas-
tagslari ile esit dliizeyde baslamayi hedefleme-
si rol oynamistir. Olumsuz kosullardan gelen
cocuklarin 6grenme istekleri, i¢sel merakla-
r, arastirma, kesfetme gudileri yasadikla-
ri kosullar ve karsilastiklari ana-baba tutum-
lari nedeni ile korelmis hatta bazi durumlar-
da yok olmus olabilir. Yine arastirma, kesfet-
me, proje gelistirme etkinlikleri gelistirebil-
mesi icin cocugun zihinsel, toplumsal, fizik-
sel temel becerilere sahip olmasi gerekmek-
tedir. Nasil insan bir isi aletle yaptiginda daha
rahat ve hizli yol almakta daha uretken ve ya-
ratici olabilmekte daha Uist asamalara ¢ikabil-
mekteyse cocukta temel beceri kazandigi za-
man yaptidi islerde giderek daha yetkin hale
gelir ve yetkinlestikce 6grenme meraki, aras-
tirma istegi, kesfetme arzusu daha ¢ok glid-
lenir boylece ¢cocuk icin 6grenmek ve yarat-
mak dogal bir strec haline gelir. High Scope
tek basina bitin bunlar basarabilecek bir
program degil fakat bitiin bunlarin temelle-
rini atmayr amaglamaktadir.

High Scope’un dnemli amaglarindan biri
de cocuklari ilkdgretime hazir hale getirmek-
tir. Ulkemizde uygulanan resmi sistemde de
High Scope’un daha yapilandiriimis ilkokula
hazirlamaya dair yoniine benzer bir uygula-
ma surdUrilmektedir. Bilgi ve beceri temel-
li bir sistem uygulanmaktadir. Ozellikle ana
okulu ve ana sinifi ile ilkdgretim birinci sinif
arasinda ders isleyis, sosyal ortam, 6gretmen
ogrenci iliskileri, sinif basina diisen 6grenci
sayisi agisindan ¢ok buyuk farklar bulunmak-
tadir. Ana okuluna veya ana sinifina devam
eden cocuk bilgi ve beceri agisindan ilkogre-
time belki hazir hale gelmektedir fakat ders
islenisi ve 6gretmen ogrenci iliskisi ve top-
lumsal iliskiler acisindan ana sinifinin daha
rahat ve 6zglir ortamindan ilkogretimin ta-
mamen yapilandirilmis ve 6gretmen odakli
ortamina girmelerinin ¢cocuklari zorlayacagi-
ni disinmekteyim. Bu nedenle ilkdgretimin
ozellikle erken yillari 1. 2. 3. sinif yeniden ya-
pilandirilmali ve gecis (eger bitlin egitim sis-
temi 6grenme istedigi ve arastirma arzusu
temeline dayandiriimayacak ise) kademe ka-
deme saglanmalidir.
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Okul Oncesi Egitimde High Scope Modeli

Summary

Introduction: Purpose of this study is to
examine High Scope early childhood edu-
cation system. Accordingly theoretical and
historical background of the system, its cur-
riculum and daily routine, teachers’ charac-
teristics and their responsibilities and High
Scope’s evaluation system are analyzed in
the study.

Discussion: High Scope model is based
on Piaget’s constructivist theory of child de-
velopment. High Scope model sees child-
ren as active learners and creators of the-
ir own meanings. It is assumed that children
can actively engage with their environment
and create their own meanings however the-
se activities and conclusions that they reach
are limited with their developmental level.
Therefore, the purpose of High Scope edu-
cation is to enrich children’s experiences that
are appropriate to their developmental le-
vel and thus by creating their own meanings
to develop deep and lasting understanding
about their experiences. Children’s develop-
mental needs are considered in education
process. Accordingly another purpose of the
model is to support the acquisition of skills
that will prepare children for the next deve-
lopmental level.

High Scope curriculum is constructed
on 58 developmental key experiences These
experiences are a series of statements that
describe the social, cognitive and physical
development of preschool-aged children.
Key experiences are hierarchical and struc-
tured consecutively. Even though children
have freedom to initiate and complete their
own works teachers also plan and apply acti-
vities that support children development ac-
cording to key experiences.

High Scope is a well-planed systema-
tic program. The program uses open frame-
work approach in which child and teacher

plan and initiate activities and work toget-
her. Children work in plan-do-review routi-
ne. Small-group, large-group and outside ac-
tivities are main activities of daily schedule.
In small-group time teacher presents an acti-
vity such as cooking drawing etc. and child-
ren join the activity. Teacher chooses activi-
ties that support the children’s social, emo-
tional, physical and mental development.
Large-group time is also known as circle
time. Whole class comes together and does
activities such as playing finger games, pla-
ying music, physical movements, etc.

In High Scope model main tasks of teac-
her are; to construct environment in which
children can freely interact and construct
their own meaning, to observe children ac-
tivities to evaluate them, consequently plan
teachingactivities that can support children’s
development, to work with children during
their activities and enrich children’s ideas
and to stimulate their minds by asking open
ended questions. Teacher constructs corners
such as mathematic, reading, art, rest cor-
ners according to children’s interests and key
experiences.

Conclusions and Implications: In sum-
mary High Scope model is a combination of
activities inspired by children’s intrinsic mo-
tivation and teaching of developmentally
appropriate skills that are thought as skills
children should acquire in a certain develop-
mental level. Children actively engage with
the objects in their environment and create
their own meaning. Also teachers plan acti-
vities to support children’s skill development
according to the developmentally appropri-
ate practices. Thus High Scope prepares di-
sadvantaged children for elementary school.
Majority of the children in Turkey begin ele-
mentary school without any preparation and
they lack basic skills required for elementary
education. Therefore High Scope can be use-
ful for Turkey.
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