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Aciklamali Yontemlere Kars1 Arastirmaya Dayal Ogrenme
Yaklasimu: ilkégretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine
Yénelik Tutumlarina Etkileri'

Nilgiin Tatar’, Mustafa Kuru’®

Ozet

Bu calismada; ilkogretim Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarim
gelistirmede arastirmaya dayali Ogrenme yaklagimimin, Ogretmen merkezli
aciklamali yontemlere (diiz anlatim, soru-cevap) gore etkili olup olmadigi
aragtirtlmistir. Caligmamin  6rneklemini; 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar
doneminde Ankara ili, Cankaya ilcesinde bulunan Beytepe ve Mehmet Igkale
Tk gretim okullarinda 6grenim goren 104 yedinci simf dgrencisi olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak; Geban ve ark. (1994) tarafindan
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmi Slgmek igin gelistirilen “Fen
Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Calismada, 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Caligmanin sonunda, arastirmaya dayali fen
bilgisi derslerindeki &grencilerin derse yonelik tutumlarinin 6gretmen merkezli
fen bilgisi dersindeki Ogrencilere gore anlamli diizeyde daha yiiksek ciktigi
goriilmiistiir.  Bu sonuglar &grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
verilerle de desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, arastirmaya dayali1 6grenme, fen bilgisi dersine
yonelik tutum.

Inquiry- Based Learning Approach versus Descriptive Methods:
Effects on Elementary Students’ Attitudes towards Science

Abstract

In this study, the effectiveness of the inquiry-based learning approach as to
teacher centered descriptive methods was investigated in developing the attitudes
towards science of elementary students. The research group consisted of 104
seventh grade students of Beytepe and Mehmet Ickale Primary Schools located in
the city of Ankara, district of Cankaya during the spring period within 2004-2005.
In the study, “Attitude Scale towards Science” which was developed by Geban et
al (1994) has been used in order to measure the attitudes of students towards
science. In the study, pretest-posttest with control group experimental design was
used. As a result of the study, attitudes of the students towards science are
significantly extent higher in inquiry-based science course. These results were
supported with the data which were obtained through the interviews with students.
Keywords: Science education, inquiry-based learning, attitude towards science.
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Giris

Ogrenme cabasi insanin yasamindaki bilinmezlikleri giderme isteginden dogar.
Bu siireg her bireyde benzersizdir. Bireylerin 6grenmelerini etkileyen bazi faktorler
vardir. Derslerde kullanilan 6gretim yontemleri, 6grenenlerin 6n bilgi, deneyim,
anlayis ve tutumlari bunlar arasinda sayilabilir.

Ogrenme ve ogretme siirecleri ¢ok ¢esitlidir. Fen bilgisi derslerinde de
ogrencilerin pasif oldugu, dgretmen merkezli agiklamali 6gretim yontemleri sikca
kullanilmaktadir. Bu tip derslerde dgrencilerden beklenen, dgretmen tarafindan
sunulan bilgilerin tekrarlanmast ve hatirlanmasidir. Laboratuarda yapilan
etkinliklerde ise; ya 6gretmen tarafindan gosteri deneyi yapilarak tiim dgrencilerin
bunu izlemeleri saglanir ya da ogrencilere deneyde yapilacak olan asamalar
basamak basamak agiklanir ve bunlart takip ederek sonuca ulagmalari beklenir.
Ogrenciler bu sekilde dgretilen fen derslerini sikici ve gergek diinya ile iliskisiz
gormektedirler (Billings, 2001). Bu yontemlerin 6gretimde ¢ok sik kullanilmasi
ogrencilerde ilgi kaybina, motivasyon diisiikliigiine ve onlarin derse yonelik
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir. Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarim ve Ogrenmelerini artirmak igin, Ogrencilere arastirmalar tasarlayip,
hipotez olusturup, sonuglarini yorumlayacaklari, bilgi ve anlayislarini kendilerinin
olusturacaklari firsatlar saglanmalidir (Roth ve Roychoudhury, 1994).

Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kullanildign fen derslerinde,
Ogrenciler dgrenirken kendileri i¢in neyin dnemli olduguna karar verir, segtikleri
konularda aragtirmalar yaparak bireysel ve 6zgiin 6grenme etkinlikleri hazirlarlar.
Kendi bilgilerini yapilandirirken dnceden dgrendikleri bilgilerini referans olarak
kullanirlar. Bu derslerde fen 6gretmenlerinin dncelikli gorevi, 6 grencilerin derse ilgi
duymalarini saglayacak uygun 6grenme kosullarini hazirlamaktir. Eger 6grencilere
diisiindiiricii 6grenme aktiviteleri sunulursa derse aktif katilimlar1 saglanabilir
(Tobin, 1986). Ogrencilerin aktif olduklar1 &gretim stratejilerini  kullanan
Ogretmenler, onlar1 yasadiklar1 diinya hakkinda daha iyi diisiinmeye yoneltir ve bu
diisiincelerini yeni elde ettikleri bilgilerle gelistirme becerisini kazanmalarini saglar
(Smith, Blakeslee ve Anderson, 1993). Bu beceriler kazanilan bilgilerin giinliik
hayatta kullanimini kolaylastirir.

Dogal olarak arastirmaya dayali dgrenme yaklasiminin da bazi simurliliklar
vardir. Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak yapilan derslerin ¢ok
yavag ilerledigi (Alouf ve Bentley, 2003, Haskell, 2002) ve egitim programinin
yogunlugundan dolayr konularin yetistirilemeyecegi diisliniilmektedir. Ayrica,
ogretmen simf yonetiminde sikintt yasayip disiplini saglamakta zorlanabilir. Bu
sorunlar karsisinda Ogrenci istenilen becerileri kazanamayabilir. Welch ve dig.
(1981) tarafindan yapilan calismada, Ogretmenlerin arastirma uygulamalarimni
yaparken smifi yonetmekte zorlandiklari ve bunun da smifta karigikliga neden
oldugunu ortaya koymuslardir (Akt. Germann, 1989). Ancak bu smurliliklar
yiiziinden derste sadece dgretmen merkezli agiklamali yontemlerin kullanilmasi
dogru degildir. Ogrencilerin kazanmasimin gerekli oldugu diisiiniilen bilgi ve
becerilerin sadece dgretmenden 6grenciye dogrudan aktarilarak verilmesi miimkiin
degildir.



Pamubkkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yil 2009 (1) 25. Say 144

Tutum dgrenmeyi etkiler. Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari da
olduke¢a 6nemlidir (Ebenezer ve Zoller, 1993). Wallace (1997); fen dersine yonelik
tutumu, fen Ogrenme ile iligkili durumlar, olaylar, insanlar ve objeleri
degerlendirmek igin bireylerin 6grendigi hisler olarak tanimlamustir. Ogrencilerin
tutumlar ile ilgili ¢alisirken hatirlanmasi gereken en Onemli sey, Ogrencilerin
okuldaki feni severek ya da sevmeyerek hayata baglamadiklaridir. Feni sevmeyi
veya sevmemeyi okulda 6grenmektedirler (Koballa ve Crawley, 1985).

Shrigley Koballa, ve Simpson (1988) tarafindan da belirtildigi gibi tutum
kalitimsal degildir, sonradan Ogrenilir. Eger Ogrenciler fen derslerine yeni
basladiklarinda bagarili deneyimler ve olumlu hisler kazanirlarsa, ileride fen ile
ilgili deneyimlerinde basarili olacaklardir. Bu fene yonelik olumlu tutum
kazanmalarim saglayacak, yasam boyu fene ilgi gostermelerini ve feni 6grenmekten
zevk almalarim saglayacaktir. Ancak 6grenciler fen derslerine yeni basladiklarinda
yeteri derecede destek alamaz ve olumsuz deneyimler yasarlarsa hayatlarinin geri
kalan kisminda ¢ogunlukla fen derslerini sevmeyeceklerdir. Sonugta, hem eksik
bilgiye sahip olacaklar hem de fene yonelik olumsuz tutum gelistireceklerdir
(Simpson ve Oliver, 1990).

Fen egitimi ile 6grencilere kazandirilmak istenen tutum ve kisisel ozellikler
vardir. Bunlardan bazilar;; merak, siiphecilik, bilinmezlikleri giderme istegi,
delilleri dikkate alma, elestirel bakig, azim, yaraticilik, a¢ik goriisliilik, canli ve
cansiz ¢evreye karst duyarlilik, diger kisiler ile isbirligidir. Fen egitimi ile bu
ozellikler 6grencilere kazandirilabilir ve gelistirilebilir (Harlen, 1998).

Ogrencilerin fene yonelik tutum gelistirmeden 6nce fenin ne oldugu hakkinda
bilgilerinin olmas1 gereklidir. Bu bilgiler olmadan dgrenciler ¢cevreden duyduklari
yanlig diisiincelerle fene yonelik olumsuz tutumlar gelistirebilirler. Kiigiik cocuklar
fene yonelik fikir ve tutumlarinin sekillenmesine yardimci olacak yeterli deneyime
sahip olmadiklart i¢in Ogrenciler aragtirma etkinlikleriyle i¢ ice fen derslerini
ogrenirlerse ¢ogu insamin yanli goriislerinden etkilenmezler. Ogretmenler
ogrencilerinin fen derslerine yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri i¢in; onlara
sasirtict ve ilgi ¢ekici drnekler sunabilir, derse katilimlari i¢in firsat saglayabilir,
ogrencilerin davranislarini onaylayarak onlara olumlu doniitler verebilir ve onlarin
derse yonelik olan tutumlari hakkinda tartisabilirler (Harlen, 1998).

Ogrencileri meraklandiracak ve ilgilerini gekecek etkinlikler onlarin yeni
bilgiler 6grenme isteklerini artiracaktir. Meraklar1 arttikga sorular soracak ve
arastirmalar yapmak isteyeceklerdir. Bu kendiliginden ve dogal olarak ortaya ¢ikar
ancak dgretmenlerin bunun i¢in dgrencilerini motive etmeleri gerekmektedir.

Bu calismada; ilkogretim yedinci smif Ogrencilerinin bilimsel arastirma
stirecini takip ederek bilgiyi kazanmak icin bilim insanlar1 gibi arastirma yapmalari
ve yeni bilgilerini kendilerinin yapilandirmalar1 amag¢lanmistir. Bu amaci
gerceklestirmek i¢in, arastirmaya dayali 0grenme yaklasimi fen bilgisi dersi
kapsaminda uygulanarak, Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin
gelistirilmesi hedeflenmistir.
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Yontem

Bu boéliimde 6rneklem, aragtirmada kullanilan veri toplama aract, veri toplama
siireci ve verilerin analizi agiklanmaktadir.

Orneklem

Aragtirmanin &rneklemini, 2004-2005 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Mehmet Ickale ve Beytepe Ilkdgretim okullarinda 6grenim goren yedinci siif
ogrencileri olugturmustur. Her iki okulda da yansiz olarak bir deney ve bir kontrol
grubu belirlenmistir. Orneklemde 104 6grenci yer almistir. Bu dgrencilerden 52°si
deney (Mehmet ickale 10O n=15, Beytepe 100 n=37), 52’si ise kontrol (Mehmet
Ickale IOO n=14, Beytepe 100 n=38) grubundadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarim belirlemek
igin Geban ve ark. (1994) tarafindan hazirlanan “Fen Bilgi Dersi Tutum Olgegi”
kullamlmistir. Olgek 15 maddeden olusmaktadir. 5°1i Likert tipi hazirlanan dlgegin
giivenirligi 0=0,83 olarak hesaplanmigtir (Akt. Dogrudz, 1998). Bu &lgek her iki
okulun deney ve kontrol grubundaki 6grencilere es zamanli olarak 6n test ve son
test olmak tizere iki defa uygulanmistir. Cevaplamalar i¢in 6grencilere 20 dk. siire
verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢alisma, 20042005 dgretim yil1 bahar doneminde Fen Bilgisi dersi “Tiim
Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” {initesinde
yedi hafta siire ile uygulanmugtir. iki farkli okulun her birinde bir deney ve bir
kontrol grubu seckisiz olarak almmustir. Kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrencilere, On testler uygulandiktan sonra deney grubundaki 6grencilere bilimsel
aragtirma siireci, deney yapma, proje hazirlama, kavram haritasi olusturma, internet
arama motorlarin1  kullanma, kiitiphanede kaynak tarama hakkinda bilgiler
verilmistir. Kontrol grubunda ise, {inite 6gretmen merkezli agiklamali yontemlerle
(diz anlatim, soru- cevap, gosteri) islenecegi icin Ogrencilere ek bilgi
sunulmamustir.

Arasgtirma  sliresince deney grubundaki ogrenciler pek ¢ok etkinlik
yapmuglardir. Ogrenciler ¢aligmalar1 sirasinda bilimsel arastirma ydntemlerini
kullanarak; problemler tasarlayip, hipotez kurmus, degiskenlerini belirlemis,
hipotezlerini test etmek i¢in deney diizenekleri hazirlamus, deneyler yapip
sonuglarini sunmusglardir. Ayrica g¢aligmalari i¢in gerekli olan bilgileri elde etmek
icin elektronik ve basili kaynaklari kullanarak tarama yapmuslar, projeler
tasarlamiglar ve hazirladiklar1 projeleri bilim senliginde sunmuglardir. Caligma
kapsaminda miize gezisi (MTA Doga ve Tabiat Tarihi Miizesi), doga gezileri
yapilmis, bu geziler sirasinda dgrenciler ekosistem ile ilgili gozlem ve arastirmalar
yapmuslar, agac dikmislerdir. Bunlara ilaveten; 6grencilerle birlikte kavram
haritalar1 hazirlanmis, ¢esitli bulmacalar ¢oziilmiis, egitsel oyunlar oynanmustir.
Ayrica, tartigma gruplari olusturularak goriislerini paylasmalari saglanmusgtir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada, 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2001). Uygulanan deneysel desende, bagimli degisken fen bilgisi
dersine yonelik tutumdur. Bagimli degisken lizerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken ise O0grenme yaklagimidir. Bagimsiz degiskenin “Arastirmaya Dayali
Ogrenme Yaklagimi” ve “Ogretmen Merkezli Agiklamali Yontemler” olmak iizere
iki islem grubu vardir.

Ayrica ¢aligmada, goriigme teknigi kullanilmistir. Goriigme (miilakat), sozlii
iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar, 2005). Her iki okulda deney
grubunda bulunan o&grenciler ile yapilan yari yapilandirilmis goriismede;
ogrencilerin fen bilgisi dersi, arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi, yasadiklar
cevreye yonelik tutumlar1 ve bilgilerini giinlik yasamlariyla iligkilendirmesi ile
ilgili goriisleri alinmustir.

Arastirmada kullanilan veri toplama aracindan elde edilen nicel veriler, SPSS
10.0 paket programinda farkli analizler kullanilarak degerlendirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin ¢aligma 6ncesindeki denk olup olmadiklarimi tespit etmek igin
On test puanlart ve ¢aligma sonrasinda gruplar arasinda anlamli farklilik olup
olmadigimi belirlemek i¢in son test puanlari arasinda bagimsiz gruplar igin t- testi
kullanilmugtir. On test-son test puanlari arasinda; deney grubunda ve kontrol
grubunda anlamli fark olup olmadigim gérmek i¢in bagimli gruplar igin t-testi
kullanilmustir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler sirasinda; fen bilgisi dersi, arastirmaya dayali
ogrenme yaklasimi, yasadiklari ¢evreye yonelik (iinite ile ilgili olarak) tutumlart ve
bilgilerini giinlik yasamlariyla iliskilendirmesi ile ilgili goriisleri alinmustir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler 20-25 dk siirmiistiir. Goriisme sirasinda 6 grencilere
kayitlarin sadece arastirma igin kullamilacagi ve isimlerinin gizli tutulacag:
sOylenmistir. Gorlismeler sirasinda 6grencilere higbir yonlendirme yapilmamus,
sorulan sorularla ilgili diisiincelerini rahatga ifade etmeleri saglanmistir. Goriigme
kayitlart aragtirmaci tarafindan yazili metine doniistiriilmils ve bu c¢aligma
kapsaminda dort 6grenci ile yapilan goriisme verileri sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin verilerine dayali olarak elde edilen bulgulara yer
verilmektedir.

Aragtirmada ilk olarak deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutum On test ve son test sonuglari incelenmis ve puanlari
karsilagtirilmigtir. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutum 6n test sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmektedir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutum 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t- testi sonuglart

Grup N X S sd t P

Deney 52 391 ,60 102 1,895

Kontrol 52 3.67 .66 061

Tablo 1 incelendiginde, deneysel islem Oncesi deney ve kontrol grubunda yer
alan ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli
diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (t(02= 1,895, p>.05).

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutum son test puanlarina iligkin bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik
tutum son test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar icin t-testi sonuglar

Grup N X S sd t P

Deney 52 4,16 58 102 4,193

Kontrol 52 3,72 ,48 000

Tablo 2’deki verilere goére, deneysel ¢alisma sonrasi deney grubundaki
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlart daha yiiksektir. Kontrol
grubu ile aralarindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (t02= 4,193, p<.01).
Arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarim gelistirmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum 6n test- son
test puanlarimin arasindaki farkin incelenmesi igin bagimli gruplar igin t-testi
sonuglar1 Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Deney grubundaki ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum on test-
son test puanlart farkinin incelenmesi i¢in bagimli gruplar icin t-testi analizi

TUTUM N X S sd t p

Ontest 52 391 ,66 51 5,149

Sontest 52 4,16 ,58 ;000

Tablo 3 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutum On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
gorlilmektedir (ts= 5,149 p<.01). Buna gore arastrmaya dayali Ogrenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri fen bilgisi dersine yonelik tutum
puanlarini son testte artirarak anlamli farklilik gostermislerdir.

Kontrol grubundaki dgrencilerin fen bilgisi dersine olan tutum On test- son test
puanlarinin iligkisinin incelenmesi i¢in bagimh gruplar i¢in t-testi analizi
yapildiginda elde edilen veriler Tablo 4’te goriilmektedir
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Tablo 4. Kontrol grubundaki ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum oén test- son
test puanlart farkinin incelenmesi icin bagimli gruplar icin t-testi analizi

TUTUM | N X S sd |t p

On test 52| 3,67 | ,60 | 51 | ,960
Son test | 52 | 3,72 | ,48

,342

Kontrol grubundaki &grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (ts1=,960, p>.05).
Buna gore, ogretmen merkezli agiklamali 6gretim yontemleri 6grencilerin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarmi gelistirmede arastirmaya dayali &grenme
yaklagim kadar etkili olmamustir.

Caligmanin sonunda, deney grubunda yer alan 6grencilerin arastirmaya dayali
fen bilgisi derslerine ve yasadiklar1 ¢evreye yonelik tutumlarina iliskin goriisleri
alinmstir. Asagida 6grencilerle yapilan goriismelerin kayitlar1 yer almaktadir.

1. Ogrenci:

Arastirmaci (A):Fen dersleri boyle (arastirmaya dayaly) islenirse daha zevkli
mi gecer?

Ogrenci (O): Tabii bdyle islenirse ¢ok daha fazla zevkli gecer. Ezberleme
yontemi yerine boyle deneysel gozlemlere dayanan yontemlerde ¢ok daha iyi
Ogrenebiliriz.

A:Neden ¢ok daha iyi 6grenebilecegini diisiiniiyorsun?

O:Ciinkii goriince aklimizda kaliyor ya da arastiriyoruz daha g¢ok gaba
harciyoruz ve daha ¢ok aklimizda kaliyor. Yani daha kalic1 oluyor.

2. Ogrenci:
A:Bu iiniteyi bu etkinliklerle degil de farkl etkinliklerle isleyebilir miydiniz?

.O:Bence gayet yeterliydi. Bir¢ok deney yaptik, bulmaca yaptik ve eglenceli
gecti.

A:Cocuklar bu etkinliklerden mi hoglanir?

O:Galiba, ben hoslandigima gére diger cocuklarda hoglanabilir.

A:Yaptigin etkinliklerden zevk aldin m1? Mutlu oldun mu?

O:Evet ¢ok zevkliydi yani dogamizla ilgili etrafimizda olan bir sey oldugu igin
daha zevk aldim.

A:Fen dersini seviyor musun?
0O:Cok seviyorum.

Ogrencilerle yapilan goriisme kayitlar1 incelendiginde, fen bilgisi dersinin
aragtirmaya dayali olarak yapilmasi gerekliligi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrenciler arastirma yaparak dgrendikleri fen bilgisi derslerinden daha fazla zevk
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aldiklarm1 ve bu dersleri daha iyi 6grendiklerini ifade etmektedirler. Ayrica bu
sekilde 6grendikleri bilginin daha kalici oldugunu belirtmektedirler.

3. Ogrenci:

A:Ogretmeninin tavsiye ettigi etkinlikler ve materyaller disinda kendinin
merak edip yaptigin materyaller, deneyler, gdzlemler oldu mu?

O:Cesitli aragtirmalar yaptim iste dgretmenin Snermeleriyle ya da kendim
olarak. Ben biraz daha bu derse ilgi duymaya bagladim. Bundan sonra ¢evremdeki
seylere daha dikkatli bakmaya basladim.

A:Simdi en ¢ok neyi merak ediyorsun?

O:Asit yagmurlarini ¢ok merak ediyorum artik o konuda biraz daha derin bir
aragtirma yapacagim.

4. Ogrenci:

A:Sen bu konudan sonra ¢evreyi koruma konusunda daha ¢ok bilinglendigini
diisiiniiyor musun?

O:Evet.

A:Hem bilgi sahibi oldugun hem de c¢evreyi kirletmeme, ¢evreyi koruma
konusunda daha bilingli mi oldugunu diisiiniiyorsun?

O:Evet 6yle diisiiniiyorum. Cevreyi dikkatli korurdum ama bundan sonra daha
¢ok dikkatli koruyacagim. Mesela ekosistemdeki canlilara zarar vermeyecegim.

Ogrencilerin ifadelerine gore, fen bilgisi dersinin “Tiim Canlhlarla Ortak
Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Tamyalim ve Koruyalim” iinitesinde arastirmalar,
deneyler, projeler, gezi ve gozlemler yapilmast Ogrencilerin g¢evreye yonelik
tutumlarm gelistirmede etkili olmustur. Ogrenciler yapilan goriismelerde gevreye
yonelik, fen bilgisi dersine yonelik ilgi ve tutumlarindaki artis1 kendi ifadeleri ile bu
sekilde aciklamuglardir. Deney grubundaki 6grencilerin ifadeleri de ¢aligmanin nicel
verilerini destekler niteliktedir.

Tartisma

Bu c¢aligmada arastirmaya dayali 6grenme yaklasim ve ogretmen merkezli
aciklamali Ogretim yOntemlerinin Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarini nasil etkiledigi arastirilmigtir.

Calismanin  bulgularma goére; deney grubunda ve kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel caligma Oncesinde fen bilgisi dersine yonelik tutumlari
arasinda anlamli farklililk bulunamamustir. Farkli islem gruplarinda bulunan
ogrencilerin derse yonelik tutumlari benzer diizeydedir. Bu sonu¢ c¢aligmanin
amagclart ile uyusmaktadir. Deneysel calisma sonunda ise; arastirmaya dayali
ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki dgrencilerin derse yonelik
tutumlari agiklamali 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine
gore anlamli farklilik gosterecek sekilde artmistir. Buna gore, agiklamali 6gretim
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yontemleri Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarimi gelistirmede
arastirmaya dayali 6grenme yaklasim kadar etkili olmamustir. Bu sonucu destekler
bi¢imde; Freedman (1997); ¢alismasinda fizik dersinde arastirma aktiviteleri igeren
programin kullanilmasiyla 6grencilerin fene yonelik tutumlarinda artig oldugunu
ortaya koymustur. Orcutt (1997); arastirmaya dayali fen 6greniminin sekizinci simif
ogrencilerinde fene yonelik olumlu tutum kazandirdigini bildirmektedir. Sorge,
Newsom ve Hagerty (2000) yaptiklari calismada arastirmaya dayali egitim
programinin ortadgretim Ogrencilerinin  fene ve bilim adamlarina yonelik
tutumlarim olumlu etkiledigini gostermektedirler. Hulett ve ark. (2004), {iniversite
ve ilkdgretim okullari ile ortak ¢aligma yapmuslardir. Arastirmacilar; alt1 ve yedinci
smif 6grencilerinin aileleri ile birlikte katildiklar1 {i¢ ay siiren arastirmaya dayali fen
ve matematik derslerinden sonra, &grencilerin fen ve matematige olan ilgi ve
tutumlarinda olumlu bir artis oldugunu ortaya koymuslardir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutum on
test-son test puanlar1 incelendiginde; deney grubundaki Ogrencilerin puanlari
arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Buna goére arastirmaya dayali 6grenme
yaklasimmin uygulandigi deney grubu Ogrencileri tutum puanlarimi son testte
artirarak anlamli farklilik géstermislerdir. Kontrol grubundaki dgrencilerin de derse
yonelik tutum son test puanlarinda 6n testlerine oranla bir artis olmustur. Ancak 6n
test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Ag¢iklamali
ogretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik
tutum puanlari, arastirmaya dayali Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrenciler kadar artis gostermemektedir. Kyle ve digerleri (1985);
yaptiklar1 ¢alismada deney grubunda 6grencilere uyguladiklari arastirmaya dayali
programin sonunda 6grencilerin %75’ feni eglenceli ve heyecanlandirict bulurken,
farkli bir islem uygulanmayan kontrol grubundaki &grencilerin %50’si feni sikici
olarak ifade etmislerdir. Keefer (2002)’mn arastirmaya dayali 6grenme programini
uyguladigr ¢alismasinin sonucunda, katilimcilar arastirmaya dayali 6grenme siireci
ve hakkinda olumlu goriisler bildirmislerdir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerde; arastirmaya dayal
ogrenme yaklagimimin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin iinite boyunca
smif i¢i ve diginda yapmus olduklar ¢esitli etkinlikler derse yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini sagladiklarini gdstermektedir. Bu etkinlikler dgrencilerin, derse
daha fazla ilgi gostermelerine ve iinitedeki kavram ve olgular1 daha eglenceli
sekilde 6grenmelerine imkan tanimustir. O grenciler yaptiklari arastirmalar sayesinde
derslerin daha zevkli gectigini belirtmis, bu sekilde 6grendikleri bilginin ezbere
olmadigim ve daha fazla akillarinda kaldigini ifade etmislerdir. Arastirmaya dayali
fen dersleri islemekten hoslandiklarini ve dersi bu sekilde isledikten sonra derse
daha fazla ilgi duymaya basladiklarini belirtmislerdir. Bilim adamlarmi model
alarak yaptiklar1 arastirmalar sayesinde derste gegirdikleri zaman igerisinde
stkilmadiklarini agiklamuglardir. Ayrica islenen iinite ile paralel olarak, c¢evreye
yonelik merak ve ilgilerinin daha arttigini, artik c¢evresel sorunlara karsi daha
bilingli ve duyarli olacaklarii agiklamuglardir. Alan yazinda bu calismada elde
edilen nitel verileri destekleyecek pek ¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Gibson ve Chase
(2002) tarafindan uygulanan ¢aligmada, arastirmaya dayali fen kampina katilan
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ogrencilerin %70’i yaz kampinda yaptiklart etkinliklerden ¢ok hoslandiklarini,
arastirarak Ogrendikleri fen kavramlarinin fene yonelik ilgilerini artirdiklarini ve
O0grenme i¢in olumlu bir atmosfer yarattifim belirtmislerdir. Laipply (2004)
calismasinda, arastirmaya dayali biyoloji laboratuar derslerinin {iiniversite
ogrencilerinin tutumlar {izerine olumlu etkisi oldugunu goériisme verilerinin analizi
ile ortaya koymaktadir. Ronning (1998) ¢aligmasinda, fizik dersinde arastirmaya
dayali egitim programimi uyguladiktan sonra Ogrencilerin gorislerini almustir.
Ogrenciler bu sekilde dgretilen derslerden ¢ok daha fazla keyif aldiklarini, derslerin
cok eglenceli ve 6gretici oldugunu ifade etmiglerdir. Prokop, Tuncer ve Kvasnicak
(2007), altinc1 simif 6grencileri ile yaptiklar1 arastirmaya dayali 6grenmeyi temel
alarak yaptiklar1 alan gezilerinin dgrencilerin biyoloji dersine ve dogal ¢evrelerine
yonelik tutumlarinda olumlu gelisme sagladigini ortaya koymuslardir.

Bu sonuglara gore, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarim gelistirmede 6gretmen merkezli agiklamali yontemlere gore
daha etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Calismanin sonuglarina dayali olarak bazi
onerilerde bulunulabilir.

Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin gelistirilmesi i¢in fen ve teknoloji
derslerine, bilime ve bilim insanlarina yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglayacak etkinlikler yapmalidir. Bunun i¢in fen ve teknoloji derslerinde teorik
bilgilerin yaminda uygulamalara da ©onem verilmelidir. Derslerde uygulama
boyutunda farkli etkinlikler yapilabilir. Bunlara drnek olarak; laboratuarda bilimsel
arastirma dongiisiinii kullandiklar1 deneyler tasarlaylp yapma, merak ettikleri
sorular1 cevaplamak i¢in arasgtirma projeleri tasarlayip somut iiriinler olugturma,
makale yorumlatma, giinliik yazdirma, dgrencilerin keyif aldiklar1 egitsel oyunlar,
bilmedikleri kavramlar1 daha kolay iliskilendirebilecekleri analojiler, giinliik
hayatla iligkili Ornekler ve smf disinda gezi-gbzlem- inceleme etkinlikleri
verilebilir.

Arastirmaya dayal 6grenme yaklagiminin fen derslerinde uygulanabilmesi ig¢in
Ogretmenlerin sahip oldugu inang ve tutumlar da olduk¢a Onemlidir. Bu
etkinliklerin uygulanabilmesi i¢in &gretmenlerin sahip olduklar1 bilgi, deneyim ve
tutumlar gelistirilmelidir. Ogretmen adaylarinin ve hizmet i¢i 6gretmenlerin bu
yaklasim ile ilgili bilgi, deneyim ve tutumlarinin gelistirilmesi i¢in, gerek hizmet
Oncesinde iyi yetistirilmeleri saglanmali gerekse hizmet igi egitim seminerleri
diizenlenerek gelisimleri saglanmalidir.
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