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OZET

Bu arastirma kapsaminda ilkogretim iigiincii stmif Hayat Bilgisi dersinin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve
Cocuk Bayramui tinitesi se¢ilmistir. Segilen tinite kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemi, deney grubuna ise
drama yontemi kullanilarak islenmistir. Ogrencilerin arastirma sonunda tutumlarinda nasil bir farklilasma
gosterdiklerini tespit etmek amaciyla {inite basinda ve iinite sonunda olmak iizere iki defa tutum o&lgegi
uygulanmustir. Tutum OSlgekleri vasitasiyla elde edilen veriler amaglara uygun olarak frekans (f), ylizde (%),
aritmetik ortalama ( X ), standart sapma (ss) ve t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Drama, Tutum, Hayat Bilgisi, Geleneksel Yontem.

EVALUATION OF ELEMENTARY SCHOOL FIRST LEVEL STUDENTS’ ATTITUDE
TOWARDS DRAMA METHOD

ABSTRACT

In this study the unit of 23rd April National Independency and Children’s festival has been taken example in
primary education 3rd classes, Social Sciences lesson. This selected unit has been taught by traditional
education method to the control group and drama method to the experimental group. Two attitude scales, one
of which at the beginning of the unit and the other at the end, have been carried out in order to establish how
students’ attitudes differ at the end of the research. Data gathered by attitude scales have been analyses
appropriate to the purposes using frequency (f), percentage (%), arithmetic mean (X ), standard deviation
(ss) and t-test.
Key Words: Drama, Attitude, Social Sciences, Traditional Method

GIRIS

Drama kavrami Yunanca (dran)’dan tiiretilmis ve dran sozciigiiniin yapmak, etmek, eylemek
anlamlarint tasidigi bilinmektedir. Tiyatro bilimi i¢inde drama Ozetlenmis, soyutlanmis eylem
anlamina (San, 1990) gelmektedir.

Drama, bir bakima belirsiz bir terimdir. Bir yandan sahne, televizyon ya da radyo i¢in yazilmis
bir oyun anlamia gelebilir. Bu oyunlar ayni zamanda yazinsal eser olarak caligilabilir ya da
okunabilir.

Tiirk¢e sozliikte, sahnede oynamak icin yazilmis oyun, tiyatro yazisini ya da acikli, {iziintiilii
olaylari, kimi kez giildiiriici yonlerini de katarak konu alan sahne oyunu tiirii (TDK 1983) seklinde
tamimlanmaktadir. Dram sozcligii dilimize gegisi her iki tanimdan da anlasildigi gibi “yapmak,
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eylemek, ugrasmak” bi¢cimindedir ve giiniimiizde ise drama sézciligii “oyun oynamak, canlandirmak”
anlaminda kullanilmaktadir.

Drama; 6grenmek, sahneye ¢ikmadan ve oyunda rol yapmadan yasam deneyimini genisletmek
demektir. insan iggiidiisiinii hep “inangsiz bir ertelemeye isteklidir”. Bu i¢giidii ve kitabin kapagin1 ya
da gdzlerimizi actigimiz anda baglar ve bir hikaye veya oyun i¢in hayallerimizin kontroliinii elimizden
alan bir hareketi bekleriz. O harekete inaniriz. Kovboyu atin iizerinde seyrederiz ve gerilimi
hissederiz. Gerilim pusu yerinin ¢ok yakinindadir. Daha filmin baginda kimin erkek kahraman, kimin
kadin kahraman ve kimin k&tii adam olabilecegini tahmin etmeye ¢aligiriz. Bir anlik bakisla kemerdeki
tabancay1 goriiliir, sonra siddet gelecektir, siddeti bekleriz, gelecegine inaniriz. Bir ¢ocukta bunun
aynisini yapar. Bu i¢giidiisel bir dramatiklestirmedir. Bu durum okul gosterilerindeki kitaplar1 boyama
ya da bayan kostlimlerine sahte miicevherler koymaya benzemez, ancak insanin dogasinda yatar ki ilk
defa kendi varhigindan ¢ikarsanar. insan kendi “durum”larindan &grenir, goriir, okur, paylagsmanin
heyecanini duyar (Karadag ve Caligskan, 2005).

Dramanin Cesitleri

Glinlimiiz drama tanimlarina ve gesitlerini inceledigimiz zaman c¢ok farkli tanimlarla ve
siniflandirmalarla karsilagsmaktayiz. Buna karsin en ¢ok kullanilan drama ¢esitleri dort boliime
ayrilmaktadir. Bunlar; Yaratici drama, egitici drama, psikodrama ve sosyodramadir. Bu drama
¢esitlerinin igerikleri ise;

Yaratic1 drama

Yaratic1 drama; dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanarak bir
grup calismasi i¢inde bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri, bir egitim iinitesini, kimi zamanda bir
soyut kavrami ya da davramigi eski biligsel Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin gbézden gegirildigi “oyun” siireclerden anlamlandirilmast,
canlandirilmasidir. (San, 1990)

Egitici Drama

Egitici drama, egitim amaglariyla sinirlandirilmaktadir. S6z konusu olan etkinligin kapsami
egitici tarafindan belirlenmektedir, ¢ilinkii bu etkinlik egitici dramadir, drama egitimi degildir. Egitici
drama bir adim sonra ne ile karsilasacagini bilmeden yasama ait rolleri yeri gelince oynamak ve bu
rolleri yeri gelince oynamak ve bu yolla yasami tanimak demektir (Génen, 1992)

Psikodrama

“Psyche” ve “drama” sozciiklerinden olusan psikodrama kelime olarak, kisilerin i¢ diinyalarinin
eyleme (aksiyona) doniismesi anlamina gelmekle beraber (Dokmen, 1995) bir tiir dramatizasyondan,
ya da bagka bir deyisle spontane tiyatrodan yararlanilarak gerceklestirilen bir ruhsal gelistirme, tedavi
yaklasimi olarak tanimlanabilir (Dékmen, 1995).

Sosyodrama

Genellikle psikolojik danigsma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler arasinda sayilan
sosyodrama ile toplusal sorunlarla ilgili gerceklestirilen canlandirma caligmalar1 kastedilmektedir.
Toplumsal sorunlarin yaninda gruba yonelik ortak sorunlarda sosyodramaya konu olabilir. Drama
etkinliklerinde de sosyal sorunlarin irdelendigi ¢aligmalar yer alir. Bunlar baglik parasi, kizlarin erken
yasta evlendirilmesi, otobiis durakalirinda yasanan siraya girip girmeme kavgalaridir (Bozdagan,
2003).

Egitim-Ogretim Siirecinde Drama

Okullarda planli programli olarak yiriitillen egitimin formal boyutu, egitimcilerin “neyi
Ogretelim?”, “nasil 6gretelim?” gibi sorularla kars1 karsiya kalmalarina neden olmaktadir. Siirekli artan
bilgi miktar1 ve kategorileri egitim programlarinin agirlasmasina neden olmus, egitim sorunlarindan
bir haline gelmistir.

Egitim-6gretimde “model”, “yontem”, “teknik” kavramlari ile genellikle bir dersin veya



konunun islenmesinde, 6gretilmesinde “izlenen yol” kastedilmektedir. Nitekim 6grenme-0gretme
stirecinde bagvurulan cesitli modeller, yontemler veya teknikler, 6grenmeyi saglamak igin birer
aragtirlar. Bu nedenle her ders veya konu igin her zaman ve her durumda gecerli olabilecek tek bir
Ogretim yonteminden ya da modelinden s6z etmek miimkiin degildir. Ciinkii belirli bir 6gretim
yonteminin uygulanmasi, 6rnegin, bir ders i¢in belirlenen amaglara o dersin 6gretmenine ve o dersteki
ogrenci grubunun 6zelliklerine bagli olarak farklilik gosterir. Dolaysiyla planlanan 6grenme-6gretme
etkinliklerinin &grencilerde arzu edilen Ogrenmeyi saglayabilmesi igin, 6gretimde farkli 6gretim
modellerinin kullanilmasi kaginilmazdir (Saban, 2000).

Yapilan bir arastirma insanlarm okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin
%30’unu, goriip isittiklerinin %50’sini; sOylediklerinin %70’ini ve yapip sOylediklerinin %90’ 11
hatirladiklarimi  gostermektedir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1994). Bu, 6grencinin en iyi &grenmeyi
Ogrenme siirecine katilarak gergeklestirdigini gostermektedir. Bu yiizden de Ogrenciyi derste aktif
kilacak yontemlerin kullanilmasi hem 6grencinin dikkatini ders ¢ekmek hem de 6gretmenin nitelikli
olmasin1 ve kaliciligini saglamak agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bir yontem olarak drama bu ilkelerin ¢ogunu igeren bir ortam saglayarak etkili bir 6grenmenin
gergceklesmesini kolaylastirir. Drama ile 6grenci aktiftir, 6grendikleriyle kendi yasantilar1 arasinda
bagint1 kurar, grup ¢aligmalarina katilir, konuya motive olur, kendi yasantilarini da ise kostugu icin
kendini konunun bir parcasi olarak goriir, boylece derse karsi ilgisi artar.

Drama oyun yoluyla ¢ocugun dogasinda zaten vardir. Burada 6nemli olan g¢ocuga 6gretilmek
istenilen seyin 6nceden belirlenip planlanmasidir. Cocuk aktif olarak konunun i¢ine girdiginde, kendi
yontemleri ile ayrintilar1 arastirmak ve sonuca ulasmaktadir. Oylece cocuk, yasadigi diinyayi
gozlemleme, arastirma ve kesfetme sansina sahip olmaktadir. Cocugun, bir seyi 6grenmesi, 6grendigi
seyl unutmayip giinlik yasamina uyarlayabilmesi i¢in bir seyi 6grenmesi igin bir nedene, yani bir
gereklilige ihtiya¢ vardir. Iste bu gerekliligi 6gretmen drama araciligi ile yaratmaktadir (Génen ve
Dalkilig 1998).

Yasamda bir kez yasanabilen ve bir daha tekrarlanmasi miimkiin olmayan anlar, durumlar,
drama atdlyesinde belli 1sinma, konsantrasyon ve rahatlama tekniklerinden sonra biitiin grubun
katilimiyla yeniden yaratilir. Yaratilan durum iizerinde tartisilir, degerlendirilir ve istenirse yeniden
oynanir. Bu ortamda 6grenmenin biligsel yanlar1 kadar duyussal ve devinigsel yonleri de etkindir.
Birey grupla calismasinin ve grup i¢inde ayri birey olmasinin, baskasinin roliine girme, 6yleymis gibi
yapma yoluyla kendini ifade etmenin hazzinin yasarlar (Okvuran, 1995).

Tim egitim kademelerinde ve her yastan insan uygulanabilecek drama g¢aligmalar1 egitimin
sikict kaliplarinin  kirarak, c¢agdas egitim sistemiyle biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme
gereksinimini ve heyecanini duyan 6gretmen ve dgrenciler yaratabilir (Okvuran, 1995).

Smif i¢i dramatik etkinliklerde c¢ocuklar, durumu sadece izliyor goriinseler bile, durumu
algilama olanagi bulduklarindan edindikleri yasantilar onlar i¢in 6nemlidir. Dramatize edilen bir
konuyu izleyici durunda olanlar olay1 yalnizca yasarken, dramatize edenler agisindan hem yapma hem
de yasama olay1 s6z konusudur (Bilen, 1996).

Herhangi bir dersin bir konu basgligi drama yontemi ile islenir. Ciink{i temelinde yaraticilik
vardir. Burada hem liderin (6gretmen) hem de katilimcinin (68rencinin) yaraticiligi 6nemlidir. Lider,
¢ok yaratici, yenilikgi olabilir ancak bunu calistigi gruba aktaramiyorsa, onlarla ayni dili
konusamiyorsa yaraticiligi ise yaramaz.

Drama Ogretmen merkezli degil, dgrenci merkezli bir egitim ydntemidir. Onemli olan,
Ogrencinin yaraticiligini harekete gecirmek, bilgiye ulasmanin yollarinin sunmaktir. Cocuk oyun
caginda ilkokula baglar. Geleneksek yontem, Ogrenciyi oyun diinyasindan alip ders c¢alismaya
yonlendirir ve ders kitaplarindaki kaliplara bagimli kalir. Ogrenci omuzlarina yiiklenen sorumluluklar
ezberlemeye baslar. Ogrenmeden ziyade ezberleme gerceklesir ve bilgi, kullanilmadiginda unutulmaya



mahkimdur.

Egitimde drama, bir yasam felsefesidir. insanin kendisi baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii
gelismesi, bireyin egitim ve Ogretimde aktif rol almasi, kendini ifade edebilmesi, yaratict olmasi,
yasami ¢ok yoOnlii algilamasi, arastirma istek ve duygusunun gelismesi, bireyin egitim ve 0grenme
istegini artirici bir egitim yontemidir (Glineysu, 1991).

Arzu edilen bir¢ok egitimsel hedeflerle birlesebilen drama dil sanatlari, fen bilgisi, sosyal
caligmalar ya da giizel sanatlar gibi bir¢ok konu alaninin birlesiminde kullanilmaktadir. Tarihte
ornegin ¢ocuklari Pizzarro’un fethini canlandirabilirler; edebiyatta “Alice Harikalar Diyarimnda”
Oykiisiinii, fen bilgisi dersinde kanguru faresinin hayatininsa bir giinii, miizikte bir folk sarkisini
canlandirabilirler (Heinig, 1988).

Cottrel drama kavramini egitimle baglantili olarak soyle agiklamaktadir:
“Drama cocuklar icin ii¢ 6nemli rol oynayan bir sanat olarak tanimlanabilir; performans sanatlari 6gretim
programin 6nemli bir ortagi olarak; okuryazarlik ve sozel becerilere katkilarindan dolay1 dil sanatlart egitim
programinin degerli bir parcasi olarak ve c¢ocuklara anlayis, tolerans ve kendilerinden farkli insanlara deger
verme, onlar takdir etme gibi davranislari kazandirarak onlarin kiiltlirel uyum ve sosyallesme becerilerini
gelistirmelerinde dnemli bir yontem olarak yer almaktadir” (Conrel, 1987).

Bugiin egitim sistemimizde yogun olarak kullanilan anlatim y&ntemi gibi tek yonlii iletigime
dayanan klasik yontemler ya da Ogreten merkezli yontemler olarak tanimlanmaktadir. Bu tiir
yontemlerden tek diize bilgilerin ve becerilerin verilmesi iizerinde durulmaktadir. Dikkatin daha ¢ok
bireysel ve grup calismalari iizerinde yogunlastigi 6grenen merkezli ¢cagdas yontemler de 6grenciler
yaraticiliga, problem ¢6zmeye, kendi fikirlerini gelistirmeye ve bu fikirlerini ortaya koymaya
giidiilendirilmektedir (Kiigiikkahmet, 1989).

Ezberci egitim ve 6gretim bireyin égrendiklerinin ne ise yarayacagini bile anlamasina olanak
vermez, oysa drama yontemi bireyin biitiin 6grendigi bilgileri gelismekte olan rolii ile birilikte
kullanmasini, hatta rolii gelistikce kendisine gerekli olan bilgiler talep eder hale gelip, kendi kendine
ona ulagsmasini saglar (Levent, 1999).

Dramanin Yararlan

Oyun grubu, bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve ozelliklere sahiptir. Bu
ylizden bir drama caligsmasi bireylerin tiim beklentilerine ayni oranda yanit veremeyebilir (Adigiizel,
1993).

Drama etkinligine katilanlarin, en basta grup i¢i bir ¢alismaya hazir olmalari, kendilerini rahat
ve giivenli duyumsamalari, kendilerinde yeni ve degisik seyler kesfetmeye hazirlikli olmalari
gereklidir ve bu bir bakima yeterli 6n kosuldur. Grup iginde daha kiiciik gruplarla tartigsarak fikir
aligverisi, elestirme gibi diislinsel boyutta ¢alismalarin yapilmasi da gereklidir. Bunun iginde bir
bireyin kendini bu kii¢iik grup ve/veya biiyiikk grupta rahat ve giivenli hissetmesi gereklidir (San,
1992).
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«» Farkli goriis acgilarina sahip olmasini, elestirmeyi, tartismay1 dgrenmesini saglama olarak
siralanabilir.

Egitim Siirecinde Drama Programinin Planlanmasi

Egitimde drama agisindan karakteristik olan, oyun ydneticisinin, drama &gretmeninin ya da
Fransizlarin deyimiyle animatdriin kisiligidir. Her toplumda var olan ve vakit ge¢irmeye dinlenmeye
ya da topluluk i¢inde bir yer kazanmaya ydnelik oyunlar i¢in hi¢bir formasyon gerekmez ve
profesyonel bir oyun yonlendiricisine de gereksinme duymaz. Oysa ¢ocugun oyun oynama yetisinin
korunarak ya da yeniden ortaya cikarilarak ve gelistirilerek, lizerinde diisiiniiliip tartisilan ve
sorumluluk duyulan bir oynamaya donistiiriilmesi igin pedagojik formasyonu olan bir kisiye
gereksinme vardir. Bu kisinin ayn1 zamanda, 1sinma caligmalari, oynama, doga¢lama ve olusumlari,
gosterime hazirlamayi, danisma goriisme ve bilgi edinmeyi, oyun grubunun aligtirmalarini yiiritmeyi
ve en sonunda bu tiir caligmalar1 grupla birlikte gelistirmeyi 6grenmis olmasi1 gereklidir (San 1991).

Dramanin egitimdeki asamalarini;

e [sinma

¢ Oyunlar

e Rahatlama

e Degerlerndirme

Olmak iizere dort basamaktan olugsmaktadir. Bu basamaklarin igerikleri asagida agiklanmaistir.

Isinma

Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gozlem, yetisinin gelistigi, bedensel ve dokunsal
alistirmalari yapildigi; tamigma, etkilesim kurma, giiven ve uyum gibi 0Ozellikleri katilimciya
kazandiran ve olduk¢a kesin kurallarla belirlenen, grup liderinin yonlendiriciliginde yapilan
caligmalardir (San 1992). Bu c¢alismada grubu olusturan bireylerin birbiriyle biitlinlesmesine yonelik
alistirmalara yer verilir. Sozii edilen aligtirmalarla bireyin bedensel ve ruhsal olarak isinmasi ile
konuya olan ilgisinin saglanmasi amaclanir. Tanigsma ile baslayan, giiven kazanma, uyum saglama, bes
duyuyu kullanmayla devam eden ve gozlem yetisini gelistirmeyle, bedenini, beynini duyumsamayla
siirdiiriilen ¢alismalar bu agsamada yer alir (Karadag ve Caligkan, 2005).

Oyunlar

Drama ydnteminin oyun asamasi 6grencilerin kendilerine verilen bir rolii, kendi yorumlar ile
belirli kurallara sadik kalarak oynamalari esasina veya gesitli gdsterim ydntemlerine dayanir. Bu
sayede Ogrenciler, baska bir kisiligin arkasinda kendi duygu ve diisiincelerini kolaylikla ifade
edilebilirler.

Oyun agamasinda segilen etkinlikte rol alacak dgrenciler segilir. Bu esnada oncelikler biitiin
sinifin oyuna katilmasma gayret edilir, simif mevcudunun fazla olmasi durumunda istekli olan
ogrencilere oncelik verilmesine 6zen gosterilmelidir. Oyuncular segildikten sonra rol alan 6grencilerin
rollerini diisiinmeleri i¢in gerekli siire verilerek oyun agsamasina gegilir.

Drama siirecinin “oyun” asamasinin uygulanmasinda ulasilmasi hedeflenen amaca yodnelik
kullanilan bir¢ok teknik vardir bu teknikler;
Rol oynama
Pandomin (Mim)

Dogaglama

Parmak oyunu
Oykiinme (Taklidi oyun)
Hayal oyun

Rol degistirme:

Zihinde canlandirma
Oykii/Olay canlandirma
Kukla
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Rahatlamada hem fiziksel hem de zihinsel rahatlama s6z konusudur. Eklem yerlerinin rahat
hareket ettirilebilmesi, kaslarin yumusatilmast ve g¢ocuklarin sakinlestirilmesi amaciyla “oyun”
etkinliginden sonra kullanilir (Omeroglu, 1990; Aral ve Digerleri, 2000). Bu amagla rahatlama
caligmalarma baslamadan Once g¢ocuklarm mutlu ve memnun olup olmadiklarindan emin olmak
gerekirlidir. Cilinkii mutlu olmayan c¢ocuk rahatlayamaz. Bu nedenle 6gretmenin (liderin) sinifta
eglenceli bir ortam yaratmasi lazimdir. Viicut yere uzanmis durumdayken rahatlama daha kolay olur.
Eger kol ve bacak kaldirildiginda tekrar yere diisiiyorsa rahatlama olmus demektir. Aslinda kisinin
viicudunu kontrol etmekten vazgecmesi kolay bir is degildir. Fakat zamanla, yapilan rahatlama
calismalariyla kisi bu beceriyi kazanacaktir (Omeroglu, 1990). Rahatlama ¢alismalarina yardimei olan
etken miiziktir. Miizik ¢alinmaya baslamadan 6nce cevredeki uyaricilardan etkilenmelerini dnlemek
amaciyla ¢ocuklarin gozlerini kapatmalar1 istenir. Daha sonra miizikle birlikte hayali yaratilacak
durum anlatilir ve ¢ocuklarm kendi hayal giiclerini kuvvetlendirmek i¢in miizik bir miiddet daha
calmaya devam edebilir. Boylece cocuklar tek bir fikir iizerinde dikkatleri toplanarak rahatlama
saglanir (Cagdas ve digerleri; 2003)

Degerlendirme

Degerlendirme, drama etkinliginin sonunda grup tarafindan yapilir. Herkes hem kendini hem de
diger katilimcilar1 degerlendirir. Elestiriler kisiye degil role yapilir. Bu asamada, "ne yasadiniz?",
"neler hissettiniz?", "nerede giigliik ¢ektiniz?" gibi sorularin tartisilmasi, katilimcilarin bu sorularn
yanitlamasi ile c¢alismanin iyi olan, aksayan, eglendiren, degistirilmesi gereken yanlarinin
vurgulanmasi i¢in 6nemli bir siirectir. "Degerlendirmenin amaci problemi tanitmak, ortaya koymak ve
probleme yeni ¢6ziim yollar1 iiretmekle (San 1992; Workmann ve Anziona 1993) beraber yukaridaki
asamalarin her birinin ya da bir kaginin ardindan tartigma agilmasi degisik sorularin tartisilmasi ve
katilmeilarla yanitlanmasi ile yapilabilir. Bu islemler gerek yazili gerekse sozlii olarak
gergeklestirilebilir. Diger taraftan giiniimiiz gereksinimlerine ve gesitliligine uygun olarak gelistirilen
ve kullanilan dlgme araclarina gore de farkli degerlendirmelere yer verilebilir. Ornegin test teknigine
uygun objektif dlgme araclari, test digi 6lgme teknigine uyun olarak hazirlanan anketler, goriigme ve
gbzlem formlari, dlgtiikleri 6zellikler gore hazirlanan basar1 6l¢me araclari, ilgi envanterleri ve tutum
dlcekleri gibi dlgme araglari ile elde edilen verilere dayali olarak degerlendirme yapilabilir (Ustiindag,
2004).

Problem Durumu

Giincel yasamda cok siklikla kullanilan “tutum” sézcligii, kisisel nitelikler ve/veya niteliklerle
iniltili degerlendirilen bir kavramdir. Insan davranislarini belirleyen tutum bir kisiye atfedilen ve onun
psikolojik bir nesne ile ilgili diislincelerini, duygularini ve davraniglarini diizenli bi¢imde olusturan
egilimlerdir (Kagitcibasi, 1976).

Kiginin tutum nesnelerine karsi yaklasimi ve davranislart yine kisisel yasantilardan
kaynaklanmaktadir. Denilebilir. Bu yoniiyle tutumun, “kisiligin sozellesmis bir ifadesi olarak da
goriilebilmesi” olmasidir. (Pehlivan, 1997). Tutumlar, davraniglar, kisisel niyetler, dykiinmeler yoluyla
olusabilmektedir. Tutumlar olumlu veya olumsuz degerler igerebilirler. Sonug¢ olarak tutum; belirli
kosullarla etkilesim sonucu elde edilen ¢esitli duygusal yasantilarin bireyde organize olmus diigiinsel
yapilar1 olusturmasit ve bu sayede cevresel tepkide belli bir yapilanmanin ortaya ¢ikmasi olarak
Ozetlenebilir (Pehlivan, 1997).

Egitimin en 6nemli hedeflerinden bir olan 6gretilmesi gereken kavramlar1 kalici bir sekilde
anlamalarint ve O0grenmelerini saglamaktir. Giiniimiizde bilgiye ulasmak g¢ok kolaylasmis; ancak
bilginin nasil kullanilacagina karar vermek zorlasmistir. Teorik bilgiyi prati§e uygulama becerisinin
gelistirilmesi bu noktada Onem kazanmistir. Bilgiyi kullanarak iiretime doniistiiren bireylerin
yetistirilmesini hedefleyen yontemlerin 6gretimde kullanilmasimin gerektigi 6nemle belirtilmektedir
(Nakipoglu, 1999).

Bu 6gretim yontemlerinden olan drama yontemi egitimin sikic1 kaliplarini kirarak, ¢cagdas egitim
sistemiyle biitlinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimi ve duyun Ogrenciler yaratabilir
(Okvuran, 1995). Bu baglamda drama Ogretim programinin essiz ve biitiinleyici bir unsurudur.
Egitimde devamli ve sistemli drama egitimi vermek, 6grencilere degerlendirme, yaratma, kesfetme,



¢Oziimlemeye yonelik soru sorma becerilerine sahip olma sans1 saglar (Gonen, 1994).

Bu aragtirmanin temelini ilkogretim birinci kademesinde drama ydnteminin Ogrencilerin
tutumlarina olan etkisinin 6l¢iilmesi olusturmaktadir.

YONTEM

Smirhhiklar

Bu arastirma;

< 2004-2005 6gretim yili, Kirsehir ili Merkez Sirr1 Kardes Ilkdgretim Okulunun 3/A ve 3/B
siniflarindaki 6grenciler ile,

Hayat Bilgisi dersinin “23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami” iinitesi ile,

Ogrenci tutumlar1 konusunda hazirlanan 20 maddelik “Hayat Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum
Olgegi” ile,

Drama ydnteminin bir 6gretim yontemi olarak ele alinmasi ile sinirhdir.
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Evren ve Orneklem
Aragtirmanin evrenini Kirgehir il merkezinde 28 ilkégretim okulunun 3. simiflar
olusturmaktadir.

Arastirmanin érneklemini Kirsehir ili merkez Sirr1 Kardes Ilkogretim Okulu 3. siif dgrencileri
olusturmaktadir.

Veri Toplama Aracinin Hazirlanmasi ve Gegerlilik, Giivenilirlik Calismalari

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin saptanmasi amaciyla hazirlanan bu
Olgek 20 maddeden olugmaktadir. Bu 6lgek uygun, kararsizim, hi¢ uygun degil seklinde 3’li likert
olgektir. Ogrencilerden her bir madde icin bu ii¢ dereceden kendilerine uygun gelenine (x) koymalari
istenmistir. Bu dlgek Petek ASKAR tarafindan gelistirilen {lkogretim Matematik dersinin islenisine
yonelik tutum Glgeginin Hayat Bilgisine uyarlanmasidir. Uyarlanan 6lgegin 0,96 diizeyinde gilivenlige
sahiptir (Sivaci, 2003). Olgegin matematik tutum o6lgeginden uyarlanmasi sonucu tekrar yapilan
giivenilirlik ¢alismasinda Ol¢egin giivenilirliginin 0,79 olarak saptanmistir. Buna tutum Ol¢eginin
giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu soOylenebilir. Cronbach gibi bilim adamlari, alfa degerinin
0,70’ten yukar1 olmasini, 6lgme aracinin giivenirligi i¢in yeterli gérmektedirler (Karadag, 2005).

Verilerin Toplanmasi

Uygulama asamasinda Kirsehir merkez Sirr1 Kardes Ilkogretim Okulu’nda sinif mevcutlaria ve
Ogrenci cinsiyetlerinin birbirine yakin olan 3/A ve 3/B siniflar1 uygulama simiflar olarak secilmistir.
Secilen siniflara (deney ve kontrol grubu) islenecek {initeye baslamadan daha 6nce hazirlanan veri
toplama araglari 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin tespiti i¢in On test olarak uygulanmistir.

Uygulamaya Milli Egitim Programiyla es zamanli olarak baslanmistir. Uygulama iinitesi olarak
daha once belirlenen 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami iinitesinin hedef ve davranislara
dikkatlice uyularak, 3/A sinifina (deney grubuna) Drama Yontemi kullanilarak, kontrol grubunu
olusturan 3/B sinifinda ise Geleneksel Yontemler ile islenmistir.

Uygulamada dersler ayn1 6gretmen tarafindan verilmistir. Boylece iki grup arasinda dogabilecek
muhtemel akademik basar1 farklilagmasinin &gretmen faktoriine bagli olmamasi kontrol altina
alinmustir.

Uygulamalarin sonunda daha oOnceden hazirlanan veri toplama araglari son test olarak
uygulanmstir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araglar ile elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde bilgisayardan yararlanilmustir.
Istatistiksel analizler SPSS (Stattistical For Social Sciences) for Windows Relaesel0.0 paket
programindan yararlanilmistir.



Aragtirmada grencilerin basarilar1 diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan Ogrenci Basarisi
Degerlendirme Testi ii¢ boliimden ve toplam 15 maddeden olugmaktadir. Her bir madde i¢in dogru
yanitlara 1, yanlis yanitlara 0 puan verilmistir. Dolayisiyla elde edilebilecek minimum puan sifir,
maksimum puan ise bdliimler i¢in 5 toplam olarak ise 15°dir.

Aragtirmada Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine tutularimi belirlemek kullanilan “Hayat Bilgisi
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” “Evet” (3), “Kararsizim” (2), Hayir” (1) olarak, iiclii likert tipi bir
Olgek olmak iizere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Her bir soruya verilecek cevap kodlar1 1.00 ile
3.00 arasinda degismektedir. Dolaysiyla elde edilebilecek minimum puan 20, maksimum puan 60°dir.
Grup 0l¢eginin olusturulmasinda; Aralik genisligi (a)= Dizi genisligi / Yapilacak grup sayist (Tekin,
1987; Turgut, 1982) formiilii kullanilmistir. Buna gore olusturulan &lgekte goézlenme sikligi ve
bunlarin sinir degerleri asagida gosterilmistir.

Verilen Agirlik Tutum Smir Degerleri
3 Evet 2.33-3.00
2 Kararsizim 1.67-2.32
1 Hayir 1.00 - 1.66

Aragtirma alt problemlerine gore kullanilan analiz teknikleri asagida agiklanmustir.

Arastirmada sayilabilir veriler i¢in frekans (n) ve ylizde degerleri, Olgiilebilir veriler igin
aritmetik ortalama ( x ) ve standart sapma (ss) kullanilmistir. Analizlerde, bagimsiz 6rnekler i¢in t-testi
ve bagimli drnekler t testi kullanilmustir.

Elde edilen veriler tablolara yerlestirilmis ve tablolar yardimiyla yorumlanmistir. Anlamli bir
fark olup olmadig1 a=0,01 diizeyinde test edilmistir.



BULGULAR
Aragtirma Evrenindeki Ogrencilerin Demografik Bilgilerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablol.Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore Frekans Dagilimi
Tablosu

Gruplar Smiflar n %
Deney Grubu 3/A 32 50
Kontrol Grubu 3/B 3250
Toplam 64 100

Tablo 1.°de aragtirma Orneklemini olusturan siniflar ve Ogrenci sayilart gosterilmektedir.
Arastirmaya katilan deney grubunu olusturan 3/A sinifi 32 6grenciden olugsmaktadir. Kontrol grubunu
olusturan 3/B sinifi 32 6grenciden olugmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci topluluklarinda esit
sayida dgrenci bulundugunu gostermektedir.

Tablo 2.Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Frekans Dagilim Tablosu

Gruplar n %o
Kiz 16 50
Erkek 16 50
Toplam 32 100

Tablo 2.’de deney grubu 16 kiz 16 erkek 6grenci olmak {izere 32 6grenciden olugmaktadir.
Deney grubu 6grencilerin %50’sini kiz 6grenciler, %50’sini erkek dgrenciler olusturmaktadir.

Elde edilen bulgulara gére deney grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyetleri arasindaki esitlik
deney grubunun cinsiyet agisinda kendi icerisinde homojenlik olusturmaktadir.

Tablo 3.Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerinin Frekans Dagilimi Tablosu

Gruplar n %
Kiz 16 50
Erkek 16 50
Toplam 32 100

Cizelge 3.’de kontrol grubu 16 kiz 16 erkek 6grenci olmak {izere 32 6grenciden olugmaktadir.
Kontrol grubu 6grencilerin %50’sini kiz 6grenciler, %50’sini erkek 6grenciler olugturmaktadir.

Elde edilen bulgulara goére deney grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyetleri arasindaki esitlik
deney grubunun cinsiyet agisinda kendi i¢erisinde homojenlik olusturmaktadir.

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin kardes sayilari %
olarak yorumlandiginda kendi aralarinda homojenlik olugturmaktadir.

Arastirma Evrenindeki Ogrencilerin Hazir Bulunusluk Diizeylerine iliskin Bulgu ve
Yorumlar

Bu bodliimde 6rneklem gruplarinin hazir bulunusluk diizeylerinin 6l¢iilmesiyle ilgili olarak
orneklem grubunda yer alan 6grencilerin birinci yariyildaki Hayat Bilgisi dersinden aldiklar1 notlara
ve tutum Glgeginin ontest karsilastirma sonuglarina iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Birinci Yariyildaki Hayat Bilgisi Dersindeki
Notlarma iliskin t-testi Tablosu
Gruplar N x ss Sd t p
Deney Grubu 32 3,9063 1,2536

Kontrol Grubu 32 3,8438 1.3704

62 ,190 ,850




*p> 0,05

Tablo 4’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin birinci yartyildaki Hayat Bilgisi dersindeki
notlarina iliskin olarak deney grubunu olusturan 6grencilerin birinci yarryildaki hayat bilgisi dersinden
aldiklar1 not ortalamalar1 3,9063 iken kontrol grubunu olusturan O6grencilerin not ortalamalar
3,8438’dir. Deney grubunu olusturan 6grencilerin birinci yariyildaki hayat bilgisi dersinden aldiklar
notlarin standart sapmasi 1,2536 iken kontrol grubunu olusturan Ogrencilerin notlarmin standart
sapmast 1,3704’diir.

Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin birinci yariyildaki Hayat Bilgisi derslerine aldiklar
notlarin ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigina t-testi ile o=0,01 diizeyinde
bakildiginda, manidar bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci gruplarinin birinci
yartyilda Hayat Bilgisi dersinden aldiklar1 notlar arasinda fark olmadigin1 gostermektedir. Bu durum
gruplarin alan bilgileri arasinda fark olmadigini ve gruplarin birbirine homojen olduklarinm
gostermektedir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Puanlarna ilislin Ontest Alinan Puanlara
iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 32 48,7188 11,84
Kontrol Grubu 32 49,0000 12,25

62 -,091 .926

*p> 0,05

Tablo 5’de deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Hayat Bilgisi derslerine iliskin uygulanan
On test tutum Slgegi sonuglarina yer verilmistir. Deney grubunu olusturan 6grencilerin 6n test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari 48,7188 iken kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
ortalamalar1 49,0000°dir. Deney grubunu olusturan 6grencilerin standart sapmast 11,84 iken kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin standart sapmasi 12,25°dir.

Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik 6n test tutum
6lgeginden aldiklari notlarin ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigina t-testi ile 0=0,01
diizeyinde bakildiginda, manidar bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci gruplarinin Hayat Bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 arasinda fark olmadigini gdstermektedir. Bu durum gruplarin derse karsi
tutumlar arasinda fark olmadigini ve gruplarin birbirine homojen olduklarini géstermektedir.

Tablo 6.Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Olgeklerinin Sontestinden Alinan Puanlara
iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X ss Sd t p
Deney Grubu 32 56,1875 5,7554
Kontrol Grubu 32 49,1875 12,6273
*p< 0,05

64 28,53 ,006

Tablo 6°da Drama Yonteminin ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin uygulandigi gruplarm
Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda ki farka iliskin sonuglar yer almaktadir. Cizelgede
deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin tutum Ol¢eklerinden (sontest) 0grenci puanlarina iligkin
olarak deney grubunu olusturan 6grencilerin aldiklari puanlarin ortalamalar1 56,1875 iken kontrol
grubunu olusturan 6grencilerin puan ortalamalar1 49,1875°diir. Deney grubunu olusturan 6grencilerin
tutum Olgeginden aldiklar1 notlarin standart sapmasi 5,7554 iken kontrol grubunu olusturan
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin standart sapmasi 12,6273’dir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin ortalamalari
arasindaki farkin manidar olup olmadigina t-testi ile a=0,01 diizeyinde bakildiginda, manidar bir



farkin oldugu ve olumlu tutumun Deney Grubu lehinde oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara gére drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunu olugturan O6grenci gruplarinin Hayat Bilgisi Dersinin
sonucunda uygulanan Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar1 arasinda 6nemli bir fark oldugunu
gostermektedir. Drama yonteminin uygulandigi smifta bulunan &grenciler, geleneksel yontemin
uygulandig1 sinifta bulunan 6grencilerden Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmin daha iyi
olduklar1 goriilmektedir. Arastirma bulgularin1 Labov ve Sewell’in (1993) yapmis olduklari arastirma
pekistirmektedir. Labov ve Sewell (1993) hayat bilgisi programi iceren 20-30 dakikalik oyunlarin
sayesinde dgrencilerin derse karsi ilgilerinin arttigini saptamislardir.

Tablo 7.Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum Puanlarina ilislin Ontest ve Son Testlerden Ahnan
Puanlara iliskin t-testi Tablosu

Gruplar N X ss Sd t p
Ontest 32 48,7188 11,8491 31 23259 000
Sontest 32 56,2875 5,7554 ’ )

*p< 0,01

Tablo 7.’de Drama Yontemi &grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda farklilik
yaratmasina iliskin sonuglara yer almaktadir. Cizelgede deney grubundaki o6grencilerin Tutum
Olgeklerinin Ontest ve sontest puanlarina iliskin olarak on testten aldiklar1 puanlarin ortalamalari
48,7188 iken dgrencilerin sontest puan ortalamalar1 56,2875°dir. Ontestten alinan puanlarin standart
sapmasi 11,8491 iken 6grencilerin sontestten aldiklari puanlarin standart sapmasi 5,7554°diir.

Drama grubunu olusturan 6grencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin saptanmasi
amactyla uygulanan tutum Olgeklerinin Ontest ve sontestten Ogrencilerin aldiklari puanlarinin
ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigina t-testi ile a=0,01 diizeyinde bakildiginda,
manidar bir farkin oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bulgulara goére Drama yontemi Ogrencilerinin Hayat Bilgisi Dersine Ydnelik
Tutumlarimin olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Arastirma bulgularin1 Hurd (1991)’un yaptigi
arastirma bulgusu kapsamaktadir. Hurd (1991) 5. ve 6. sinifta hayat bilgisi dersinden uzaklasan bir
grup 6grencinin drama sayesinde dersi verdiklerini belirtmektedir.

SONUC

Arastirmanin baslangicinda yapilan ve deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk
diizeylerinin Ol¢iilmesi amaciyla yapilan Ontest sonuglarina gore arastirma gruplarinin birbirinden
farkli olmadiklar1 tespit edilmistir.

Drama yonteminin Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda arti ydnde
degisikliklere neden oldugu saptanmistir. Arastirma bulgulart Kog¢ (1999) tarafindan yapilan
arastirmada drama yonteminin 6grencilerin derse ilgilerinin artti§1 arastirmaci tarafindan gozlenmis
fakat bu konu arastirma kapsami disinda oldugundan her hangi bir 6lgme yapilmamasina karsin
paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda Drama yontemi ile geleneksel
yontem arasinda Drama Yontemi lehinde farklilik gosterdigi saptanmustir. Bulgularla ilgili olarak
simdiye kadar higbir arastirma yapilmamasina karsin Ustiindag’in (1997) arastirmasinda belirledigi
gibi drama 6grencilerin ders kars1t olumlu tutum gelistirmelerini de saglamaktadir. Biitiin egitimciler
tarafindan kabul gdren ve Ogrenmeyi arti ve eksi yonde etkileyen &grenci tutumlarinin Drama
yonteminde geleneksel 6grenmeye gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Drama yonteminin
etkin olmasinin nedenlerinden biriside 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin yiiksek olmasidir.



ONERILER

Gelecegin bilgi toplumunu yakalamak icin ilkdgretimde itibaren geng¢ niifusun bilim ve
teknolojiye ¢ok daha fazla ilgi duymasi saglanmali, 6grencilerin bilgili sadece ogrenmeleri degil
ogrenilenlerin kavranmasi ve uygulanmasi 6ngoriiliiyorsa 6grencilerin aktif katilimimi saglayan drama
yontemi 0gretim kademelerinde yayginlastirilmali ve 6zendirilmelidir.

Egitim sistemimizde genellikle kullanilan, 6grencinin aktif katilimini1 saglamayan, sadece bilgi
aktarimini kapsayan, Ogrencinin biligsel alanin bilgi basamaginin gelisimi hedefleyen geleneksel
Ogretim yontemlerinden vazgegilmelidir.

Geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin derse aktif olarak katilimini azalmaktadir. Oysaki
arastirmalar Ogrencilerin 6grenme ortamindaki uyaricilarla aktif bir bi¢imde etkilesime girmesi
gerektigimi ortaya koydugundan katilimcilarin arastirmasina, kesfetmesine, kendi duygu ve
diisiincelerini herhangi bir yanlis yapma korkusu olmadan o&zgiirce ifade edebilecekleri sinif
atmosferleri olusturulmalidir.

Ogretimde kullanilacak yontemi teknik ve stratejilerin tespiti ve uygulamasma iliskin olarak
ogretmenlere kilavuz kitaplar hazirlanmali, 6gretmenleri bilgilendirici web sayfalari, CD’ler, kitaplar
ve programlar hazirlanmalidir.

Ogretmenlerin drama ydntemini kullanabilmeleri igin alan bilgisine sahip olmalarinin yaninda
iyi bir drama lideri olmalar1 da gereklidir. Bu yiizden Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde 6gretmenlere
drama konulu hizmet i¢i egitim kurslar1 agilmalidir.
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