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OZET

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin miizik dersinin ger¢eklesme ve gereklilik
diizeyine iligkin goriislerinin saptanarak etkili bir miizik dersi i¢in yeni 6neriler gelistirmektir. Arastirma durum
saptamaya yonelik betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin rneklemini devlet okulu ve 6zel okullardan 185
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemin cinsiyete gore dagiliminda 89 kiz, 96 erkek dgrenci yer almaktadir. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir dlcekle elde edilmistir. Olgegin gerceklesmeye iliskin Cronbach’s
Alpha katsayis1 0,72; gereklilige iliskin Cronbach’s Alpha katsayisi ise 0,78 olarak bulunmustur. Elde edilen
verilerin ¢éziimlenmesi ile miizik dersinin yeterli diizeyde ger¢eklesmedigi, ancak dgrencilerin miizik dersinin
gerekliligine iliskin olumlu goriis belirttikleri sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Sozciikler: Miizik 6gretimi, 6gretim siireci, yontemler, 6gretmen egitimi, ilkdgretim.

ABSTRACT

The purpose of this research was to develop new suggestions for effective music lesson by
determining fourth and fifth grades students’ opinions in primary schools regarding realization and expectation
level of music course. The research was descriptive and based on datum. Sample of this research composed with
185 students from state school and private school. There were 89 female 96 male students in the distribution
according to the gender. Datum have been obtained with a scale which was developed by the researchers. The
coefficient of Cronbach’s Alpha related with the realization level of this measure was found to be 0,72; the
coefficient of Cronbach’s Alpha related with expectation level of this measure was found to be 0,78. In this
research, it was founded that the music lesson was not realized to be sufficient, but the students have positive
thought with the need of music lesson.
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GIRIS

Sanatsal alan kiigiik yastan baslayarak ¢ocuklar yaratici kilmaya en uygun alandir. Bu yilizden
sanat egitimi, genel ve tiimel egitim ve 6grenim ic¢inde yayginlikla yer almas1 gereken bir disiplindir
(San, 2003:25). Sanat egitimi temelde, sanatsal etkinlik ve etkilesimler yoluyla bireyin yaratma
giidiislinii doyurmaya , estetik gereksinimlerini karsilamaya, begeni duygusunu gelistirmeye ve i¢inde
yasadig1 gerceklige daha duyarli olmasimi saglamaya yoneliktir. Bu bakimdan sanat egitimi, bireyin
biligsel ve devinigsel yonlerinin yaninda 6zellikle duyussal yoniiniin gelismesinde ¢ok 6nemli rol
oynar. Cagdas egitim siirecinde “sanat egitimi” egitimin, “fonetik sanatlar egitimi” sanat egitiminin,
“miizik egitimi” de fonetik sanatlar egitiminin ana boyutlarindan biri olarak kabul edilmektedir
(Ugan, 1997: 40).

Ugan (1997: 10) miizigi duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir amag ve yontemle,
belirli bir giizellik anlayisina gore birlestirilmis seslerle igleyip anlatan bir biitiin olarak tanimlamistir.
Miizik ¢ocugun giinliik yasantisinin bir pargasidir. Evde, okulda, sokakta, miizik ¢ocuk icin kendini
ifade edebilecegi, duygularini anlatabilecegi ve eglenebilecegi bir aragtir. [lkdgretim miizik dersinin
amaci ¢ocuklarin biligsel, duyugsal, devinissel ve sosyal alanlarda gelisimini saglayarak bir miizik
kiiltiirii olusturmalarimi saglamaktir. Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranig kazandirma, bir
miiziksel davranis degistirme ve ya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma, bir miiziksel davranis
gelistirme siirecidir. Miizik yeteneginin dogru anlasilip dogru tanimlanmasi, miizik egitiminin iyi
planlanmasi ve saptanan hedefler dogrultusunda saglikl yiiriitiilebilmesi gerekir.
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Son yillarda miizik Ogretiminin dneminin c¢agdas {lilkelerde arttigin1 gérmekteyiz. Ciinki
miizik egitimi ile ilgili olarak yapilan pek ¢ok uygulamali arastirmalar miizik egitiminin diger
alanlarda basariy1 olumlu sekilde arttirdigini ortaya koymustur. Rausher ve Shaw (1997)’1n yaptig
arastirmada 6zel piyano ve org dersi alan 6grencilerin, 6zel bilgisayar dersi alan ve hi¢ miizik egitimi
almamig olan &grencilere gore fen ve matematik dersinin ¢ok Onemli olan soyut akil yiiriitme
becerilerinde anlamli bir artisin oldugu goriilmiistiir. Gardner, Fox, Jeffery ve Knowles (1996)
tarafindan yapilan bir grup arastirmada zenginlestirilmis, asamali, beceriye dayali miizik programina
katilan 6grencilerin okuma ve matematik basarilarinin, miizik programina katilmayan &grencilerden
cok daha yiiksek oldugu saptanmistir. Wilson(1998) tarafindan miiziksel etkinliklerin gocuklarin
fiziksel koordinasyon, zamanlama, hafiza, gorsel, isitsel ve dil becerileri lizerinde anlaml etkilerinin
oldugu, konsantrasyonu arttirdigi, sosyal ve bireysel farkindaligin arttigi goézlenmistir. Rauscher
(1997) tarafindan yapilan bir arastirmada miizik dersi alan dgrencilerin 6gretim yetenek testinden
aldiklar1 puanlar miizik dersi almayanlardan oldukca yiiksek ¢ikmigtir. Miizik ayni zamanda iistiinliik
aligkanlig1 saglamakta, ortak miizik ¢aligmalar1 takim ruhunu ve igbirligi becerilerini gelistirmektedir.
Yine Gallup ve Suneys (1997) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore miizik, ¢ocuklarin hizli ve
dogru karar vermelerini gelistirmekte, eylem igerisinde kendilerini izleme i¢goriislinii saglamaktadir.
Ayni zamanda takim i¢inde ¢aligma, iletisim, benlik saygisi, yaratici diisiinme, hayal etme ve bulus
konusunda gelecege yonelik olarak hazirlamaktadir (Kocabas, Selgioglu: 2003). Ulkemize
baktigimizda miizik egitimiyle ilgili ¢aligmalarin sinirli sayida oldugunu gérmekteyiz. Cakirer (1999),
Hayat Bilgisi Dersinin Miizik Destekli Islendigi calismasinda; miizik destekli olarak planlanmuis,
diizenlenmis ve uygulanmis bir 6grenme-6gretme siirecinin geleneksel yaklasima kiyasla yiiksek bir
ogrenme diizeyi gosterdigini, dgrencilerin derse katilganligi, motivasyonu ve dgretim faaliyetlerine
istekliliklerinin arttigin1 belirtmistir.

Ayrica, miizik okul ve toplum c¢evresine nitelikli yasam i¢in katkida bulunur, daha ¢ok
calismaya yonelterek giinii yasanabilir ve ilging yapar, gelecek i¢in hazirlanmalarina yardimer olur,
hobidir, diisiinme becerilerini ilerletmede {iist diizey davranislar igerir, hayal etme ve yaratmaya yol
gosterir, deneyim ve yaraticilifa katkida bulunur, yasami zenginlestirir, gegmis ve simdiki kiiltiirler
gibi kendi kiiltiirel zenginliklerimizi anlamay1 saglar, duyarlilig1 gelistirir, takim c¢aligmast ve uyumu
tesvik eder, farkli 6grenme modelleri saglar ve miizik insanlar i¢in disavurumsal bir terapidir. Yine
miizik egitimi biiyiik ve kiigiik kas uyumunu saglar, benlik degerlerine katkida bulunur, disiplin ve
kendini bir seye adamayi arttirir. Miizik yapmak ve bestelemek doyurucu ve o&diillendirici
etkinliklerdir. Okul programlarinda diger alanlarda zorluk ¢eken Ogrencileri bagariya hazirlar
(http://elwood.pioned.net/~hub7/valve.htm). Cocuklarin ¢ok boyutlu ve kiiltiirel gelisimi iizerinde bu
kadar ¢ok katkisi olan miizik egitim ve Ogretimi her cocugun egitim hakkidir. Oysa Tiirkiye’de
ilkdgretim okullarinda miizik dersi zorunlu olmakla birlikte ¢ok boyutlu egitim ve oOgretim
sorunlarindan dolay1 hak etti§i énemi gérmemekte ve gocuklarimiz boylesi etkili egitim ve sanat
alanindan yoksun birakilmaktadir. Kocabas’in da aragtirmalar1 bunu destekler niteliktedir. Kocabas
(1997) yaptig1 bir ¢alismasinda miizik dersi 6gretim programiin (.20 oranindaki égretmen kesimi
tarafindan uygulandigini, 0.80 oranindaki biiyiikk bir ¢ogunluk tarafindan kismen yada hig
uygulamadigini; ilkdgretimde miizik yazist yoluyla sarki 6gretiminin en geg tiglincii sinifta baslamasi
gerektigi goz Oniine alindiginda da notayla dgretim yontemini dordiincii siniftan itibaren uygulayan
Ogretmenlerin oranmin  0.47 oldugunu belirtmektedir. Bir baska caligmasinda da (1998) sinif
Ogretmenlerinin miizik dersinin uygulanmasi konusunda yeterince bilgi-beceri aligveriginde
bulunmadiklari, kendi performanslarini gelistirmek i¢in uygun girisimlerde bulunmadiklar1 ve miizik
dersi uygulamalarinda kendilerini yeterli gormedikleri ortaya ¢ikmuistir.




Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. siiflarinda miizik dersinin ger¢eklesme
ve gereklilik diizeyine iligkin 6grenci goriislerini  belirlemeye calismak ve miizik dersinin
gerceklesme ve gereklilik diizeyi arasindaki farklilig1 ortaya koymaktir.

Problem Ciimlesi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda problem ciimlesi asagidaki gibi belirlenmistir.
Ik gretim Okullarmin 4. ve 5. Siiflarinda Miizik Dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyi nedir?
Gergeklesme ve gereklilik diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Alt Problemler

Problem ciimlesi asagidaki alt problemlerle daha ayrintili olarak ifade edilmektedir?

1.ilkdgretim Okullarinin  4.ve 5. Simiflarinda  Miizik Dersinin gergeklesme ve gereklilik —diizeyi
cinsiyete gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?

2. flkdgretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyi yasa
gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

3. lkdgretim Okullarmin 4. ve 5. Simiflarinda Miizik Dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi
siniflara gore anlamli farkliliklar géstermekte midir?

4. lkdgretim Okullarmin 4. ve 5. Siniflarinda Miizik Dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyi okul
tiiriine gére anlamli farkliliklar géstermekte midir?

5. Tlkogretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi
Ogrencilerin calgi ¢calip galmama durumlarina goére anlamli farkliliklar gostermekte midir?

6. lilkdgretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi
Ogrencilerin ¢algi ¢alma konusunda egitimi alip almama durumuna gore anlaml farkliliklar
gostermekte midir?

7. llkogretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyi dersi
isleyen 6gretmenlere goére anlaml farkliliklar gostermekte midir?

8. Tlkdgretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi
Ogrencilerin calgi egitimi aldiklari siirelere gére anlamli farkliliklar géstermekte midir?

9. llkdgretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi calgl
egitimini veren 6gretmenlere gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

10. ilkdgretim Okullarinin 4. ve 5. Smiflarinda Miizik Dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar var midir?



ARASTIRMANIN YONTEMI
Aragtirma yontemi durum saptamaya yonelik betimsel bir yontemdir.

Veri Toplama Araci

Veri elde etmek amaciyla 4. ve 5. smf Ogrencilerine arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“lIkdgretim 4. ve 5. Siif Miizik Dersinin Ger¢eklesme ve Gereklilik Diizeyi Olgegi” uygulanmustir.
Olgek likert tipi evet, kismen ve hayir segeneklerinden olusan iilii derecelendirmeli ve ii¢ boliimlii bir
olcektir. Olgegin ilk boliimiinii kisisel bilgi formu, ikinci boliimiinii Miizik Dersinin Ger¢eklesme
Diizeyini saptamaya yonelik 47 madde ve iicilincii boliimiinii Miizik Dersinin Gereklilik Diizeyini
saptamaya yonelik 47 madde olusturmaktadir. Olgegin ikinci ve iiglincii boliimlerinden en fazla 141
puan almabilmektedir. Olgegin Gerceklesme diizeyinin Cronbach’s Alpha katsayis1 0.72, Giivenirlik
diizeyinin Cronbach’s Alpha katsayis1 0,78 olarak giivenirlik i¢in iyi diizeyde bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi
Veriler frekans, ylizde, aritmetik ortalama, t-testi, varyans analizi, Scheffe Testi ve LSD Testi
ile ¢oziimlenmistir.

Evren ve Orneklem
Aragtirmamin Srneklemini Izmir ili evreninden iki 6zel okul ile iki devlet okulundan 185
O0grenci olusturmaktadir. Orneklemin arastirma kapsamindaki ozellikleri asagida tablolarda

verilmektedir.
Tablo 1: Orneklemin Dagilim

Cinsiyet f % | Okul Tiirii f % | Simflar f %

Kiz 89 | 0,48 | Devlet Okulu 102 0,55 | 4.Smf 94 0,51

Erkek 96 | 0,52 | Ozel Okul 83 0,45 | 5. Smf 91 0,49

Toplam 185 Toplam 185 0,100 | Toplam 185 | 0,100
0,100

Yas f % | Miizik Aleti f % | Calgi Egitimi f %

10 Yas 104 | 0,56 | Calanlar 73 0,39 | Calgi egitimi 74 0,40

alanlar
11 Yas 81 | 0,44 | Calmayanlar 112 0,61 | Calgt egitimi 99 0,60
almayanlar

Toplam 185 Toplam 185 | 0,100 | Toplam 185 | 0,100
0,100

Kullanma Siiresi f % | Calgr egitimi f % | Ogretmen f %

verenler

Miizik aleti 68 | 0,37 | Yardim almayanlar 105 0,57 | Smif Ogretmeni 80 0,43

olmayan

1 Y1l 71 | 0,38 | Ozel Ders Ogretmeni 54 | 029 | Miizik Ogretmeni 83 0,45

2 yil ve daha fazla | 46 | 0,25 | Okul Miizik 26 0,14 | Diger Ogretmenler 22 0,12

Ogretmeni

Toplam 185 Toplam 185 | 0,100 | Toplam 185 | 0,100

0,100
BULGULAR VE YORUMLAR

Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesiyle asagidaki bulgu ve yorumlara ulagilmistir.

Birinci, Ikinci, Uciincii, Dordiincii, Besinci, Altinc1 Alt Problemlere iliskin Bulgular ve
Yorum

Tablo 2: Miizik Dersinin Gerc¢eklesme ve Gereklilik Diizeyinin Cinsiyet, Yas, Simif, Okul, Miiz'ik Aletine Sahip
Olma, Miizik Aletinin Kullanimi Konusunda Egitim Ahp Almamalar1 Degiskenlerine Iliskin T- Testi
Sonuglari

GERCEKLESME DUZEYi GEREKLILIK DUZEYI




anlam an
n } s Sd t p denetimi } s Sd t p den
Cinsiyet Kiz 89 87,68 | 14,74 | 183 | 1,616 | ,108 fark 126,14 13,77 | 183 548 | ,585 f
erkek 9% | 84,57 | 11,34 anlamsiz. 125,09 | 12,35 anle
Yas 10 yas 104 | 88,67 | 11,00 | 183 | 3,123 | ,002 fark 127,43 11,77 | 183 | 2,189 | ,030 f
11 yas 81 82,72 14,88 anlamli. 123,24 14,22 anl
Simf 4, simif 94 88,41 11,43 | 183 | 2,500 | ,013 fark 127,13 13,03 | 183 | 1,639 | ,103 f
5, simf 91 83,64 | 14,37 anlaml. 124,01 12,90 anle
Okul devlet 102 | 82,74 | 13,87 | 183 | -3,963 | ,000 fark 126,70 12,10 | 183 | 1,282 | ,202 f
ozel 83 90,15 10,95 anlamli. 124,24 14,05 anle
Miizik yok 73 85,00 | 14,50 | 183 | -,893 | ,373 fark 123,68 1426 | 183 | 1,621 | ,107 f
Aleti var 112 | 86,76 | 1220 anlamsiz. 126,84 12,06 anle
Egitim aldim 82 87,70 | 13,18 | 183 | 1,516 | ,131 fark 125,14 14,78 | 183 421 ,674 f
almadim 103 84,76 13,03 anlamsiz. 125,96 11,51 anle

P<0.05

Tablo 2’de miizik dersinin ger¢eklesme ve gereklilik diizeyi 6grencilerin cinsiyet degiskeniyle
karsilagtirilmigtir. Tabloya bakildiginda miizik dersinin gergeklesme diizeyine iliskin 6grenci goriisleri
cinsiyetine bagli olarak degismemektedir. Yani miizik dersinin gerceklesme diizeyi cinsiyete gore
anlamli farklilik géstermemektedir (t=1.61, p<0.05). Yine hem kiz 6grenciler hem de erkek 6grenciler
miizik dersinin gerekliligine iliskin olarak ortalamanin oldukga iistiinde benzer goriis belirtmislerdir.
Bir bagka ifadeyle miizik dersinin gereklilik diizeyi(t=0.54, p<0.05) 6grencilerin cinsiyetine baglh
olarak degigmemekte, her iki cins 6grenci de miizik dersini gerekli gérmektedir.

Tablo 2’de karsilastirilan diger degisken yas degiskenidir. Ogrencilerin yas degiskenine
bakildiginda miizik dersinin hem gerceklesme (t=3.12, p<0.05) hem de gereklilik (t=2.18, p<0.05)
diizeylerinde anlamli farklilik goriilmektedir. On bir yasindaki Ogrencilere gore on yasindaki
Ogrenciler, hem miizik dersinin daha anlaml gerceklestigi goriislerini hem de miizik dersinin
gerekliligine iligkin goriislerini daha yiiksek ortalamalarla belirtmiglerdir. Yani miizik dersinin
gerceklesme ve gerekliligine iligkin olarak on yasindaki 6grencilerin goriislerinin ortalamasi on bir
yasindaki 6grencilerin goriislerinin ortalamasindan daha yiiksektir. On yas grubu 6grencilerin on bir
yasa gore daha ¢ok somut islemler doneminde olmalarindan dolayr miizigin gerekliligine daha ¢ok
onem verdikleri sdylenebilir. On yas grubu O6grencilerinin notayla Ogretim ydntemine de yeni
gecmelerinden dolay1 bu durumun yenilik etkisi yarattigi, dolayisiyla miizik dersine yonelik ilgi ve
beklentilerinin on bir yas grubundan daha farkli olmasina yol agtigi sdylenebilir. Soyut islem
dénemine heniiz yeni gegmekte olan on bir yas 6grencilerinin ise ilgileri daha ¢esitlendiginden dolay1
gerekliligi daha diisiik ortalama ile yansittiklari diisiiniilebilir. Ayrica 6rneklemde on yas 6grencilerin
sayisinin fazlalig1 da sonuglari etkilemis olabilir.

Tablo 2’de karsilastirilan bir bagka degisken ise simif degiskenidir. Dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinin miizik dersinin gerceklesme ve gerekliligine iliskin goriisleri karsilastirtlmistir.
Dordiincli ve besinci sinif ogrencilerinin miizik dersinin gerceklesme diizeyine iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=2.50, p<0.05). Ortalamalar karsilastirildiginda miizik dersi

dordiincii  siniflarda daha anlamhi gergeklesmektedir (X =88,41). Dordiincli ve besinci  siif
Ogrencilerinin miizik dersinin gerekliligine iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Her iki smif 6grencide miizik dersinin gerekliligine dair olarak ortalamanin oldukga
iizerinde olarak olumlu yanit belirtmislerdir (t=1.63,p<0,05). Bu durumun yine tipki yas degiskeninde
oldugu gibi 6grencilerin besinci sinifta soyut islem donemine heniiz gegmekte olduklar1 ve bu nedenle
de ilgilerinin daha ¢esitlendiginden kaynaklandigi sdylenebilir.

Yine tabloya bakildiginda arastirmada devlet ve o0zel okullarda okuyan Ogrencilerin goriisleri
alimmustir. Gergeklesme diizeyine iligkin olarak devlet okullarinda okuyan 6grenciler ile 6zel okullarda
okuyan ogrencilerin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik vardir (t=-3.96, p<0,05).

Ortalamalarina bakildiginda (}=90,15) ortalama ile miizik dersi 6zel okullarda daha ¢ok
gerceklesmektedir. Ozel okullarda miizik derslerine miizik &gretmenlerinin giriyor olmasinin dersi
daha anlaml kildig: diistiniilmektedir. Miizik dersinin gereklilik diizeyine iliskin olarak devlet ve 6zel



okullarda okuyan Ogrencilerin goriislerinin benzer oldugu goriiliir. Yani devlet okullarinda okuyan
ogrenciler ile 6zel okullarda okuyan 6grencilerin goriisleri arasinda miizik dersinin gerekliligine iliskin
olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir (t=1.28, p<0,05). Her iki okul 6grencileri de miizik dersini
ortalamanin oldukga iizerinde olarak gerekli gormektedirler.

Ayrica miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi miizik aletinin olup olmama degiskeni
ile karsilagtinnlmistir. Sonuglara bakildiginda miizik dersinin gergeklesme diizeyine iligkin olarak
miizik aletine sahip olanlar ile miizik aleti olmayanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur (t=-0.89,
p<0,05). Yine gereklilik diizeyine iligkin olarak hem miizik aletine sahip olan hem de miizik aleti
olmayan Ogrenciler ortalamanin iizerinde olarak miizik dersini gerekli gdrmektedirler. Dolayisiyla
miizik aletine sahip olan ve olmayan 6grencilerin goriislerinin benzer oldugu, aralarinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir (t=1.62, p<0,05).

Yine tabloya gore miizik dersinin gerceklesme diizeyi miizik aletinin kullanimi konusunda
egitim alip almama durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (t=1.51, p<0,05). Gereklilik
diizeyine iligkin de miizik aletinin kullanim1 konusunda egitim alip almama durumuna gore 6grenci
goriisleri arasinda anlaml bir farklilik yoktur. Her iki grup &grencide ortalamanin {izerinde olarak
miizik dersini gerekli gérmiislerdir (t=0.42, p<0,05).

Yedinci, Sekizinci, Dokuzuncu Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 3: Miizik Dersinin Ger¢eklesme ve Gereklilik Diizeyinin (")gretmen, Y1, Miizik Aletini Kullanim
Konusunda Kimden Yardim Aldig1 Degiskenlerine Iliskin Varyans Coziimlemesi

GERCEKLESME DUZEYi GEREKLILIiK DUZEYi
Anlam Anlam
- KT sd KO F P Denetim KT sd KO F P Deneti
E’ i mi
‘q": Gruplar | 2802,6 2 140 | 8,79 | ,000 295,732 2 147, | ,869 | ,421
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09
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ici 0 780 265 )
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- 1
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Tablo 3’te miizik dersinin ger¢eklesme ve gereklilik diizeyi 6grencilerin miizik dersini
yaptiklar1 6gretmen degiskeniyle karsilastirilmigtir. Miizik dersinin gerceklesme diizeyi derse giren
Ogretmen degiskenine gore anlamli farklilik gostermektedir (f=8.79, p<0,05). Ortalamalara
bakildiginda miizik dersini miizik 6gretmeniyle isleyen 6grenci goriisleri dersin daha anlamli islendigi

dogrultusundadir (}= 90,15). Bunu (X = 85,95 ) ortalama ile miizik dersine giren okul miidiir
yardimcisi ve (X = 81,86) ortalama ile sinif dgretmeni izlemektedir. Miizik 6gretmeninin alan bilgisi




ve becerisi bakimindan sinif 6gretmenlerinden ve bu derse giren diger 6gretmenlerden daha donaniml
olmalarmin aradaki farki daha anlamli kildig1 sdylenebilir. Degiskenler arasindaki iliski Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4: Miizik Dersinin Ogretmen Degiskenine Gore Gerceklesme Diizeyine iliskin Scheffe Testi
Coziimlemesi

) ) Okul Midiir
Gruplar X Miizik Ogretmeni | Sinif Ogretmeni Yardimcisi
Miizik Ogretmeni 90,15 *(-8,2941)
Sinif Ogretmeni 81,86 *(8,2941)
Okul Miidiir Yardimcisi 85,95

Gereklilik diizeyine iliskin ise; ii¢ grubun da miizik dersinin gereklilik diizeyine iligkin
goriigleri arasinda anlamli farklilik bulunmamakta, gruplar miizik dersini gerekli gormektedirler
(p<0,05). Tablo 3’te verilen bir bagka degisken yil degiskenidir. Miizik dersinin gerceklesme ve
gereklilik diizeyi yil degiskeni ile de karsilastirilmigtir. Gergeklesme diizeyinde ortalamalara
baklldlglnda en yuksek ortalamaya bir miizik aletini iki y1l ve daha fazla siiredir kullananlar sahiptir

(X 90,06). Bunu (X 86,16) ortalama ile bir miizik aletini bir yildir kullananlar izlemektedir. Bir

miizik aletine sahip olmayanlarin ortalamasi ise daha diigiiktiir (X =83,26). Miizik dersinin
gergeklesme diizeyi yil degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir (f=3.78, p<0,05 ). Coklu
karsilastirma sonucuna gore bu farkliligi miizik aletine sahip olmayanlar ile miizik aletini iki yildir
kullananlar yaratmaktadir. Bu anlamli farkliligin miiziksel becerilerden kaynaklandigi soylenebilir.
Bu durumda miizik dersi ilkogretim diizeyinde calgi ¢alma becerileri bakimindan farkli nitelikte
islenmektedir. Degiskenler arasindaki iliski Tablo 5° da gosterilmistir.

Tablo 5: Miizik Dersinin Yil Deglskenlne Gore Gergeklesme Diizeyine iliskin Scheffe Testi Coziimlemesi

X Miizik aleti Bir yildir kullanan | iki y1l ve daha
Gruplar olmayan fazla siiredir
kullanan
Miizik aleti olmayan 83,26 *(-6,8005)
Bir yildir kullanan 86,16
Iki y1l ve daha fazla 90,06 *(6,8005)
stiredir kullanan

Yine Tablo 3’te miizik dersinin gereklilik diizeyi yil degiskeni ile karsilasgtirilmistir.
Ortalamalara bakildiginda ( X =127,78) ile en yiiksek ortalamaya iki ve daha fazla yildir miizik aleti
kullananlar sahiptir. Bunu (X =127,35) ortalama ile miizik aletini bir yildir kullananlar ve

(X =122,294) ortalama ile hi¢ miizik aletine sahip olmayanlar izlemektedir. Miizik dersinin gereklilik
diizeyi y1l degiskenine gdre anlamli bir farklilik gostermektedir (f=3.57, p<0,05).Coklu karsilastirma
sonucuna gore bu farkliligi bir miizik aletine sahip olmayanlar ile bir miizik aletini bir yildir
kullananlar ve bir miizik aletine sahip olmayanlar ile bir miizik aletini iki ve daha fazla yildir
kullananlarin yarattig1 soylenebilir. Degiskenler arasindaki iliski Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6: Miizik Dersinin Y1l Degiskenine Gore Gereklilik Diizeyine iliskin LSD Testi Coziimlemesi

Miizik aleti | Bir yildir Iki y1l ve daha
Gruplar } olmayan | kullanan fazla stiredir
kullanan
Miizik aleti olmayan 83,26 *(-5,0580) *(-5,4885)
Bir yildir kullanan 86,16 | *(5,0580)
Iki y1l ve daha fazla siiredir | 90,06 | *(5,4885)
kullanan

Tablo 3’te verilen bir baska karsilastirma miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyinin
Ogrencilerin miizik aletini kullanimi1 konusunda kimden yardim aldiklari degiskenlerine iligkindir.

Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamay1 (}=93,07) ile yardimi okul miizik 6gretmeninden




alanlar olugturmaktadir. Bunu ( X =88,92) ortalama ile yardim1 6zel ders 6gretmeninden, ( X =82,86)
ortalama ile yardim almayanlar izlemektedir. Miizik dersinin gergeklesme diizeyi miizik aletini
kullanim1 konusunda kimden yardim aldiklar1 degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermektedir
(f=8.76, p<0,05). Coklu karsilastirma sonucuna gore bu farklilik yardim almayanlar ile 6zel ders
Ogretmeninden yardim alanlardan ve yardim almayanlar ile miizik 6gretmeninden yardim alanlardan
kaynaklanmaktadir. Degisken arasindaki iligki Tablo 7° de gosterilmistir.



Tablo 7: Miizik Dersinin Miizik Aletini Kullanom Konusunda Kimden Yardim Aldiklarn Degiskenine
Gore Gerceklesme Diizeyine Iliskin Scheffe Testi Coziimlemesi

Gruplar Y Yardim Ozel ders _ Miizik
almayanlar Ogretmeni Ogretmeni
Yardim almayanlar 82,86 *(-6,0593) *(-10,2103)
Ozel ders 6gretmeni 88,92 | *(6,0593)
Miizik Ogretmeni 93,07 |*(10,2103)

Gereklilik diizeyine iliskin ise; ii¢ grubun da miizik dersinin gereklilik diizeyine iligkin
gorlisleri arasinda anlamli farklilik bulunmamakta, gruplar miizik dersini gerekli gormektedirler
(£=0.25, p<0,05).

Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 8: Miizik Dersinin Gerceklesme ve Gereklilik Diizeylerinin Karsilastirlmasina fliskin T- Testi
Coziimlemesi

DEGISKEN N ba S Sd t p
Gergeklesme 185 86,07 13,14 184 28,470 ,000
Gereklilik 185 125,60 13,03

P<0,05

Tablo 8’ de miizik dersi gerceklesme ve gereklilik diizeylerine iliskin olarak karsilastirilmistir.
Ogrencilerin goriislerine gore miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir (t=28.47, p<0,05). Bu farkliligin kaynag1 miizik dersinin okullarda anlamli bir sekilde
islenmemesiyle birlikte 6grencilerin bu dersi gerekli gormelerinde yatmaktadir. Bu konu 6grencilerle
yapilan goriismelerle de desteklenmis; O6grenciler miizik derslerini ¢ok sevdiklerini, bu derste
kendilerini ¢ok mutlu hissettiklerini ancak bu dersin yeterince ve zaman zaman da hi¢ yapilmadigini
sOylemislerdir.

TARTISMA VE ONERILER

[Ikogretim okullar1 4. ve 5. sif dgrencilerinin miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik
diizeylerine iligkin goriiglerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu arastirmada varilan sonuglar
sunlardir.

1. Miizik dersinin ger¢eklesme ve gereklilik diizeyi 6grencilerin cinsiyetine gore anlaml farklilik
gostermemektedir. Cinsiyete bagl olarak 6grencilerin goriisleri miizik dersinin gerceklesmedigi ancak
gerekli oldugu yoniindedir.

2. Yas degiskenine iligkin olarak gerceklesme ve gereklilik diizeylerinde anlamli farkliliklar
gostermektedir.
3. Dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin miizik dersinin ger¢eklesme diizeyine iligkin

goriisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Elde edilen bulgulara gére miizik dersi dordiincii
siniflarda daha anlamli gergeklesmektedir. Dordiincii ve besinci siif dgrencilerinin miizik dersinin
gerekliligine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Her iki smif 6grencide
miizik dersinin gerekliligine dair olarak ortalamanin oldukca iizerinde olarak olumlu yanit
belirtmislerdir.

4. Gergeklesme diizeyine iliskin olarak devlet okullarinda okuyan 6grenciler ile 6zel okullarda
okuyan 6grencilerin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Ortalamalaria bakildiginda miizik
dersi 6zel okullarda daha ¢ok gergeklesmektedir. Miizik dersinin gereklilik diizeyine iligkin olarak
devlet ve d6zel okullarda okuyan Ogrencilerin goriislerinin benzer oldugu goriiliir. Yani hem devlet
okullarinda okuyan 6grenciler hem de 6zel okullarda okuyan Ogrenciler miizik dersini ortalamanin
oldukga iizerinde olarak gerekli gérmektedirler.

5. Miizik dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyi 6grencinin miizik aletinin olup olmama
degiskeni ile karsilastirilmistir. Sonuglara bakildiginda miizik dersinin gerceklesme diizeyine iligkin
olarak miizik aletine sahip olanlar ile miizik aleti olmayanlar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Yine




gereklilik diizeyine iliskin olarak hem miizik aletine sahip olan hem de miizik aleti olmayan 6grenciler
ortalamanin {izerinde olarak miizik dersini gerekli gdrmektedirler.

6. Miizik dersi gerceklesme ve gereklilik diizeylerinde miizik aletinin kullanimi konusunda
egitim alip almama durumuna goére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Her iki grup 6grencide
ortalamanin iizerinde olarak miizik dersinin ger¢eklesmedigi ancak gerekli oldugu yoniinde goriis
belirtmislerdir.

7. Miizik dersinin gerceklesme ve gereklilik diizeyi Ogrencilerin miizik dersini yaptiklar
ogretmen degiskeni ile de karsilastirilmistir. Miizik dersinin gergeklesme diizeyi derse giren 6gretmen
degiskenine gore anlamli farklilik gdstermektedir. Ortalamalara bakildiginda miizik dersini miizik
Ogretmeniyle isleyen 6grenci goriisleri dersin daha anlamli islendigi dogrultusundadir.

8. Aragtirmada miizik dersinde miizik aletini kullanma siiresi degiskenine iligkin olarak &grenci
goriisleri alinmistir. Miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyi miizik aletini kullanma siiresine
gore anlamli bir farklilik gostermektedir. Coklu karsilagtirma sonucuna gore bu farkliligi miizik aletine
sahip olmayanlar ile miizik aletini iki yildir kullananlar yaratmaktadir. Miizik aletine iki ve daha fazla
yildir sahip olanlar miizik dersinin daha anlaml gergeklestigi goriisiindedirler. Gereklilik diizeyine
iligkin ise miizik dersini ii¢ grupta gerekli géormekte ancak bir miizik aletini iki ve daha uzun yillardir
kullanan 6grencilerin ortalamasi miizik ile daha i¢ ice ve daha ilgili bir yasantilarinin olmasindan
kaynaklandig diisiiniilerek daha yiiksek ¢ikmaktadir.

9. Miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyleri miizik aletini kullanma konusunda kimden
yardim aldiklar1 degiskenine iliskin olarak da degerlendirilmistir. Gergeklesme diizeyinde miizik
aletini kimden yardim aldiklar1 degiskenine iliskin olarak anlamli bir farklilik vardir. Yardimi okul
miizik 6gretmeninden alan 6grenciler miizik dersinin daha anlamli gergeklestigini diisiinmekte ancak
yardimi kimden alirsa alsin biitiin 6grenciler miizik dersini gerekli gérmektedirler.

10. Miizik dersinin gergeklesme ve gereklilik diizeyleri arasinda biitliniiyle anlamli bir farklilik
vardir. 1lkégretim okullar1 4. ve 5. smiflarinda miizik dersi gerceklesmemekte, ancak o&grenciler
tarafindan oldukc¢a gerekli goriilmektedir.

Kocabas ve Sel¢ioglu (2003) tarafindan yapilan aragtirmada da belirtildigi gibi ilkogretim
okullar1 4. ve 5. siif 6grencileri miizik dersinde hedeflerin belirlenmesi, miizik alani (igerik) bilgisi,
O0grenme ve Ogretme siirecine iligkin dersin alternatif 6gretme ve 6grenme yontem ve tekniklerin
bilinip uygulanmasi, farkli miiziksel kavram gelistirici etkinliklerin diizenlenmesi ve miizik dersine
iligkin materyal gelistirme ve dersin degerlendirilmesi gibi konularda miizik dersinin tam olarak
gerceklesmedigi gorligiindedirler. Miizikteki 6zel 6gretim yontemleri 6grencilerin fiziksel gelisimleri
ile birlikte biligsel, sosyal, duygusal gelisimlerini destekleyen yontemler olmasma karsin smif ve
miizik 6gretmenlerinin yontemlerin uygulanmasi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigi;
yontemin gerektirdigi materyalleri, arag ve geregleri, ¢algilari kullanmadiklar1 6grenci goriislerinden
anlasiimaktadir. Ozel okullarla devlet okullarinda miizik dersi, 6gretim siireci, kullanilan yéntemler,
calgilar bakimindan farkliliklar gostermektedir. Bununla birlikte miizik dersini sinif 6gretmeninin ve
miizik Ogretmeninin islemesi durumunda da Ogrenciler miizik O6gretmenlerinin lehine goriis
bildirmektedirler. Ilkdgretim ¢ocuklar1 ayn1 zamanda somut diisiinme déneminden soyut diisiinme
donemine gecis durumundadirlar. Ugan (1997: 16)’ m da belirttigi gibi dokuz ile on ikinci yaslar
arasini olan donem, miizik davranig bilimcileri ve egitimcilerince miiziksel giiclerin bigimlendirilmesi
acisindan ¢ok onemli bir donem olarak goriiliir. Bu donemde ¢ocuklarin miiziksel gelisimleri oldukca
kolay ve saglikli izlenebilir. Ciinkii bu yaslara kadar olan donemdeki miiziksel gelisimde bireysel
farkliliklardan ¢ok, bireyler aras1 benzerlikler agir basar. Yani bu donemdeki miizik egitimi genellikle
bireysel farkliliklar iizerine degil, daha ¢ok bireyler aras1 benzerlikler tizerine kuruludur. Arastirmada
da pek ¢ok sonug 6grencilerin goriis birliginde olduklarini gostermektedir.

Bu arastirmanin sonucuna bakilarak asagidaki oneriler gelistirilmistir;

1. [Ikogretim okullarna devlet ve dzel okul ayrimi yapilmaksizin miizik dersinin hedeflerine ve
icerigine uygun olarak gerekli arag, gere¢ ve ¢algi donanimi saglanmalidir.
2. Miizik dersinde hedefler, konular ve iiniteler diger derslerle iliskilendirilmeli, dersler zengin

etkinlik ve yontemlerle ¢esitlendirilmelidir.



3. Diger ¢oklu zeka alanlarini olumlu olarak etkileyen (Gardner, Fox, Jeffery & Knowles, 1996;
Wilson, 1998; Rausher, 1997 Gallup, 1997, Kocabasg, 1998) bir zeka alani olarak miizik ders saatleri
ilkdgretim programinda arttirilmali ve gerektigi 6nem verilmelidir.

4, [Ikogretim miizik programi yeniden gozden gegirilmeli, program miizik dersinin 6zel yontem
ve tekniklerinin uygulanabilecegi etkinliklerle zenginlestirilmelidir.

5. [Ikogretim 6grencilerinde genel ve kalict bir miizik kiiltiirii olusturulmali, dgrenciler basit bir
calgiy1 calabilir ve diizeylerine uygun sarkilar soyleyebilir duruma gelmelidirler.

6. [Ikogretim okullarinda amacina uygun bir miizik dersi i¢in siif ve miizik &gretmenlerine
hizmet i¢i egitim verilerek iyi yetigmeleri saglanmalidir.

7. Ikogretimde miizik dersinin dnemine iligkin arastirma, seminer, yayin, tez ¢alismalar1 desteklenmeli ve

sonuglart ilgili kurumlarca dikkate alinmalidir.
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