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OZET

Ogrenme, bireyin diisinmeye acik oldugu anlarda ve ozellikle kars1 karsiya kaldig1 sorulara cevap
bulmaya calistigi durumlarda daha etkili ve anlamli olmaktadir. "Soru sorma", diisiinmeyi harekete gegciren,
dolayisiyla; 6grenmeyi saglayan bir etkinlik olarak kabul edilir. Bu ¢aligmanin amaci, Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarmin soru sorma becerilerini, Bloom taksonomisinin Biligsel Alan Basamaklaria gore simiflandirmak ve
adaylarin daha ¢ok hangi basamaklarda soru sorduklarini tespit etmektir. Arastirma sonuglarina gore; Fen Bilgisi
Ogretmen adaylariin, soru sorma becerilerinin, Bloom taksonomisinin "bilgi ve kavrama" basamaklarinda
gelismis oldugu, ancak 6grenilen bilginin kullanilmasini ve st diizey diisiinmeyi iceren "uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme" basamaklarinda, bu tiir becerilerinin daha alt seviyelerde oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Soru sorma becerisi, Bloom taksonomisi, fen egitimi, 6gretmen yetigtirme.

ABSTRACT

Learning is meaningful and efficient when people’s mind begins thinking and tries to find answers to
the questions which immediately asked. “Questioning” is action which brings into thinking and then applies
learning. The purpose of this study is classified preservice science teachers questioning skills according to
Cognitive Domain Level of Bloom’s Taxonomy and detected their level of questioning skills. The results show
that preservice science teachers of questioning skills develop on “knowledge and comprehension” which are
bottom level of Bloom’s taxonomy. But, they have not successful. in “application, analysis, synthesis and
evaluation”levels that are involved using knowledge and top of thinking abilities,
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GIRIS

Son yillarda egitimin 6zl, tim Ogretim kademelerinde Ogrencilerin diisiinme yeteneklerini
gelistirmeyi amaglayacak sekilde yeniden diizenlenmektedir. Ogretimin icerik ve yontemleriyle analiz,
sentez, degerlendirme, iliskilendirme, soyutlama gibi yiiksek diizeyde diisiinme becerilerini
gelistirecek; konularin 6ziinii verecek ve 6grenilenleri sinif disindaki diinya ile iligkilendirecek sekilde
diizenlenmesi egitim sistemini 21.yy'a tasiyacak yeniden yapilanmanin 6ziinii olusturmaktadir. Bir
konunun ogretilmesi, 6grencinin o konuda tanimlama, siniflama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilmesini amagliyorsa anlam tasir. Bunlar ise diisiinsel etkinliklerdir. Bu tiir
Ogretimde Ogrencinin diislinmeyi Ogrenmeden, sadece ezberleme yolu ile analiz, sentez ve
degerlendirme gibi diisiinsel becerileri ortaya koymasi beklenemez (Ozden, 1997).

"Diigiinme" eylemini yerine getirmenin ilk ve en 6nemli basamagi ise; soru sormaktir. Soru
sorma, diisinmeyi harekete geciren bir yontem olarak kabul edilir. Diisiinmenin gergeklestigi her
ortamda ise; gercek anlamda "6grenme" meydana gelir. Daha agik bir ifade ile; 6grenme, bireyin
zihninin diisiinmeye a¢ik oldugu anlarda ve ozellikle kars1 karsiya kaldig1 sorulara cevap bulmaya
calistig1 durumlarda daha anlamli ve hizli olmaktadir (Robbins, 1995).

Diistinmeyi atesleyen ve uyaran sorular iiretmek, egitim siirecinin uygulanmasinda en 6nemli
gorevi Ustlenen Ogretmenlerin, dikkat etmesi gereken konularin basinda gelmektedir. Yapilan bir
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arastirmaya gore; Ogretmenlerin sorular1 etkili kullanmalari; 6grencilerinin bilgi kazanimlarin1 ve
anlama diizeylerini tespit etmelerini kolaylastirir. Ogrencilerin kavramalar1 daha iist seviyelerde olur,
derse katilim ve motivasyonlar1 artar. Ogrenciler, sorulan sorulara cevap vermek ve kendileri de
sorular iiretmek icin daha istekli hale gelirler. Ayrica karsilikli 6gretmen-6grenci etkilesimi sayesinde
sinif i¢i diyalog da gelisecektir (Ralph, 1999). Cruickshank, Bainer ve Metcalf, iyi sorularin,
Ogrencilerin diisiinme diizeyini artiran, diislinmelerini Orgiitlemelerine yardimci olan, akademik
gorevlerini basariyla yerine getirmelerini saglayan sorular olduklarini diistinmektedir (Sahinel, 2002).
Wanzee ve arkadaslarina (2000) gore ise; kavramsal anlamay1 gelistirici sorular sormak, 6grencilerin
diistincelerini, fikirlerini ve yasadiklar tecriibeleri ortaya ¢ikarmada yardimci olabilir.

Iyi bir fen egitimi iyi hazirlanmis sorularla baslar (Marbach, 2000). Tek dogru cevabi olan ve bu
cevaba kolaylikla ulasilabilen sorular, 6grenilen bilginin degerlendirilmesinde kolaylik saglar ancak
gerek Ogrenci gerekse Ogretmen tarafindan diiglinme yeteneginin ¢ok az oranda kullanilmasini
gerektirir. Yiiksek diizeydeki sorular ise; 6grencilerin bilgiye ulagma becerilerini gelistirmede, kendi
bilgilerini test etmede, problemlerin farkina varma ve onlar i¢in ¢6ziim yollar1 iiretmede ¢ok
kullaniglidir. Ayrica 6grencilerin biitiin biligsel becerilerinin gelismesine yardimei olur. Boylelikle
ogrenciler ozellikle fenin anlamli bir sekilde 6grenilmesi i¢in gerekli olan yaratici ve bilimsel
diisiinmeye de yoneltilmis olurlar (Feldhusen, 1985) (Y6k/Diinya Bankasi, 1997).

Alt ve ist diizey diisiinme becerilerini gerektiren sorular en yaygin sekliyle Bloom ve
arkadaglar1 tarafindan gelistirilen siniflandirmaya gore ele alinmistir. Bu simiflandirmada alt diizey
diisiinme becerileri bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar ile iist diizey diisiinme becerileri ise;
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ile ifade edilmistir (Sahinel, 2002). Bloom’un Bilissel
Alan Siniflandirmasinda alttan liste dogru artan bir diislinsel etkinlik vardir. Buna gore;

Bilgi Basamagi: Bireyin herhangi bir nesne ve olguyla ilgili baz1 6zellikleri gordiigiinde
tanimasi, soruldugunda sdylemesi, ya da ezberden aynen tekrar etmesi davranislarini kapsar.

Kavrama Basamagi: Kavrama diizeyinde bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin 6grenci
tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi s6z konusudur.

Uygulama Basamagi: Bilgi ve kavrama basamaklarinda kazanilan davraniglara dayanilarak yeni
olan bir sorunun ¢oziilmesi esastir. Ogrenci sorunu ¢dzerken ilgili ilkeleri, genellemeleri, yontem ve
teknikleri ise kogmalidir.

Analiz Basamagi: Bir bilgi biitiiniinii ya da bir sistemi, yapiy1 olusturan 6geleri, yine o biitiin,
sistem ve yapida yer aldig1 bigimiyle 6gelerine ayirma isidir. Ayrica ileri siiriilen diisiinceler arasinda
tutarlik ve gegerlik bagintilarinin da aranmasi bu basmagin kapsamai i¢indedir.

Sentez Basamagi: Ogeleri belli iliski ve kurallara gére birlestirip bir biitiin olusturma anlamina
gelir. Ancak her biitiin olusturma isi sentez degildir. Sentezde yenilik, 6zgiinliik, bulus, yaraticilik gibi
ozellikler s6z konusudur.

Degerlendirme Basamag: Biitliin 6zellikler g6z 6nilinde bulundurularak bir yargiya varma siireci
olarak tanimlanabilir (S6nmez, 2001)

Bloom’un smiflandirmasi 6grencilere sorulacak sorularin biligsel diizeyini ayarlamada ve
kavrama diizeylerini belirlemede kullanilmaktadir (Ralph, 1999). Tablo 1 de alt1 biligsel diizey, her
diizeydeki anahtar soru kelimeleri ve soru 6rnekleri goriilmektedir (Koray ve Yaman, 2002).

Tablo 1. Bloom Taksonomisine Gore Bilissel Diizeyler ve Bu Diizeylere Gore Soru Hazirlanmasindaki
Amaclar, Ornek Sorular, Anahtar Soru Kelimeleri



Diizey Sorularin - Anahtar soru
hazirlanmasindaki amag Ornek Sorular kelimeleri
v Olaylarin hatirlanip Diinyamizin uydusunun ismi Ne, Ne zaman,
o~ hatirlanmadigini nedir? Nerede, Kim, Hangisi,
=P anlama. Kuduz asisin1 bulan kimdir? Tanimla, Hatirla, Yaz,
. v' Kavram bilgisini Listele, Adlandir...
yoklama.
< v" Olgu ve olaylar1 Bitki ve hayvan hiicresi Karsilastir,
s organize ettirme. arasindaki farkliliklari Sonuglandir, Kiyasla,
§ v' Olaylar arasinda aciklaymiz? Yeniden Diizenle,
g karsilastirma yapma ve | Parazit canlilarin viicuttaki Hesapla, Agikla,
iliskilendirme. olumsuz etkilerini siralayiniz? Ornekle, Iligkilendir...
< v Ogrenilen bilgiyi Insan viicudu figiiriinde Uygula, Gelistir, Sina,
§ kullanma ve uygulama | karaciger organini gosteriniz? Insa et, Planla, Tercih
= v Bilgiyi farkl alanlara Biiyiik ve kiigiik kan dolagimin1 | et, Nasil, Olustur,
%‘i entegre edebilme. sekille gosteriniz? Coz, Goster...
v' Olaylarin neden ve Ozon tabakasindaki incelmenin | Sinifla, Betimle,
sonuglarini agiklama. dogurabilecegi negatif sonuglart | Grupla, Karsilastir,
N v" Sonuca ulagmak igin aciklayiniz? Ayirt et, Tani,
s eldeki bilgiyi analiz Niikleer enerji santralleri ve Destekle, Iliskilendir,
= edebilme. radyoaktif kirlenme arasindaki Acikla, Varsayimlar,
v' Bulgulara dayali olarak | iliskiyi agiklayimiz? Tefrik et...
sonug ¢ikarabilme.
v" Yeni ve orjinal bir iiriin | Diinya lizerinde fosil yakitlar Yaz, Akil Yiirit,
olusturma. tiikkendiginde alternatif enerji Oner, Birlestir, Planla,
g v" Tahmin yiiriiterek ve kaynaklar1 6neriniz? Formiile Et, Sonug
§ siradisi iliskiler kurarak | Kopyalama(insan ya da bagka Cikar, Sentezle,
v sorun ¢ozebilme. canlilar) olaymin gelecekteki Gelistir yap...
insan yasamu iizerine etkileri
neler olabilir?
v Problemler i¢in ¢oziim | Ulkemizdeki enerji probleminin | Seg, Karar ver,
§ oOnerilerinde ¢Ozlimil i¢in en uygun yontem Yargila, tercih et,
;§ bulunabilme. hangidir?Nigin? Ispat et, Sizce, En
§ v" Olaylar hakkinda goriis | Ulkemizde deprem igin yapilan | uygun olan...
5 belirtme ve hazirliklan yeterli buluyor
g? degerlendirme yapma. musunuz? Nigin?

Bu arastirmanin amaci; Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, anlamli ve kalict 6grenmenin en
o6nemli basamaklarindan olan soru sorma becerilerine sahip olma diizeylerini, Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisine gore belirlemektir. Cilinkii hizmet oncesi 6gretmen yetistirmede 6gretmen adaylarina
kazandirilmasi gereken en 6nemli yeterliliklerden birisinin, 6grencilerin diisiinme sistemlerini harekete

gecirecek etkili sorular hazirlayabilmelerini saglamak oldugu soylenebilir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1. Gazi Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin hazirlamis olduklar1 sorular Bloom Taksonomisinin hangi basamaklarinda yer

almaktadir?

2. Gazi Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin hazirlamig olduklari sorularin, Bloom Taksonomisinin basamaklarina gore yer

alma oranlar1 nedir?

Cahisma Grubu

Bu aragtirma 2002-2003 Egitim Ogretim yili 2. doneminde Gazi Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu
Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 3.

YONTEM




sinif Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Calismaya 73’1 Gazi Egitim Fakiiltesi ve 71’1
Kastamonu Egitim Fakiiltesinden olmak iizere toplam 144 6gretmen aday1 katilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak; “Kiiresel Isinma” konusu ile ilgili yazili bir metin
kullanilmagtir.

Verilerin Analizi

Her iki fakiiltede 6grenim goren Fen Bilgisi 6gretmen adaylarina yazili metin dagitilmis ve
O0gretmen adaylarindan bu metinle ilgili ¢esitli sorular hazirlamalar1 istenmigtir. Daha sonra bu sorular
toplanarak degerlendirmeye alinmistir. Taksonominin bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklar1 géz oniinde bulundurularak, hazirlanan sorularin frekans ve ylizdeleri
hesaplanmustir.

BULGULAR VE YORUM

Bu ¢alismada, her iki fakiiltede 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin, yazili metne gore agik
uclu olarak hazirlamis olduklari sorular, aragtirmacilar tarafindan incelenmistir ve her bir sorunun
Bloom taksonomisindeki yeri belirlenmistir. Taksonomideki alt1 basamaga gore, toplanan verilerden
elde edilen bulgular, Tablo 2’de frekans ve ylizde, Sekil 1 ve 2’de ise sadece frekans degerleri ile ifade
edilmistir. Tablo ve sekillerde Gazi Egitim Fakiiltesi ve Kastamonu Egitim Fakiiltesi karsilastirmali
olarak gosterilmistir:

Tablo 2: Bloom Taksonomisine Gore “Gazi Egitim Fakiiltesi” ve “Kastamonu Egitim Fakiiltesi”’nde
Ogrenim Goren Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimn Hazirlamis Olduklar1 Sorularin Frekans ve Yiizde
Dagilimlan

Gazi Egitim Kastamonu Egitim
Fakiiltesi Fakiiltesi
Seviye f % f %
Bilgi 88 20.85 111 26.94
Kavrama 196 46.45 209 50.72
Uygulama 6 1.42 0 0
Analiz 22 5.21 23 5.58
Sentez 69 16.35 58 14.10
Degerlendirme 41 9.72 11 2.66
Toplam 422 100 412 100
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Sekil 1. Bloom Taksonomisine Gére “Gazi Egitim Fakiiltesi”’nde Ogrenim
Goren Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Hazirlamis Olduklari Sorularin Grafigi
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Fen Bilgisi 06gretmen
adaylarinin hazirlamig
olduklar1 sorularin, Bloom’un

Bilissel Alan Taksonomisine
iliskin seviyeleri Tablo 2, Sekil 1 ve Sekil 2 de goriilmektedir. Iki farkli egitim fakiiltesinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarindan elde edilen verilere gore; Gazi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin % 46,45,
Kastamonu Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ise; % 50,72 oranlarinda “Kavrama” diizeyinde soru
hazirladiklar1 tespit edilmistir. Bu yilizdeler goéz Oniinde bulunduruldugunda; her iki fakiilte
Ogrencilerinin de en fazla “Kavrama” diizeyinde soru hazirladiklar1 gériilmektedir. Siniflandirmanin
en alt basamagi olan “Bilgi” diizeyinde hazirlanan sorular ise; Gazi Egitim Fakiiltesinde % 20,85°lik
ve Kastamonu Egitim Fakiiltesinde % 26,94°liikk oranlarla ikinci sirada yer almaktadir. Her iki
fakiiltedeki 6grencilerin Taksonominin en alt basamaklar1 olan “Bilgi ve Kavrama” diizeyinde yiiksek
oranlarda soru hazirlamalari, onlarin etkili soru sormada en 6nemli unsur olan iist diizey diisiinebilme
yetisini tam olarak kullanamadiklar1 anlamma gelebilir. Ust diizey diisiinebilmenin, zihnin siirekli
olarak aktif oldugu ve fikir {iretiminde bulundugu durumlarda gergeklesebilecegi gbdz Oniine
alindiginda, 6gretmen adaylarinin &grenim siiregleri boyunca bu deneyimlerden yoksun kalmis
olabilecegi sdylenebilir.

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin “Sentez” diizeyinde % 16,35 (Gazi Egitim Fakiiltesi) ve %
14,10’luk (Kastamonu Egitim Fakiiltesi); “Analiz” diizeyinde ise; % 5,21 (Gazi Egitim Fakiiltesi) ve
% 5,58’lik (Kastamonu Egitim Fakiiltesi) oranlarda soru hazirladiklar1 gériilmiistiir. Taksonominin tist
basamaklarin1 olusturan “Sentez ve Analiz” diizeylerinde soru hazirlama yiizdelerinin, alt
basamaklarda yer alan “Bilgi ve Kavrama” diizeylerine gore daha diisiik oranlarda kalmasi aragtirma
bulgular1 agisindan 6nemli bir noktaya sahiptir. Ogretmen adaylarinin gerek soru hazirlama, gerekse
ist dilizey diisiinebilme ve bunu harekete gecirme yeterlilikleri agisindan istenilen basariy1
gosterememeleri aldiklar1 formal egitimle baglantili olarak degerlendirilebilir. Ancak her iki
fakiiltedeki 6grencilerin, "Sentez" diizeyinde, "Analiz" diizeyine gore daha basarili olduklari tespiti
edilmistir. Yine smiflandirmanin en ilist basamagi olan “Degerlendirme” diizeyinde, (Gazi Egitim
Fakiiltesindeki 0gretmen adaylar1 % 9,72, Kastamonu Egitim Fakiiltesindeki 6gretmen adaylar1 %
2,66) soru hazirlama yiizdelerinin ¢ok diisiik oranlarda kalmasi dikkati ¢eken onemli bir noktadir.
“Uygulama” diizeyinde soru hazirlama becerisinde Gazi Egitim Fakiiltesi grencilerinin oldukca



basarisiz oldugu tespit edilmis, Kastamonu Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ise bu diizeyde hi¢ soru
hazirlayamadiklar belirlenmistir.

SONUC VE ONERILER

“Bilgi ve Kavrama” basamaklarinda hazirlanan sorular, hatirlama, ezberleme, karsilagtirma gibi
diisiik diizeyli diistinme becerilerine yoneliktir. Verilen bilginin geri doniisiimiiniin hedef alindig1 ve
bilginin kullanilmasini, islenmesini gerektirmeyen basit diizeydeki zihinsel aktiviteler i¢in, bu
basamaklarda sorular sormak yeterli goriilebilir.

“Analiz, Sentez ve Degerlendirme” diizeyindeki hazirlanan sorular ise; konuyu derinligine
anlama, bir sonuca varma, pargalara ayirma, biitiinlestirme, kendine mal etme ve kendi goriislerini
yansitma gibi iist diizey diisiinme becerilerini yansitmaktadir. Savage (1998) bilinen gerceklere dayal
yani bilgi diizeyindeki sorulardan 6grenilenlerin % 90 oraninda unutuldugunu buna ragmen, iist diizey
diisiinmeyi gerektiren sorulardan (analiz, sentez, degerlendirme) elde edilen bilgi ve becerilerin %80
ya da %85 oraninda hatirda kaldigini belirtmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin hazirladiklari
sorularin, Bloom Taksonomisin, alt diizey diislinme becerilerini 6lger nitelikte oldugu; ozellikle tist
diizey diisiinmeyi gerektiren “analiz, degerlendirme” diizeylerinde hazirladiklar1 sorularin ise; diisiik
oranlarda kaldigi tespit edilmistir. Yapilan diger arastirmalar gostermistir ki; 6gretmenlerin
ogrencilerine yoneltmis olduklar1 sorularin ¢ogunlugu bilgi ve kavrama gibi alt diizey
diisiinme becerilerinin 6tesine gegememektedir.

Stevens ve Floyd, O6gretmenlerin sormus olduklart sorularin diizeylerini aragtirmiglar ve bu
sorularin daha ¢ok bilgi diizeyinde yogunlastigimi saptamislardir. Brualdi ve Ellis tarafindan yapilan
bagka bir arastirmada; 6gretmenlerin egitim siirecinde diisiik seviyeli sorulari yiiksek seviyeli sorulara
gore daha cok tercih ettikleri ortaya konmustur. Ogretmenler bu tercihlerinin sebebini; smif
kontroliinii saglama, dgrencilerin dikkatini daha kolay yolla toplama ve program yetistirememe olarak
siralamiglardir (Akt. Kalayci, 2001).

Alexander ve arkadaslarinin (1994) yapmis olduklar1 aragtirmada; 6gretmenlerden bir okuma
parcasina yonelik olarak sorular hazirlamalart istendiginde; sorularin bir egitim ortami igersinde
konunun anlasilmasi agisindan énemli bir rol oynamasina ragmen, 6gretmenlerin hazirlamis olduklari
sorularin diisiik seviyelerde oldugu tespit edilmistir.

Koray ve Yaman (2002) tarafindan hizmet i¢i Fen Bilgisi dgretmenlerinin soru sorma
becerileri lizerine yapilan bagka bir c¢aligmada ise; Ogretmenlerin sorularini daha ¢ok Bloom
siniflandirmasinin en alt basamaklari olan bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde hazirlamig olduklar
ve {ist diizey diisiinme becerilerini gerektiren analiz, sentez diizeyindeki sorulara ¢ok az yer verdikleri
tespit edilmistir. Degerlendirme basamagindaki soru tipine ise hi¢ rastlanmamastir.

Arastirma bulgular1 ve bu konuda yapilan diger ¢aligmalar g6z 6niine alindiginda; hizmet i¢inde
gorev yapan Ogretmenlerde oldugu gibi 6gretmen adaylarinin da etkili soru hazirlama becerisi
acisindan yetersiz olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle Fen Bilgisi 6gretmeni yetistirme siirecinin “soru
sorma becerilerinin kazandirilmas1” agisindan eksik yonlere sahip oldugu fikrinin, bu sonucun ortaya
¢tkmasinda etkili oldugu ihtimali vardir. Bu noktada etkili soru sorma becerilerine sahip olmayan bir
ogretmen adaymin meslek yasantisinda ne derece dogru bir “degerlendirme” yapabilecegi ayr1 bir
arastirma konusudur.

Ogrencilerin diisiince sistemlerini harekete gecirecek sorular iiretmek igin oOncelikle
ogretmenlerin bu konuda kendilerini yeterli hale getirmeleri gerekmektedir. Ozellikle hizmet oncesi
donemde Ogretmen adaylarina bu konuda yeterli bilginin verilmesi ve gerekli deneyimlerin
kazandirilmasi sarttir. Diislinmeyi harekete gegirici aktivitelerin hemen hemen biitiin derslerde
kullanilmasi, 6gretmen adaylarinin sadece kitaplarda var olan bilgilerle yetinmeyip kendi diislince
sistemlerini kullanabilecekleri etkinliklerle mesgul edilmesi gerekmektedir. Boylece etkili soru
hazirlamada, 6grencilerini iist diizey diigiinmeye sevk ettirecek soru kaliplarin1 kolaylikla ve daha
siklikla kullanabilecek seviyeye gelebilirler. Ayrica egitimleri siiresince dgretmen adaylarina soru
hazirlama ile ilgili olarak ne kadar fazla alistirma yaptirilirsa o oranda bu yeterlilikleri gelisecektir.
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