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OZET

Bu arastirma ile; Coklu Zeka Kurami’ndan ve egitim alanindaki en son gelismelerden yararlanilarak
tasarlanan yeni bir sanat egitimi yonteminin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan sonuglarin gériilmesi amaclanmistir.
Zeka ile ilgili en son bulgular ve teknolojideki gelismeler, egitim alaninda yeni anlayislar1 da beraberinde
getirmistir. Howard Gardner ve arkadaslari tarafindan uzun arastirmalar sonucu gelistirilen kuram, zeka
tanimiyla kalmayip yeni bir egitim felsefesi ile birlikte karsimiza ¢ikmigtir. Coklu Zeka Kurami’na goére zekanin
sekiz tiiri vardir. Bu zeka tiirlerinin hepsi tiim bireylerde mevcuttur. Fakat, bireyin zeka tiirleri farkh
derecelerde geligmistir. Bu kuram, 6grenme-6gretme siirecinde ve 6grenme iriinlerinin degerlendirilmesinde
tim zeka tiirlerinin ise kosulmasini savunmaktadir. Boylece, geleneksel yonteme biiyiik dl¢iide hakim olan
sayisal ve sozel zeka disinda, diger zeka tiirlerinde gelismis olan bireylerin de basarili olmalari, kendilerini zayif
olduklar1 zeka tiirlerinde de gelistirmeleri saglanabilmektedir. Genel egitim sistemini hedef, igerik yontem vs.
olarak degistiren bu kuram, sanat egitimine de yeni bir bakis acis1 getirmistir. Ozellikle Resim-Is egitimi dersi
olarak bilinen gorsel tasarim amagli dersin genel karakterini ortaya ¢ikarmistir. Arastirma, genel olarak nitel
gozlemlere dayali betimleme arastirmasi 6zelligi tasimaktadir. Arastirmada birden fazla metot kullanilmustir.

Elde edilen bulgular, Coklu Zeka Kuramina gore tasarlanan bu uygulamanin sanat egitimine gesitlilik
ve zenginlik getirdigini, dersi geleneksel yonteme gore daha eglenceli ve verimli hale getirdigini ortaya
cikarmustir.

ABSTRACT

At this study we interested in a new art education method. This method made use of Multiple
Intelligences Theory and recent developments in the education area and we tried to determine the results of
application of this method.

With the last findings and developments connected with Intelligence, came out some new
comprehensions normally. The theory, which developed same as long studies by Howard Garner and his friends,
isn’t only a description of intelligence, a new education as well. According to the Multiple Intelligence Theory
intelligence has eight sorts. Every people have the all kind of intelligence but they developed in different degrees
in every person. This theory defence that to be used all sort of the intelligence period of learning teaching and to
appraise of learning materials. Thus, except for numeral and verbal intelligence, which had had a big importance
in traditional method, developed people in the other sort of intelligence can be successful these sort of
intelligence. This theory has changed the aim of general education system as implicit and method. Also it
brought a new visuals angle to art education. Especially, this theory discovered general characteristic of visual
representation lesson, which called Art education.

On the general meaning this study supports characteristic of describing study, which based on
qualitative observations. At this study was used more than one method. Reached findings appeared that this
application, which was represented as to Multiple Intelligence Theory, has revealed to art education variation
and affluence. Also we can say that with this theory the lessons become more amusing and productive as to the
traditional method.

GIRIiS

Zeka kavrami, Coklu Zeka Kuramu ile yeni bir boyut kazanmistir. Glinlimiizde sadece dil ve
matematik zekasini dikkate alan klasik zeka anlayisi ve zeka testleri tamamen gegerliligini kaybetmese
de giivenilirligi kaybetmis ve tartisilir hale gelmistir. Zekanin yeni ve renkli tanimi, egitim alanindaki
kokten degisikligi ve gesitliligi de beraberinde getirmistir.

Bu kuramla egitim alanina gelen yeni anlayis, egitimin biitiin alanlarin1 kapsadigi gibi sanat
egitiminde de yenilikler yapilmasii kaginilmaz hale getirmistir. Giiniimiiz Tiirkiye’sinde Resim-Is
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Egitimi adi altinda yapilan sanatsal etkinlikler kuramsal bir temele oturtulmadigindan plansiz,
cesitlilikten uzak, sikict ve 6nemi anlagilmamis bir ders olarak goriilmektedir.

Nitekim Ozsoy (1996:37); Resim-is derslerini, sadece uygulama agirlikli yada “resim” ve “is”
ile smirli olarak diisiinmenin c¢agdas uygulamalarla bagdasmadigini ve yaygin sanat Ogretimi
teorilerinde de artik yerinin bulunmadigini belirtmektedir.

Diger yandan, Resim-Is 6gretmenlerinin sanat egitimini genellikle kagit, kalem ve boyaya
indirgeyen atolye agirlikli yaklasimlarinin, yetersiz ve yanlis bir yonlendirme oldugu; bdyle bir anlayis
diger disiplinlerden kopuk, {i¢ boyutlu tasarima yer vermeyen, fikri boyutu olmayan, 6grencinin
tasarim giiclinii sinirlayarak onlar1 sanat egitiminden sogutan bir yaklagim oldugu da diisiiniilmektedir
(Boydas,1996:8).

Cagimizin ilerlemis teknolojisi ile yeni buluglarin giinlik yasantimiza degisiklikler
getirmesiyle, sanat egitiminde yeniliklere olan ihtiyag daha da artmistir. Bu nedenle Coklu Zeka
Kurammin getirdigi egitim felsefesi, kuramsal olarak sanat egitiminde ihtiya¢ duyulan temel kaynagi
olusturarak, teknolojinin bize sundugu imkanlar1 sanat egitimine adapte edebilecek bir yenilik olarak
goriilebilir.

Coklu Zeka Kuramm

Harvard Universitesi profesorlerinden Gardner'm, proje yoneticisi olarak {izerinde alistigi bir
arastirma olan Proje Sifir'in (Project Zero) sonucunda "Coklu Zeka Kurami1" ortaya ¢ikmuistir.

Kuramin gelistirilmesi esnasinda, bir ndropsikolog ve egitim profesorii olan Gardner, dahilerle
ve lstiin yetenekli kisilerle, beyninde hasar olan hastalarla, otistiklerle, normal ¢ocuk ve yetigkinlerle,
farkli dallarin uzmanlariyla ve farkl kiiltiirlerdeki kisilerle yapilmis ¢alismalardan elde edilen
bulgular incelemistir (Coskungdniillii, 1998;31).

Gardner (1983) “Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences” adli eserinde
zekanin, iki degil en az yedi yonii oldugunu savunmustur. Insanlarm klasik zeka anlayisinda oldugu
gibi sadece matematik ve dilde basar1 gosterdikleri zaman zeki sayilmalarinin aksine; miizikte, sporda,
dansta, iletisimde, resimde kendini gosterenlerin ve kendini iyi tanityanlarin da zeki oldugunu iddia
etmistir.

Daha sonra ise Checkley’in Gardner ile yaptig1 bir goriismede, Gardner sekizinci bir zeka
alaninin varligindan bahsetmis ve 1999 da yayimladigi “Intelligence Reframed: Multiple Intelligences
for the 21.Century” adli eserinde bu yeni zeka alanin1 da kapsayacak sekilde yeniden formiile etmistir
(Saban,2001:6).

Gardner, zekay1 problem ¢6zme ve bir ya da birden fazla kiiltiir ortaminda deger verilen yeni
tirlinler yaratma becerisi olarak tanimlamaktadir. Zekanin akademik basariy1 tahmin etmeye yarayan,
kisa sorulara verilen kisa cevaplardan ¢ok daha fazla bir sey oldugunu belirtmistir. Zekay1 geleneksel
anlayistan ¢ok farkli olarak; zeka alanlarindan bahsetmis ve her insanin birden fazla zeka alanina sahip
olmasi seklinde tanimlamistir (Gardner,1983:60, Armstrong, 2000:1-2).

Howard Gardner’in "Frames of mind" (1983), Multiple Intelligences: The Theory in Practice
(1993) ve Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21.Century (1999) adli eserlerinde
bahsettigi sekiz zeka alani sunlardir:

1. Sozel-Dilsel Zeka (Verbal-Linguistic)

Siir, mizah, hikaye anlatma, gramer, mecazlar, tesbihler, soyut ve simgesel diisiinme, kavram
olusturma ve kelime yazma gibi dilin tiim O6zelliklerini etkili ve giizel kullanabilme yeteneklerini
icerir. Sozel-dilsel zeka dili kullanirken kelimelerin farkindadir, konusulan kelimeyi segerek kullanir.
Okunan bir siirine, tartistlan bir fikir ya da diisiincenin farkindadir (Gardner,1993:21, Campbell,
Campbell ve Dickinson. 1999:2).

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical)
Matematiksel ve mantiksal iligkilerle kurulan sistemlere karsi duyarlidir. Bilgisayar
programlama, matematik, istatistik gibi sayilar etkili kullanmay1 kapsar (Gardner,1993:19).

3. Gorsel-Uzamsal Zeka (Visual-Spatial)

Yiizey ve onun iginde bilginin kullanimin1 gerektiren durumlari, farkli derinlik ve agilardan
formlar tasarlama yetenegini kapsar. Resim, grafik ve heykel gibi gorsel sanatlar; denizcilik, harita
yapimciligi ve mimarlik, satran¢ gibi oyunlar bu zeka alanina hitabeder. Bu zeka alaninda gérme



duyusu Onemlidir. Buna bagli olarak sekiller tasarlama ve zihinde resimler yaratma yetenegini
ilgilendirir (Gardner,1993:21).

4. Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic)
Viicudu kullanarak duygulart anlatabilmeyi , oyun oynayarak, yada yeni bir iiriin {ireterek
duygularini ifade edebilmeyi kapsar (Gardner,1993:18).

5. Miiziksel-Ritmik Zeka (Musical)
Seslere ve miizik aletlerine karst duyarlilik, ritmik ve tonal kavramlari1 tanima ve kullanma
kapasitelerini igerir (Gardner,1993:17).

6. Sosyal Zeka (Interpersonal)

Bir grup icinde isbirlikli ¢alisabilme, diger insanlarla sézel ya da sozsiiz iletisim kurma
yetenegi kapsar. Insanlar arasindaki ilgi farklarin1 da bu zeka alani ortaya koyar. Ornegin ruh halleri,
huylari, yonelimleri ve amaglarindaki zitliklar gibi (Gardner,1993:22).

7. Igsel Zeka (intrarpersonal)

Insanin kendi duygularmi, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini tanmima, kendini
yansitma ve 0z benligini anlama yetisidir. Ayrica kisinin dnsezi gibi kendi i¢ goriiniigiinii bilmesini de
igerir. igsel zeka, bizim kendi bilincimizin farkinda olmamiza, kendi kendimizi tanimamiza olanak
saglar (Gardner,1993:24, Ozsoy, 2003:93).

8. Doga Zekas1 (Naturalistic)

Dogaya ve c¢evreye duyarli olabilme, dogadaki ayrintilar1 ve iliskileri fark edebilme
yetenegidir. Doga zekas1 her tiirlii dogal olgu iizerinde hissetmeyi, diisiinmeyi ve eylem yapmayi
icerir. Bitkilere, hayvanlara ve gevreye karsi ilgi, arastirma istegi bu zekanin en belirgin 6zellikleridir
(Selguk,2002:68, Saban,2001:14, Giineysu,2002:17).

Problem Ciimlesi
[Ikogretim diizeyindeki 6grencilerin sanat egitiminde (Resim-Is) Coklu Zeka Kuramini nasil
uygulayabiliriz ?

Alt problemler

1. Ilkogretim 6. sinif diizeyindeki 6grenciler igin, Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan bir
sanat egitimi dersine iligkin arastirmacinin gézlemleri nelerdir?

2. Coklu Zeka Kuramina gore uygulanan bir sanat egitimi dersine iligkin 6grencilerin goriisleri
nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; ilkogretim diizeyinde Coklu Zeka Kurami tabanli sanat egitimi
yontemini kullanarak bu yontemin etkililigini smif ortaminda denemek ve ydnteme iliskin 6grenci
tutumlarini belirlemektir.

Arastirmanin Onemi

Giliniimiizde hala ilkokuldan {iniversitedeki ilgili bolimlere kadar, her diizeydeki &grenciler
icin sanat egitiminin gerekliligi tartisilir olmaktan kurtulamamustir. Sanat egitimin zeka ile iliskisi olup
olmadig1 ya da ne derece ilgisi oldugu konusunda tatmin edici bilgiler de ortaya konamamugtir.
Halk arasindaki 6zel konusmalardan akademik diizeydeki insanlarin dile getirdikleri goriislere kadar,
bu konu etrafindaki fikirler farkli olmakla birlikte genel kani, sanat egitimindeki basarinin zekadan
¢ok yetenekle alakali oldugudur.

Ogrencilerin, velilerin, dgretmenlerin ve idarecilerin bu anlayistan dolay1 sanat egitimine bir
yetenek dersi olarak baktiklari, dolayisiyla da biitiin 6grenciler ic¢in gerekli bulmadiklar
gorilmektedir. Bu bakis acismin etkisiyle &grenciler bu dersi bir dinlenme dersi olarak



gorebilmektedir. Ogrenci velileri de sozii edilen anlayisa bagli olarak; 6grencilerin derse olan ilgisi ve
katkist ne olursa olsun yil sonunda biitiin 6grencilerin basarili gosterilmesi gerektigi inancina sahip
olabilmektedir. Bununla birlikte idareci ve Ogretmenlerin de ancak yetenekli Ogrencilerle caligma
yapilabilecegi anlayist sanat egitimcisini zor duruma diisiirmektedir.

Bu arastirma, yukarida sozii edilen anlayiglarin sanat egitimcisini disiirdiigii zor durumdan
kurtarmak ve egitimine getirilen yeni bir anlayisin sanat egitiminde de denenmesi acisindan 6nem
tagimaktadir.

Ayrica, farkli ilgi alanlari ve kisilik yapist olan Ogrencilerin sanat egitimi dersinde farkl
calisma tarzlarinin, farkl egilimlerinin oldugu sanat egitimcileri tarafindan bilinen bir gercektir.

Buna bagli olarak; arastirmanin farkli ilgi alanlar1 bulunan 6grencilere sanat egitimi dersinde ne
tiir uygulamalar yaptirilabilecegi konusunda faydali olacag diisiiniilmektedir.

Simirhiliklar

1. Bu arastirmada, Ilkogretim diizeyindeki 6grencilerin sanat egitiminde Coklu Zeka Kuramini
uygulanmasi ile ilgili olarak, sadece alt problemlerde belirtilen konular iizerinde durulacaktir.

2. Arastirma 1999-2002 yillar1 arsinda Ankara’daki kiitliphanelerden, arastirmacinin kendi
kiitiiphanesinden ve internetten ulasilabilen kaynaklarla sinirlidir.

3. Bu aragtirmada, Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi’'na bagh Ankara’nin Nallthan
ilgesinde bulunan Nasuhpasa [1kdgretim Okulu aragtirmanin evrenini olugturmaktadir.

4. Orneklem grubu ad1 gegen okulun, 19 dgrenciden olusan 6B smifi ile smirlidir.

YONTEM

Bu arastirma betimsel 6zellik tasiyan nitel bir arastirmadir. Bu nedenle; alt problemlere bagh
olarak, hem veri toplama hem de veri analizi agisindan degisik yontemlere bagvurulmustur.

Bu arastirmada gozlemlerden, goriislerden ve anketten yararlanarak elde edilen bulgularin sentezinde
ve yorumlanmasinda betimsel analiz yaklagimi kullanilmistir.

Bu tiir analizde amag¢ elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde
okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, nce mantikli ve anlagilir bir bigimde betimlenir.
Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bir takim sonuglara
ulagilir. Ortaya ¢ikan temalarin iligkilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve tahminlerde bulunulmasi
islemleri de arastirmacinin yapacagi yorumlar arasinda yer alabilir (Yildirim, 2000:159).

Arastirmada 6. sinif diizeyi sanat egitimi (Resim-Is) dersi ele alimmustir. “Gelecekte Yasam”
adl1 ders konusu CZK’na gore hazirlanan etkinliklerle ve geleneksel 6gretim yontemleri ile islenmis;
yonteme iligkin 6grenci tutumlart betimsel olarak belirlenmeye galigilmistir.

CZK ile yapilan ogretimde sekiz zeka alanini igeren ders planlari, Nelsonun (1998:63)
CZK’na dayali sanat egitimi i¢in Onerdigi ders konularindan da yararlanarak, arastirmaci tarafindan
olusturulmustur Olusturulan bu ders plani biitiin zeka alanlarina gore diizenlenmis proje ¢alismalari
niteligindedir (EK:1).

Verilerin Toplanmasi
Aragtirma siireci iginde birden fazla veri toplama yontemine ihtiya¢ duyulmustur.

Tarama: Arastirmanin “Giris” boliimiinde arastirma konusu ile ilgili 6n bilgi edinmek, konuya
hakim olmak amaciyla tarama yontemi kullanilmistir.
Verilerin toplanmasinda Coklu Zeka Kurami hakkinda sinirli sayidaki Tiirk¢e kaynaklarla birlikte,
daha ¢ok yabanci kaynaklardan ve Internet’ten yararlanilmistir. Taramalar sonucunda ulasilan ¢ok
sayida siteden arastirmanin konusuyla daha yakindan ilgili olan veriler segilmistir. Yabanci
kaynaklardan secilen ilgili boliimlerin c¢evirileri yapilarak arastirmanin ¢esitli bdliimlerinde
kullanilmustir.



Goriisme Kayitlari: Ogrencilerin diisiincelerini daha yakindan tanimak, ve anket sorularina
verdikleri cevaplart daha gercekci degerlendirebilmek amaciyla, 6grencilerle goriismeler yapilmis ve
goriismelerden elde edilen veriler diizenli olarak kaydedilmistir. Ogrencilerin proje yontemi hakkinda
ne diisindiiklerini anlamak amaciyla, teneffiislerde ve okul digindaki ortamlarda Ogrencilerle
goriismeler yapilmuistir.  Ogrenciler bu goriismelerin arastirma yapmak amaciyla yapildigin
bilmediklerinden, 6grencilerin diisiincelerini aciklarken gercekei oldugu diistiniilmektedir.

Gozlem kayitlari: Aragtirmanin amacina yoOnelik uygulama kisminda gozlem yapilmustir.
Ogrencilerin derslikte, okul iginde ve okul digindaki tutum ve davranislari, konuyla ilgilisi oldugu
kadariyla notlar seklinde kaydedilmistir. Kaydedilen bu notlar ikinci alt probleme ait bulgular olarak
degerlendirilmistir.

Bu gozlem direkt arastirmacinin kendi gbézlemlerine dayali olmakla birlikte; okulun rehber
O0gretmeninin gozlemlerinden, Ogrenciler iizerindeki smif digindaki gelismeler hakkinda, diger
egitimcilerin ve velilerin gbzlemlerinden de yararlanilmigtir.

Uygulamaya yonelik sinif igindeki gozlemler her ders siiresi sonunda kayda gegirmek suretiyle
olusturulmus ve boylece yeni davranislarin olugma siirecine de dikkat edilmistir.

Anket: Arastirma sonunda, dgrencilere iki agik u¢lu sorudan olusan bir anket sunulmustur.
Anket ikinci alt probleme cevap aramaya yonelik olup, aragtirmanin “bulgular ve yorum” kisminda
incelenmistir.

Ogrenci Calismalart ve Siire¢ Dosyalari: Arastirmanim uygulama kisminda dgrencilerden her
ogrenci kendi ¢aligma konusu ile ilgili olmak sartiyla ilgili bilgi toplamalari1 ve bunlar1 dosyalar haline
getirmeleri istenmistir. Bu dosyalar ve c¢alismalar da, 6grencilerin konuya ilgisi ve yetenekleri
dogrultusunda degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

1. Birinci alt probleme ait bulgular
Gozlemci ve arastirmacinin gézlemleri soyledir:

Birinci Derste Elde edilen Bulgular

Daha once dgrencilere sdylendigi gibi, ders icin daha genis oldugundan Is-Teknik atdlyesi
kullanildi. Dersin baslangicinda yeni bir konuya baslandigi, bu konunun diger konulardan farkli
olacag1 ve sadece bu sinifta kullanilacagi sdylendi. Ogrencilerin meraki ve ilgileri daha da arttig1 igin
sessizlik oldu. Ogretmen tahtaya yazacagim konulari siz de defterinize yazin, bitince agiklama
yapacagim dedi. Ogrenciler zeka konusunda farkli yorumlar yapabilir diisiincesiyle CZK’dan
bahsedilmedi sadece farkli zeka alanlarina hitabeden konular tahtaya siralandi (Bkz. EK-1). Konulart
yazma islemi tamamlaninca 6grencilere bu konulardan istedikleri birini secebilecekleri ve istedikleri
malzemeleri kullanabilecekleri s6ylendi.

Konu se¢iminde serbestlige ve karar verebilme yetkisini daha 6nce kullanabilme yetenegi
bulamayan 6grenciler dnce sevindiler sonra ardi ardina sorular sormaya bagsladilar. Dersin bu kisminda
ilgi ile birlikte giiriiltiiniin de artig1 gozlendi. Sorular; Istedigimizi secebilir miyiz, teknik ne olacak?
gibi yeni yontemi tanimaya yonelik sorulardi.

Ogrencilere bu yéntemin “Proje yontemi” oldugu herkesin bir proje dosyasi olmasi gerektigi
soylenerek o6rnek dosya gosterildi. Proje dosyasinda, sectikleri konuyla ilgili topladiklar bilgiler ve
dokiimanlar bulunacagi sdylendi.

Yeni bir metodla kars1 karsiya olduklari i¢in heyecanli olduklar1 gézlendi. Bu metodu sadece onlarin
smifina uyguladigimiz1 sdyleyince sevindiler ve bir 6grenci “Bu ¢alismaya bizi sectiginiz igin tesekkiir
ederiz” dedi.

Sekiz zeka alanina gore tasarlanmis konunun tahtaya yazilmasi ve sorularin cevaplandirilmasi
sirasinda ¢ok zaman harcandigi goriildii. Bu yontem ilk kez uygulandig1 i¢in ¢ok soru soruldugundan
dolay1 ¢cok zaman aldigi diisiiniilebilir. Ayrica konular daha 6nceden hazirlanip tepegdz cihaziyla
yansitilabilir.



Ogrenciler hangi konuyu segecegine karar verirken ayni konuyu baskalarinin se¢mesini
istemediklerinden sesli olarak “Bu konu tam bana gore baska kimse se¢mesin” seklinde konu
belirlemeye baslayinca tekrar giiriiltiiniin artmaya basladig1 goriildii. Ogrencilere, ayni konuyu birden
fazla kiginin segebilecegi sonucta herkesin farkl bir tasarimi yapacagi séylendi.

Konusunu segince gozleri parlayan 6grencilerin hemen eskiz calismalarina bagladiklart fark
edildi. Ne yapacaklarimi birbirlerine anlatmaya bagladilar bu arada tekrar giiriiltliniin artmaya basladig1
gozlendi. Ogrencilerden sessiz olmalar1 istendikten sonra bir sonraki derse malzemelerle ve
topladiklar bilgilerle gelmeleri istendi. Daha sonra sinif resim kolu baskanindan sectikleri konular1
igeren bir smif listesi hazirlamasi istendi. Ders sona erdi.

Ders bitince de soru sormaya ve sectikleri konuyla ilgili tasarladiklarini anlatmaya devam
ettikleri gdzlendi. Ders sonunda bile devam eden ilgi ve istekli durumlar1 yeni yontemin baslangicinda
memnuniyet verici goriiniiyordu. O giin boyunca projeden diger siniflara da heyecanla bahsettikleri
gozlendi.

Ayrica kisa bir siire sonra tasarladiklar1 projeden bahsetmeleri 6grencilerin kendi zeka alanina
uyan projeyi segmede zorlanmadiklar gézlendi.

Ikinci Derste Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin konuyu ve metodu bilmenin verdigi rahatlikla bir dnceki derse gore daha sakin
goriinmelerine ragmen, yine de ilk kez farkli bir calisma yapacaklari i¢in tedirgin olduklar: hissedildi.
Geleneksel yontemin kuralciligina aliskin olan 6grencilerin birbirlerinde farkli malzemeler, farkl
tasarimlarla hatta sadece yaziyla yada fikirlerle geldiklerini goriince nasil bir tepkiyle
kargilasacaklarindan tedirgin olduklar1 gdzlendi.

Daha once geleneksel resim derslerinde eskiz ¢izmekten pek hoslanmayan 6grencilerin, bu
derse bir ¢ok eskizle geldikleri goézlendi. Yaptiklar1 tasarimlari sirayla tamitirken, ne yapmak
istediklerini heyecanla anlattiklar1 gdzlendi. Yaptiklari tasarimlarin uygun olup olmadigini, bundan
sonra yapacaklart kisimlarda fikir danigirken 6nceki hallerinden daha olgun ve ciddi davrandiklar
gozlendi.

Birden fazla proje arasinda kararsiz kalan 6grencilerin oldugu ve bunlarin disinda bir sey
yapip yapamayacagini soran Ogrenciler de oldu. Bahsedilen konular disinda benzer bir konunun,
Ogretmene danismak kosuluyla segilebilecegi sdylendi. Bir o6grenci bu sekilde konular iginde
bulunmayan gelecekte kullanilabilecek bir ¢émlek deseni tasarumi ve boyamast konusunu kendisi
belirledi.

Tasarimlarin se¢imi ve dolayisiyla gelisme asamalari da Ogrencin belirledigi sekilde
olacagindan, ani sorunlar ¢ikmasi, 6gretmenin ani kararlar vermeye ve fikirler iiretmeye hazir olmasi
gerektigini ortaya koydu.

Uciincii Derste Elde edilen Bulgular

Ucgiincii derste 6grenciler calismalarini belirli bir asamaya getirmislerdi. Kendilerinden daha
emin ve bir an Once bitirme gayreti i¢inde goriiniiyorlardi. Derste igeri girdigimizde Ogrenciler
caligmalarina ¢oktan baglamislardi.

Bu derste 6grencilerin, bir yandan proje dosyalarini1 da olugturmaya basladiklar1 gézlendi. Bir
cok dgrenci Internet ve bilgisayar kullanarak dokiiman olusturmak ve bilgi toplamak icin kiitiiphaneye
gittiklerini soylediler.

Ders baslar baslamaz, dgrenciler calismalarim1 gostermeye calistyorlardi. “Once benimkine bak”.
Sesleri toplu halde ¢ikiyor ugultuya doniistiyordu. Caligmasina bakilan 6grencilerin gururla ¢alismasin
tanittig1 ve savundugu gozlemlendi.

Projelerini bitirmek {izere olan 6grenciler oldugu gibi yeni baslayanlar da vardi. Bitirmeye
yakin olan 6grencilerin rahatligi hissediliyor ve diger arkadaslarina da yardim etmeye calistigi
gozleniyordu. Arkadaslarinin ¢alismalarina gore daha geri olan Ogrencilerin telas i¢inde calistiklari
gbze carpiyordu.

Calismalar birbirine benzemedigi icin, 6grenciler birbirlerinin ¢alismasini hayranlikla izliyor,
kiskanmiyor ve tebrik ediyordu. Hatta bazilar1 kendi projesini birakip digerlerinin projeleriyle
ilgileniyordu. Boylece 6grenciler ayni anda sanatsal 6grenimin bir ¢ok teknigiyle i¢ ice oluyordu.

Her 6grenci farkli bir ¢alisma yaptig1 i¢in, farkli malzemeler kullaniyordu. Bu nedenle 6grenciler
arasinda sik sik malzeme alisverisi yapildigi goriildii. Ogrenciler calismalariyla viindiiler.



Bir ¢ok 0Ogrencinin ¢evrelerinden malzeme topladigi, atik malzemeleri kullandig1 pek azinin
ise kirtasiyeden hazir malzeme aldig1 gézlendi.

Bu derste yeni bir problemle de karsilastik. Calismalari belirli bir asamaya gelen dgrenciler -
ozellikle li¢ boyutlu ¢alisma yapanlar- ve cesitli ara¢ gereg getiren o6grencilerin ders sonunda tekrar
eve gotiirmede zorluk ¢ektikleri ve bu durumdan sikayetgi olduklar1 gozlendi.

Her &grenci farkli bir proje iizerine g¢alistigi icin her dgrenci ayrica ilgi ve takip istiyordu.
Boylece her 6grenciye kendi yetenek ve gayretine gore, hatta zeka yapist diisiiniilerek davranilmasi
gerektigi ortaya ¢ikti.

Ders boyunca her 6grencinin bir seylerle ugrastigi, ders disi amaglarla mesgul olan 6grencinin
bulunmadig1 gézlendi.

Uciincii dersten sonraki gece bir ogrencinin cep telefonumdan arayarak Hangi boya
kalemlerini kullansam daha iyi olur ? seklinde soru sormasina ilk kez sahit oldum. Bu durum bana
Ogrencinin projesine ne kadar ilgi gosterdigi konusunda fikir verdi.

Dérdiincii Derste Elde Edilen Bulgular

Bu ders proje igin son ders olmasina ragmen, bitemeyecek durumda olan ¢aligmalar goriildi.
Ancak, projeler icin ayrilan siire bittiginden bu c¢alismalar da bitmis olarak kabul edildi. Bu derste
biitlin 6grenciler ¢aligmalarini sinifa sundu.

Ug ogrenci birlikte grup ¢alismasi olarak hazirladiklar1 dergiyi tamittilar. Bu 6grenciler
“Gelecegin Dergisi” konulu bir proje yapmislardi. Gelecekte kullanilacak bir dergi oldugu i¢in konu
se¢iminde ve derginin tasariminda ¢ok rahat olduklar1 ve 6zgiir diisiinebildikleri her hallerinden belli
oluyordu . Ciinkii, diger derslerde elestirilere cevap vermekte zorlanan ve tahammiilsiizliik gosteren
ogrenciler, gelecekte kullanilacak bir dergiye karst hem daha az elestiri aliyorlar hem de “Gelecekte
boyle olabilir” diyerek kendilerini savunabiliyorlardi.

En ¢ok ilgi ceken oyun tasarimi yapan iki 6grencinin projeleri oldu. Ogrenciler resim dersinde
bu tiir caligmalara ve sinif iginde bu sekilde sunulmasina alisik olmadiklari i¢in merak ve saskinlik
icinde izlediler. Bu 6grencilerden bir tanesi karton ve mukavvalardan yaptigi ii¢ boyutlu kiiplerle bir
oyun tasarlamigti. Tasarimin kurallariyla birlikte sinifa tanitti. Bu erkek 6grencinin tasarimi 6zellikle
erkek dgrencilerin ilgisini ¢ekti ve birkag 6grenci smifta oynamak istedi. Ikinci oyun tasarimi bir kiz
Ogrencinin hazirladigi bahcede oynanabilecek bir oyun tasarimiydi. Tasarimini ¢izimleriyle ve
kurallartyla arkadaslarina tanitt.

Diger 6grencilerin ¢aligmalar1 daha gorsel ¢aligmalar oldugu i¢in tanitimlar1 daha kisa siirdii.
Geleneksel resim-is 6gretimi yonteminde yapilan galigmalara gore ¢ok daha farkli olan ¢aligmalarin
daha ¢ok ilgi ¢ektigi gozlendi.

Ders icin normal siire yeterli olmadi ve teneffiis siiresinden almak zorunda kaldik. Anket
sorularimi dagittik ve bir sonraki derse getirmelerini istedik.

Proje siiresi boyunca yaptigimiz gozlemlerde;

Atolye ortaminin yetersiz kaldig1, birgok 6grencinin daha genis ortama ihtiya¢ duydugu sik sik
yer degistirmek istedigi goriildii. Ornegin tarih seridi yapmaya calisan bir 6grencinin yeterli ortami
bulamayinca yere serip 6l¢limlendirme yapmak zorunda kaldig1 gozlendi.

Hareketli ve zevkli bir simif ortami olustugu, her 6grencinin aktif pozisyonda bulundugu
goriildii.

Onceki ¢alismalara kiyasla bu ¢alismalarina daha ¢ok deger verdikleri gozlendi. “Bu calisma
okul hayatimdan hatira olarak hayatim boyunca saklayacagim” diyen 6grenciler vardi.

Ogrencilerin konularmi kendileri belirledikleri i¢in en giizelini yapmaya ¢alistiklar1 gozlendi.

Baz1 6grenciler siirenin bitecegini bildikleri i¢in acele ettiler. Sonugta ¢aligmalarinin bitmemis
oldugunu, aslinda ¢ok daha giizel olabilecegini ve siirenin bitmesine {iziildiiklerini dile getirdiler. Baz1
caligmalar tamamlanmadig1 halde yine de sunumlar1 yapildi.

Caligmalar boyunca arastiran, soru soran, arkadaslari ile iliski iginde olan Ogrenci tipi
gozlendi.

Konular1 farkli oldugu i¢in birbirine benzemeyen 6zgiin ¢caligmalar ¢ikti.



Bu c¢alismaya geleneksel yonteme gore daha ¢ok zaman ve gayret sarf ettikleri igin,
calismalarin sergilenmesinde geleneksel yontemde oldugundan ¢ok daha fazla istekli olduklar
gozlemlendi.

2. ikinci alt probleme ait bulgular

Bu alt probleme ait verilere ulasmak amaciyla dgrencilere onlarin anlayacagi sekilde iki agik
u¢lu soru sorulmustur:

e Onceki resim dersleri (geleneksel ydntem) ile son yaptigimiz proje ydntemini karsilastiriniz.
Hangi yontemi begendiniz, Neden?

e Siz resim Ogretmeni olsaydimiz ders konularini nasil belirlerdiniz ve nasil bir ydntem
uygulardiniz?

Sorulara verilebilecek cevaplar dnceden tanimlanmis, fakat kodlama siiresince yenilenmeye
acik kodlama kategorileri ile analiz edilmistir. Verilerden ¢ikarilan kavramlara gore kodlama
yapilmustir.

Kodlama yapilirken geleneksel yontem igin dile getirilen goriisler “G”, proje yontemi i¢in ise
“P” simgesi kullanilmig ve elde edilen anahtar kelimelerin kullanilma sikligina gore analiz edilmistir.
Ayrica gerekli goriilen kisimlarda aragtirmanin amacina uygun olarak yorum yapilmustir.

Nitel veri

Kodlama

Proje yontemini begendim. Ciinkii c¢ok farkli. Hig
bilmedigimiz ve hi¢ goérmedigimiz seyleri bu yontemde
ogrendim. Geleneksel yontem hayatimizin her yerinde ve
basit. Proje yontemi ise sadece bilgi ve beceri gerektirir. Bu
da her insanda her 6grenci de bulunmayabilir.

Bu yontemi herkes uygulasin isterim.

P: begenme
P: farkli

P: ogretici
P: beceri
G: siradan

Mustafa Ataseven | G: basit

Kodlama
P: arastirma
P: zevkli
P: pahali

Nitel veri

Bu yontemde arastirarak bulundugu icin zevkli ama pahali
oluyor. Geleneksel yontem de 6gretmen konu veriyor
ciziyorsun, ev falan ¢ize ¢ize biktim.

Esra Evran | G. pktircr

Nitel veri Kodlama

Geleneksel yontem ¢cabuk yaptigimiz ayni seyleri tekrarladigimiz
seydir. Proje yontemi ise el becerilerimizin gelistigi yontemdir.
Pahali olmasina ragmen bu yontem daha iyidir.

P: gelistirici
P: pahali

G:kisa siireli

Hiilya Erdogan G:tekrarli

Nitel veri Kodlama
Ben geleneksel yontemi sevmiyorum. Clinkil benim resim yetenegim
fazla yoktur. Hem de bu yontem bana sikict geliyor. Proje
yonteminde ne kadar masraf olursa olsun yapmak cok zevkli. Hem

¢izgi ¢izilmiyor boyanmiyor.

P: pahali

P: zevkli
G: sikici
G: sevimsiz

Basak Dilek




Nitel veri Kodlama
Proje yontemi daha pahali, daha zor, daha ¢ok ugrasiiyor. Ben P+ pahal
geleneksel yontemi tercih ederdim. Krizde pahali seyleri almaya ne : pahall
gerek var. P: zor
G: tercih
Merve Acar
Nitel veri Kodlama
2050 yilinin evini begendim goze glizel gorindiigii igin, siis olarak P:begenme
cok giizel oldugu icin, yapilis1 boyanist zevkli oldugu igin. Kisacast .
P:zevkli

evi segmemin nedeni giizel ve zevkli olmasi.

Tayfun ilgiin

Gorildigi gibi CZK tabanli sanat egitimi etkinliklerinin uygulamasia yonelik 6grencilerin
goriigleri, belirli ifadelerin tekrarlanmasindan olugmaktadir. Bu ifadelerin kullanilma siklig1 (Tablo 1)

bize siifin uygulamaya karsi goriigleri hakkinda fikir vermektedir

Proje Yontemi Tekrarlama Gfleneksel Tekrarlama
Yontem

begendim 10 tercih 2
zevkli 4 sevime 1
eglenceli 4 ayni 1
Ogretici 4 sikict 3
yaraticilik 3 kisa stireli 2
farkl 2 ucuz 2
gelistirici 2 siradan 1
hayalgiicii 1 basit 3
kapsamlilik 1 biktirict 1
sevmek 1 tekrarli 1
beceri 1 sevimsiz 1
arastirma 1

etkinlik 1

basari 1

rahatlatici 1

pahali 5

uzun siireli 1

Zor 2

ayni 1

Tablo 1: Anahtar Kelimelerin Kullanilma Siklig1

Tablodan anlagildigina gore, CZK tabanli sanat egitimi hakkinda 6grencilerin goriisleriyle
ilgili olarak, ¢ogunluk itibariyle bu yontemi; gelencksel yonteme gore daha ¢ok begendikleri,




uygulamalar1 eglenceli bulduklari, ¢alismalardan zevk aldiklari, etkinlikleri yaraticiligi gelistirici ve
ogretici bulduklar sdylenebilir.

Bu goriislere yakin olarak, bazi1 6grencilerin CZK’ya gore uygulanan proje yontemini, ¢ok
farkli, el becerilerini ve hayalgiiciinii gelistirici, geleneksel yonteme gore daha kapsamli, daha farkl
etkinlikler igeren ¢aligmalar, basariy1 destekleyen ve rahatlatici olarak tanimladiklar goriilmektedir.

Yontemin olumsuz yani olarak da bazi 6grencilerin bu yontemi geleneksel yonteme gore daha
pahali, daha zor ve daha uzun siiren ¢aligmalar olarak degerlendirdikleri anlasilmaktadir.

Ug 6grenci geleneksel yontemi, proje yontemine tercih ettikleri ve sevdigi goriilmektedir. Bu
ogrencilerin de proje yontemini pahali bulduklari igin bu sekilde goriis ifade ettikleri diisiiniilmektedir.
Buna karsilik 6grencilerin ¢ogunlugu geleneksel yontemi; sikici, siradan, basit, hep aymi seyin
tekrarladigi biktiric1 ¢aligmalar olarak bulduklar1 gériilmektedir.

Ayrica bu tablodan ¢ikan sonug ile aragtirmacinin uygulamaya yonelik gézlemlerini yansitan
ifadeler paralellik gostermektedir.

Ikinci agik uglu soru olan “Siz resim dgretmeni olsaydiniz ders konularini nasil belirlerdiniz
ve nasil bir yontem uygulardiniz? "sorusuna verilen cevaplar geleneksel yontemi tercih edenler ve
proje yontemini yani CZK’ ya gore diizenlenmis sanat egitimi dersini tercih edenler seklinde analiz
edilmistir.

Say1
Secilen Yontem Yiizde %
Proje Yontemini Tercih Edenler 13 68
Geleneksel Yontemi Tercih Edenler 3 16
Fark gozetmeyenler 3 16

Tablo 2: Tercih Tablosu

Bu soruya Ogrencilerin verdigi cevaplardan ortaya g¢ikan tabloya gore; Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu CZK tabanli sanat egitimi etkinliklerini tercih etmektedir.

Geleneksel yontemi tercih eden ya da iki yontem arasinda fark gozetmeyen Ogrencilerin ise
ekonomik durumlarindan dolay1 bu sekilde bir goriis bildirdikleri diistiniilmektedir.

SONUCLAR

Aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda, buraya kadar elde edilen veriler géz oniine alindiginda
ortaya ¢ikan sonuglar asagidaki gibidir:

1. CZK’ya gore hazirlanmis bir sanat egitimi ders planinda, her zeka tiiriine sahip dgrencinin sanatsal
caligmalar tiretebildigi gortilmektedir.

2. CZK tabanli sanat egitimi yonteminin geleneksel yontemden c¢ok daha kapsamli oldugu ve
giiniimiize kadar kullanilan bir ¢ok sanat egitimi yontemini de igeren nitelikte oldugu goriilmektedir.

3. Geleneksel yontemde kullanilan siif ortammin CZK ya gore diizenlenmis sanat egitimi
etkinliklerinde ¢cok daha fazla yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmaktadir.

4. Proje siireci boyunca; sikilan 6grenci olmadigi, cok sayida eskiz olusturduklari, her 6grenci
istedigi konuyu sectigi i¢in en iyisini yapmaya calistiklari, farkli konularda farkli malzemeler
kullandiklarindan malzeme alis verisinde bulunduklari, yaptigi calismayla oviindiikleri gozlenmistir.

5. CZK’ya gore hazirlanmig sanat egitimi etkinliklerinde, geleneksel yonteme gore 6grencilerin daha
aktif oldugu, calismalarinda kullanmak tizere ¢evrelerinden farkli malzeme topladiklari, okul diginda
arastirma yaptiklari, gozlenmistir.



6. Bu arastirmada kullanilan yontemde, 6grencilerin her birinin ¢alisma konusu farkli oldugundan
birbirine benzemeyen ve geleneksel yonteme gore daha 6zgiin ¢aligmalar ortaya ¢ikardiklari, ayni ders
icinde tasarim duygusunu degisik formlarla ortaya ¢ikarabildikleri gozlenmistir.

7. Ogrencilerin ders malzemeleri gotiiriip getirmede zorlandiklarinin, calismalarinin  farkli
zamanlarda bittiginin, ani sorunlarin ¢iktiginin ve ani kararlar verilmesi gerektiginin gozlenmesi de bu
uygulamanin yetersizligi olarak kabul edilebilir.

8. Ogrenciler, CZK’ya gore hazirlanmis bir sanat egitimi (Resim-is) dersini geleneksel yonteme gére
daha zevkli, daha 6gretici bulduklarini ve daha ¢ok sevdiklerini belirtmektedirler.

EK 1: Ders Plam

Konu: Gelecekte Yasam
Siire: 4 hafta (4. 40”)
Hedef: 1. Biitiin zeka alanlarin1 kullanarak, 6grencilerin gérsel-uzamsal zekalarini gelistirebilme.

2. Her 6grencinin kendi zeka alanina gore se¢im yapabilmesini saglama.

Beklenen Ogrenme Ciktilari: Ogrenciler “Gelecekte Yasam” konulu tasarim galismasiyla; hayal
giiclerini, el becerilerini de kullanarak biitiin zeka alanlarini gorsel-uzamsal zekaya yonlendirerek
tasarimlarini degisik formlarda ifade edeceklerdir

Ders Ara¢ ve Gerecleri: Biitiin sanatsal malzemeler, Ogrencilerin gevrelerinden topladigi atik
malzemeler, bilgisayar teknolojisi iiriinleri, atlyede bulunan araglar.

Zeka Alanlaria Gore Konular:

1. Sozel-Dilsel Zeka Boyutu

J Meshur bir peri masalini gelecege uyarlama

J Yalniz bir uzay gemisinde yasadiklarini anlatma

. 215 yilinda en ¢ok kullanilacak sekiz kelime belirleme

. Mantiksal-Matematiksel Zeka
Gelecekte kullanilacak bir para sistemi ve para tasarimi hazirlama
2000-3000 yillar1 arasin1 gosteren tarih seridi yapma
2050 yilinda kullanilabilecek bir marketin ucuzluk ilanini yapma

e o o v

. Gorsel-Uzamsal Zeka
Gelecegin evini tasarlama
Gelecegin sinifin1 tasarlama
2050 yilinin Ankara haritasini ¢izme

e o o W

. Bedensel-Kinestetik Zeka
Gelecekte cerrahide kullanilacak bir alet tasarlama
Gelecegin ailesini anlatan bir drama tasarlama ve sunma
Gelecekte ¢ocuklarin oynayacagi bir oyun tasarlama ve sinifa tanitma

e o o

. Miiziksel-Ritmik Zeka
Gelecegin miizikalini hazirlama ve oynayarak sunma
Gelecegin miizik aletini tasarlama
Giiniimiizdeki bir sarkiy1 2015 yilinin toplumuna gore diizenleme ve sunma

e O o0 W

. Sosyal Zeka
Grup olarak gelecegin dergisini hazirlama
2050 yilinda problem olacak 6grencilerin yiizlerini (maskelerini) yapma
2050 yilinda bir iilkeye bagkanlik i¢in yaristigini hayal etme ve resmetme

e o o O



7. I¢sel Zeka

J Zaman makinesinin bizi 2050 yilina gétiirdiigtinii diisiinerek o zamanin dgrencilerini anlatma
o Gelecekte 6grenme icin gegerli olacak 25 maddelik liste hazirlama

J Gelecegimiz hakkinda yaz1 yazma

8. Doga Zekasi

o Cevreye verilen zararlar1 ortadan kaldiracak kalabalig1 ve cevreyi diizenleyecek cevre afisi
tasarlama

. Biiytik ¢evre parklari tasarlama

Degerlendirme Yontemleri:

1. Caligma siirecinde performans degerlendirmesi.
2. Caligma siirecinde ortaya ¢ikan {iriinlerin degerlendirilmesi
3. Kendi yaptiklari iiriinlerin diger arkadaslari tarafindan degerlendirilmesinin istenmesi
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